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บทคัดย่อ

	 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพ่ือพัฒนาตัวบ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของ
นกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น โรงเรยีนสังกดักรงุเทพมหานคร 2) เพ่ือทดสอบความสอดคล้องของโมเดล
ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นตัวบ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ตอนต้น โรงเรยีนสังกดักรงุเทพมหานคร กบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ กลุม่ตวัอย่าง คือ ครสูงักัดกรงุเทพมหานคร 
จ�ำนวน 421 คน ได้มาด้วยการสุ่มแบบสองขั้นตอน (Two-Stage Random Sampling) เครื่องมือที่ใช้ใน
การวจิยัเป็นแบบสอบถาม สถติทิีใ่ช้ ได้แก่ ความถ่ี ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน สัมประสิทธิ์
สหสมัพันธ์แบบเพียร์สนั การวเิคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน (CFA) โดยการตรวจสอบความกลมกลนืของ
แบบจ�ำลองเชิงทฤษฏีกับข้อมูลเชิงประจักษ์ใช้และโปรแกรมส�ำเร็จรูปท�ำการวิเคราะห์แบบจ�ำลองสมการ
เชิงโครงสร้าง ผลการวิจัยพบว่า
	 1) ตวับ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณของนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น โรงเรยีนสงักัด
กรงุเทพมหานครม ี4 องค์ประกอบ 40 ตวับ่งช้ี ได้แก่ องค์ประกอบที ่1 ด้านการระบปุระเดน็ ประกอบด้วย 
9 ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบที่ 2 ด้านการวิเคราะห์ข้อมูล ประกอบด้วย 11 ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบที่ 3 ด้าน
การตัง้สมมตฐิานเพ่ือการประเมนิ ประกอบด้วย 10 ตวับ่งช้ีและองค์ประกอบที ่4 ด้านการตดัสนิใจอย่าง
สมเหตุสมผล ประกอบด้วย 10 ตัวบ่งชี้
	 2) มีความสอดคล้องของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นตัวบ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร กับข้อมูลเชิงประจักษ์ 
โดยไม่มีนัยส�ำคัญทางสถิติเมื่อทดสอบด้วยค่าไค-สแควร์

ค�ำส�ำคัญ: การคิดอย่างมีวิจารณญาณ ตัวบ่งชี้กระบวนการคิด

Abstract

	 The objectives of the study were to: 1) develop critical thinking indicators of secondary stu-
dents under the Bangkok Metropolitan Administration; 2) investigate the correspondence of the structural 
relationships of critical thinking of secondary students under the Bangkok Metropolitan Administration 
indicators and the empirical data. The samples of this study consisted of 421 teachers, acquired by 
two-stage random sampling, from the teachers in schools under the Bangkok Metropolitan Administration. 
The instrument used in this research were a questionnaire. Descriptive statistics, used include frequency, 
percentage, mean, Standard Deviation, and Pearson Correlation Coefficient. Confirmatory Factor Analysis 
(CFA) was used to investigate the correspondence of the developed theoretical model and the empirical 
data. The results of the study were as follows.
	 1.	The critical thinking of secondary students under the Bangkok Metropolitan Administration 
comprised 4 factors with 40 indicators. They were divided into: 1) Identification Subject factors which 
consistedof 9 indicators; 2) Data Analysisfactors which consisted of 11indicators; 3) Assumptions for 
Evaluation factors which consisted of10indicators and;4) Rational Decision factors which consisted of 10 
indicators
	 2.	The investigation of the structural relationships of critical thinking of secondary students 
under the Bangkok Metropolitan Administration indicators with the empirical data found that they were 
in concordance by the not significant Chi-Square test.

Keywords: Critical Thinking, Thinking Process Indicator 
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บทน�ำ
	 กระบวนทศัน์ในการพัฒนาประเทศตัง้แต่แผนพัฒนาเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาตฉิบบัที ่8 (พ.ศ. 
2540 - 2544) จนถึงฉบับที่ 12 (พ.ศ.2560 – 2564) ได้ยึดหลักคนเป็นศูนย์กลางในการพัฒนาโดยใน
แผนพัฒนาเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาตฉิบบัที ่12 ได้ระบถึุงกระบวนการทีใ่ห้คนเป็นศูนย์กลางการพัฒนา 
มุง่สร้างคุณภาพชีวติและสขุภาวะทีด่สี�ำหรบัคนไทยพัฒนาคนให้มคีวามเป็นคนทีส่มบรูณ์มวีนิยั ใฝ่รู ้มคีวามรู ้
มทีกัษะ มคีวามคิดสร้างสรรค์ มทีศันคตทิีด่รีบัผดิชอบต่อสังคม มจีรยิธรรมและคุณธรรม พัฒนาคนทกุช่วง
วยัและเตรยีมความพร้อมเข้าสู่สังคมผูสู้งอายุอย่างมคุีณภาพ รวมถึงการสร้างคนให้ใช้ประโยชน์และอยู่กบั
สิ่งแวดล้อมอย่างเกื้อกูล อนุรักษ์ ฟื้นฟู ใช้ประโยชน์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมอย่างเหมาะสม 
(แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 12 พ.ศ. 2560, 2559, 29 ธันวาคม, น. 15) เพื่อเตรียม
ความพร้อมกบัการเปลีย่นแปลงในอนาคตซึง่ประเทศไทยให้ความส�ำคัญกับการพัฒนาทีย่ั่งยืน (Sustainable 
Development Goals; SDGs) ที่เป็นทิศทางร่วมกันของโลกอนาคตระหว่างปี ค.ศ. 2015 – 2030 (พ.ศ. 
2558 – 2573) ประเทศไทยมุ่งเน้นการพัฒนาและเสริมสร้างศักยภาพพลเมืองให้มีคุณภาพที่จะส่งผลต่อ
การพัฒนาประเทศทุกด้านในระยะยาว โดยใช้การศึกษาและการเรียนรู้เป็นยุทธศาสตร์ส�ำคัญ
	 การพัฒนากระบวนการคิดของผู้เรียนนั้นเป็นเป้าหมายที่ส�ำคัญของการจัดการศึกษาสามารถ
พัฒนาได้โดยการจัดการเรียนการสอน (ไพโรจน์ กลิ่นกุหลาบ, 2542, น. 144) สอดคล้องกับสุพรรณสิริ 
วัฑฒกานนท์ (2555) อธิบายถึงความส�ำคัญของกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นเป้าหมายที่
พึงประสงค์ประการหนึ่งของการศึกษาทุกระดับเพราะเป็นเครื่องมือส�ำคัญต่อการใช้ชีวิตในสังคมที่เต็ม
ไปด้วยข้อมูลข่าวสารที่ไหลหลั่งมาจากสื่อต่างๆ ทั้งสื่อส่ิงพิมพ์ วิทยุ โทรทัศน์ สื่ออิเล็กทรอนิกส์ ซึ่ง
ในปัจจุบันผู้ที่อยู่ในแวดวงการศึกษาต่างตระหนักถึงความส�ำคัญของการใช้ความคิดเพ่ือกลั่นกรองข้อมูล
เหล่านี้ กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงเป็นทักษะจ�ำเป็นที่ผู้เรียนต้องได้รับการพัฒนาไปพร้อมกับ
การเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนมีทักษะและสามารถน�ำไปใช้ได้จริงโดยผ่านกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
ให้เป็นตามเป้าหมายและวัตถุประสงค์ที่วางไว้ (ฐากร สิทธิโชค, 2558, น. 87) ดังนั้นการพัฒนา
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณมีความส�ำคัญมากต่อการพัฒนาศักยภาพผู้เรียนเพราะกระบวนการ
คดิอย่างมีวิจารณญาณเปน็พืน้ฐานส�ำคญัที่ส่งผลความคดิ การกระท�ำและการตัดสนิใจอย่างสมเหตุผลใน
การด�ำเนนิชีวติในทกุๆด้านกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณจะช่วยให้ผูน้ัน้ระบถึุงข้อมลูทีปิ่ดบงัได้อย่าง
ถกูต้อง โดยใช้หลกัเหตผุลสนบัสนนุเพ่ือประเมนิสิง่ต่างๆหรอืการกระท�ำ การส่งเสรมิกระบวนการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นมุ่งเน้นให้นักเรียนสามารถคิดแก้ปัญหาที่เป็นรูปธรรมและ
นามธรรมได้อย่างสมเหตุสมผล สามารถด�ำรงชีวิตอยู่ในสังคมได้ ดังนั้นจึงต้องพัฒนาการเรียนการสอน
โดยมุ่งเน้นการปฏิรูปการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณภาพด้านกระบวนการคิดเพราะการคิดเป็นทักษะ
ไม่ใช่พรสวรรค์สามารถฝึกฝนกันได้ (ทิศนา แขมมณี, 2544, น. 36)
	 แต่ในสภาพความเป็นจริงพบว่า เด็กและเยาวชนไทยโดยเฉพาะนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้นในปัจจบุนัยังคงมปัีญหาด้านการขาดวจิารณญาณในการตดัสนิใจในแง่มมุต่างๆ ไม่ไตร่ตรองอย่าง
สมเหตุสมผล และไม่ค�ำนึงถึงผลกระทบที่จะตามมา สะท้อนจากข่าวเก่ียวกับการกระท�ำผิดกฎหมาย 
ความรนุแรงในรปูแบบต่างๆ การล่วงละเมดิทางเพศ ยาเสพตดิ อาชญากรรม และทีน่่าเป็นห่วงย่ิงกว่านัน้ 
คือผูก้ระท�ำผดิเป็นเดก็และเยาวชนทีก่่อเหตทุีร่นุแรงและมพีฤตกิรรมกระท�ำความผดิทีไ่ม่แตกต่างกบัผูใ้หญ่
สถติมิแีนวโน้มสงูข้ึนแต่อายุของผูก้ระท�ำความผดิกลบัลดน้อยลงเรือ่ยๆ (อธคุิณ สนิธนาปัญญา, 2559, น. 
18) สอดคล้องกบัข้อมลูของกรมพินจิและคุ้มครองเดก็และเยาวชนกระทรวงยุตธิรรมทีแ่สดงไว้ในตาราง 1
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ตาราง 1	จ�ำนวนคดีของเด็กและเยาวชนที่ถูกด�ำเนินคดีทั่วประเทศ จ�ำแนกตามระดับการศึกษา 
	 ปีงบประมาณ 2557 

ระดับการศึกษา จ�ำนวน(คดี) ร้อยละ

ไม่เคยได้รับการศึกษา 449 1.24

ประถมศึกษา 9234 25.32

มัธยมศึกษาตอนต้น 16,987 46.58

มัธยมศึกษาตอนปลายและสูงกว่า 8,928 24.48

รวม 36,467 100

ที่มา: กรมพินิจและคุ้มครองเด็กและเยาวชนกระทรวงยุติธรรม, 2558, น. 75

	 จากตาราง 1 จ�ำนวนร้อยละของคดีของเด็กและเยาวชนที่ถูกด�ำเนินคดีทั่วประเทศ จ�ำแนกตาม
ระดบัการศึกษา ปีงบประมาณ 2557 พบว่า เดก็และเยาวชนในระดบัมธัยมศึกษาตอนต้นมอัีตราการกระท�ำ
ความผิดที่ถูกด�ำเนินคดีสูงที่สุดมีจ�ำนวนถึง 16,987 คิดเป็นร้อยละ 46.58 จากสถิติดังกล่าว ถือว่าเป็น
สถานการณ์ที่น่าเป็นห่วงถึงวิกฤติด้านกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ตอนต้น และโดยเฉพาะนกัเรยีนสงักดักรงุเทพมหานครทีมี่ผลศึกษาของส�ำนกังานเลขาธกิารสภาการศึกษา
ที่ได้ท�ำรายงานการวิจัยประเมินผลการจัดการศึกษาของกรุงเทพมหานคร พบว่า นักเรียนโรงเรียนสังกัด
กรงุเทพมหานครเป็นนกัเรยีนทีข่าดความพร้อมทางการศึกษา และมปัีญหาทางด้านเศรษฐกิจ อยู่ในชุมชน
แออัด และยังคงมีปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพราะขาดดูแล และครอบครัวแตกแยก (ส�ำนักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา, 2554, น. 109) จากสภาพปัญหาย่อมส่งผลต่อพฤติกรรมที่สุ่มเส่ียงและ
กระบวนความคิด เพราะอยู่ในสภาพแวดล้อมทีข่าดความพร้อมทางการศึกษาดงักล่าวข้างต้นรวมถึงส�ำนกั
การศึกษากรงุเทพมหานครมบีทบาทหน้าทีใ่นการจดัการศึกษาให้กบัผูเ้รยีนในสังกัดกรงุเทพมหานครให้เป็น
ตามหลักสูตรการศึกษาแห่งชาติที่ให้ผู้เรียนมุ่งเน้นผู้เรียนมีสมรรถนะส�ำคัญ คือ ความสามารถในการคิด
	 การพัฒนาตวับ่งช้ีเป็นกระบวนการและเครือ่งมือทีส่�ำคัญ ในการพัฒนาระบบการจดัการศึกษาทัง้
ในระดบัมหภาคและในระดบัจลุภาคเพราะสามารถน�ำไปใช้ในระดบักระทรวง เขตการศึกษา ระดบัโรงเรยีน 
จนถึงในระดับช้ันเรียนดังนี้ 1) ใช้ก�ำหนดนโยบายและวัตถุประสงค์ของแผนงานเพ่ือให้มีลักษณะเฉพาะ
เจาะจงชัดเจน 2)ใช้ในการติดตามระบบการจัดการศึกษาตัวบ่งชี้เป็นสิ่งที่บ่งชีใ้ห้ทราบถึงการเปลี่ยนแปลง
ของระบบการจัดการศึกษาในสภาพการณ์ต่างๆ รวมถึงการติดตามหรือตรวจสอบ การเปลี่ยนแปลงของ
ระบบการจัดการศึกษาด้วย 3) ใช้ในการวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาระบบการจัดการศึกษา การน�ำตัวบ่งชี้
การศึกษามาใช้ประโยชน์ในการวจิยัเกีย่วกับการพัฒนาระบบการจดัการศึกษาทีผ่่านมามจี�ำนวนมาก เช่น 
การน�ำตวับ่งช้ีการศึกษาของระบบการจดัการศึกษาของแต่ละสถาบนัมาเปรยีบเทยีบกันเพ่ือน�ำผลการวจิยั
ไปใช้พัฒนาระบบการจดัการศึกษา 4) ใช้ในการจดัอนัดบัคุณภาพของสถาบนัการศึกษาโดยการน�ำตวับ่งช้ี
ทางการศึกษามาใช้เป็นสิง่บ่งช้ีความมคุีณภาพของสถาบนัการศึกษานัน้ โดยอาศัยตวับ่งช้ีทางการศึกษาที่
ครอบคลุมองค์ประกอบของระบบการจัดการศึกษา (Johnston, 1981, pp. 6-13)
	 จากแนวคิด ความส�ำคัญที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่มีต่อการพัฒนา
กระบวนการคิดของผูเ้รยีนทีจ่ะเป็นพลเมอืงของประเทศ และสภาพปัญหาของเยาวชนไทยด้านกระบวนการ
คิดอย่างมวีจิารณญาณโดยเฉพาะนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น รวมทัง้ความส�ำคัญของการพัฒนาตวับ่งช้ี
ทีจ่ะเป็นแนวทางในการพัฒนาการศึกษาในหลายมติ ิดงันัน้ผูว้จิยัจงึมคีวามสนใจท�ำวจิยั เรือ่ง การพัฒนาตวั
บ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณของนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น โรงเรยีนสงักดักรงุเทพมหานคร 
ซึ่งผลการวิจัยจะเป็นประโยชน์ต่อหน่วยงานต่างๆที่จะน�ำผลการพัฒนา ตัวบ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณน�ำไปใช้ต่อการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบต่างๆ
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วัตถุประสงค์การวิจัย
	 1.	เพ่ือพัฒนาตัวบ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น 
โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร 
	 2.	เพ่ือทดสอบความสอดคล้องของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของตัวบ่งช้ีกระบวน
การคิดอย่างมวีจิารณญาณของนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น โรงเรยีนสงักดักรงุเทพมหานคร กบัข้อมลู
เชิงประจักษ์

วิธีการด�ำเนินการวิจัย
	 1.	ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง
	 ประชากร ครูผู้สอนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร แบ่งออก
เป็น 6 กลุ่มเขตประกอบด้วย กรุงเทพกลาง กรุงเทพใต้ กรุงเทพเหนือ กรุงเทพตะวันออก กรุงธนเหนือ 
กรุงธนใต้ 108 โรงเรียน รวมประชากร จ�ำนวน 6,076 คน (ส�ำนักการศึกษา, 2558)
	 กลุ่มตวัอย่าง ในการวจิยัครัง้นีผู้ว้จิยัได้ก�ำหนดกลุม่ตวัอย่างไว้ จ�ำนวน 108 โรงเรยีนโรงเรยีนละ 
4 คน รวมทั้งหมด จ�ำนวน 432 คน โดยแบ่งขั้นตอนการเลือกออกเป็น 2 ขั้นตอน และการเลือกในระดับ
โรงเรียน (Two-Stage Sampling) คือ ระดับกลุ่มเขตการศึกษา โดยสุ่มจากหน่วยที่มีขนาดใหญ่ไปสู่ขนาด
รองลงมาโดยมกีระบวนการดงันี1้) การสุม่โรงเรยีนสงักดักรงุเทพมหานคร ด้วยวธิสีุม่ตวัอย่างแบบแบ่งกลุม่ 
(Cluster sampling) ตามเขตการบริหาร แบ่งออกเป็น 6 กลุ่มเขต คือ กลุ่มกรุงเทพกลาง กลุ่มกรุงเทพใต้ 
กลุม่กรงุเทพเหนอื กลุม่กรงุเทพตะวนัออก กลุม่กรงุธนเหนอื และกลุ่มกรงุธนใต้ ทีเ่ปิดการเรยีนการสอน
ในระดับมัธยมศึกษาสังกัดกรุงเทพมหานครทั้งหมด จ�ำนวน 108 โรงเรียน 2) การก�ำหนดกลุ่มตัวอย่าง
ระดับโรงเรียน ด้วยวิธีสุ่มตัวอย่างแบบง่าย (Simple random Sampling) ด้วยวิธีการจับสลากในแต่ละ
โรงเรียน โรงเรียนละ 4 คน ที่ท�ำการเรียนการสอนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น
	 2.	ขั้นตอนการวิจัยและการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
	 	 1)	 ศึกแนวคิด ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับตัวบ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นเพ่ือวิเคราะห์และน�ำมาสร้างแบบสอบถามโดยก�ำหนด
รูปแบบของแบบสอบถามให้สอดคล้องกับเนื้อหาแนวคิด ทฤษฎี งานวิจัยต่างๆที่ได้ค้นคว้า โดยก�ำหนด
ลักษณะแบบสอบถามประมาณค่า 5 ระดับ และเขียนนิยามเชิงปฏิบัติการ
	 	 2)	น�ำแบบสอบถามที่สร้างขึ้นน�ำมาตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) 
โดยน�ำแบบสอบถาม ตรวจสอบข้อความ และผู้วิจัยน�ำแบบสอบถามไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบ จ�ำนวน 
5 ท่าน พิจารณาความสอดคล้องและความครอบคลุมของแบบสอบถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ พร้อมทั้ง
พิจารณาตรวจสอบเครือ่งมอื จากผลการวเิคราะห์ความสอดคล้อง (Index of Item-Objective Congruence: 
IOC) มีค่าระหว่าง 0.60 – 1.00 จากนั้นน�ำแบบสอบถามที่คัดเลือกค�ำถามแล้วน�ำไปทดลองใช้ (Try Out) 
กับกลุ่มตัวอย่าง จ�ำนวน 30 คน ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 3 แห่ง แล้ว
น�ำผลการตอบแบบสอบถามมาวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) โดยวิธีหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา 
(α - Alpha Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) (Aiken, 2003, p. 87-89; as cited in Cronbach, 
1951) จะต้องมีค่าตั้งแต่ .80 ขึ้นไป ซึ่งค่าความเชื่อมั่นอยู่ระหว่าง 0.883 - 0.943 และแบบสอบถามทั้ง
ฉบับจ�ำนวน 40 ข้อ มีค่า 0.971 โดยมีรายละเอียดดังตาราง 2
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ตาราง 2 แสดงคุณภาพของเครื่องมือในการวิจัย
แบบสอบถาม จ�ำนวน(ข้อ) ค่า IOC ค่าอ�ำนาจ

จ�ำแนก
ค่าความเชื่อมั่น

ตอนที่ 1 ลักษณะส่วนบุคคล 3 - - -

ตอนที่ 2 การระบุประเด็น 9 .80 -1.00 .447 - .747 .883

ตอนที่ 3 การวิเคราะห์ข้อมูล 11 .80 -1.00 .585 - .906 .943

ตอนที่ 4 การตั้งสมมติฐานเพื่อการประเมิน 10 .80 -1.00 .630 - .873 .931

ตอนที่ 5 การตัดสินใจอย่างมีนัยส�ำคัญ 10 .60 -1.00 .613 - .802 .931

รวมทั้งฉบับ 40 .60 -1.00 .318 - .846 .971

	 	 3)	 การเก็บรวบรวมข้อมูล โดยการติดต่อขอหนังสือโรงเรียนบางเขน (ไว้สาลีอนุสรณ์) ถึง
ผูอ้�ำนวยการส�ำนกัการศึกษาทีท่�ำการเกบ็รวบรวมข้อมลู เพ่ือขอความอนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมลู
กบักลุม่ตวัอย่างและท�ำการตดิต่อส�ำนกัการศึกษาเพ่ือขอความร่วมมือและนัดหมาย วนั เวลา เพ่ือประสาน
เจ้าหน้าทีใ่นการเกบ็รวบรวมข้อมลู หลงัจากส�ำนกัการศึกษาได้อนญุาตให้เก็บข้อมลูจงึน�ำหนงัสือทีผู้่อ�ำนวย
การส�ำนักการศึกษาไปประสานงานกับส�ำนักงานเขตต่างๆเพ่ือขอส่งแบบสอบถามไปยังโรงเรียนที่อยู่ใน
พื้นที่ รวมถึงขอความอนุเคราะห์เก็บข้อมูลและส่งคืนแบบสอบถามให้กับผู้วิจัย โดยแจกแบบสอบถามไป
ยังโรงเรียนจ�ำนวน 108 โรงเรียน โรงเรียนละ 4 คน รวมแจกแบบสอบถามทั้งหมด จ�ำนวน 432 ชุด 
เก็บได้คืนได้ทั้งหมด จ�ำนวน 421 คน คิดเป็นร้อยละ 97.45
	 	 4)	ท�ำการทดสอบโดยใช้สถติกิารวเิคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน (Confirmatory Factor Analysis) 
เพ่ือทดสอบความสอดคล้องของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นตัวบ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร กับข้อมูลเชิงประจักษ์

สรุปและอภิปรายผลวิจัย
	 สรุปผลการวิเคราะห์
	 1) ผลจากการวเิคราะห์ตวับ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณของนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอน
ต้น โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร พบว่า มีองค์ประกอบทั้งหมด 4 องค์ประกอบ 40 ตัวบ่งชี้ ได้แก่ 
1) องค์ประกอบด้านการระบปุระเดน็มจี�ำนวน 9 ตวับ่งช้ี 2) องค์ประกอบด้านการวเิคราะห์ข้อมลูมจี�ำนวน 
11 ตัวบ่งชี้ 3) องค์ประกอบด้านการตั้งสมมติฐานเพื่อการประเมินมีจ�ำนวน 10 ตัวบ่งชี้ 4) องค์ประกอบ
ด้านการตัดสินใจอย่างสมเหตุสมผลมีจ�ำนวน 10 ตัวบ่งชี้
	 2) ผลการวเิคราะห์ค่าสมัประสทิธิส์หสมัพันธ์ของตวัแปรกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณของ
นกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น โรงเรยีนสงักัดกรงุเทพมหานคร พบว่า ตวัแปรสังเกต จ�ำนวน 40 ตวัแปร
มีความสัมพันธ์กันทั้งหมด โดยมีความสัมพันธ์กันเชิงบวกอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (p <.01) 
โดยมค่ีาอยู่ระหว่าง .493 ถงึ .851 และผลการวเิคราะห์เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมของเมทรกิซ์สหสัมพันธ์
ก่อนนําไปวเิคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน พบว่า เมทรกิซ์สหสมัพันธ์ระหว่างตวัแปรแตกต่างจากเมทรกิซ์
เอกลักษณ์อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยค่า Bartlett’s Test of Sphericity มีค่าเท่ากับ 3717.348 มีระดับ
นัยส�ำคัญ .000 (p <.01) ส่วนค่า Kaiser - Mayer - Olkin Measures of Sampling Adequacy (MSA) มี
ค่าเท่ากับ .927 โดยมีค่ามากกว่า .80 
	 3) ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของโมเดลกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณพบว่า โมเดลกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณมีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูล
เชิงประจักษ์ พิจารณาจากค่าไค-สแควร์ที่ไม่มีนัยส�ำคัญทางสถิติ (χ2=2.937, p = 0.983) ค่าดัชนีวัด
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ความกลมกลืน (GFI) มีค่าเท่ากับ 0.999 ค่าดัชนีวัดความระดับความกลมกลืนที่ปรับแก้ค่าแล้ว (AGFI) 
มค่ีาเท่ากับ 0.992 ค่าเฉลีย่ก�ำลงัสองของความคลาดเคลือ่นในการประมาณค่า (RMSEA) มค่ีาเท่ากับ 0.000 
และค่าเฉลี่ยรากของค่าเฉลี่ยก�ำลังสองของส่วนที่เหลือ (RMR) มีค่าเท่ากับ 0.00512 ดังภาพประกอบ 1 
ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันโมเดลกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
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0.50** 

0.55** 

0.52** 

0.59** 

0.57** 

0.61** 

0.58** 

0.58** 

0.57** 

0.59** 

การระบุ

ประเดน็ 

ID1 

ID2 

ID 3 

ID 4 

ID 5 

ID 6 

ID 7 

ID 8 

ID 9 

0.54** 

0.55** 

0.54** 

0.59** 

0.64** 

0.58** 

0.59** 

0.59** 

0.60** 

.916** 

กระบวนการคดิอย่าง
มวีจิารณญาณ 

.919** 

.965** 

.937** 

ภาพประกอบ 1 องคป์ระกอบเชงิยนืยนัโมเดลกระบวนการคดิอย่างมวีจิารณญาณ 

Chi-Square = 2.937df = 10p = 0.983RMSEA = 0.000 
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ตาราง 3 แสดงผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันโมเดลกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ

องค์ประกอบ ค่า
สัมประสิทธิ์

SE
(Standard 
Error)

t SC 
(Completely 
standardized 
solution)

C.R.
(Construct 
Reliability

การระบุประเด็น 0.916 0.056 16.287 0.916 0.839

การวิเคราะห์ข้อมูล 0.919 0.059 15.683 0.919 0.844

การตั้งสมมติฐาน
เพื่อการประเมิน

0.965 0.057 16.822 0.965 0.930

ด้านการตัดสินใจ
อย่างสมเหตุสมผล

0.937 0.052 18.002 0.937 0.879

Chi-Square = 2.937 df = 10 p = 0.983 GFI = 0.999 AGFI = 0.992	
RMSEA = 0.000	  RMR = 0.00512

	 4) จากตาราง 3 เป็นผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันโมเดลกระบวนการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณ เมื่อพิจารณาน�้ำหนักความส�ำคัญต่อกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน
ช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น พบว่า องค์ประกอบทัง้4 องค์ประกอบมนี�ำ้หนกัความส�ำคัญต่อกระบวนการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณในระดับสูงมาก เรียงล�ำดับได้ดังนี้ องค์ประกอบที่ 3 การตั้งสมมติฐานเพื่อการประเมินมี
น�้ำหนักความส�ำคญัในรูปน�้ำหนักองค์ประกอบมาตรฐานสูงที่สุดมีค่าเท่ากับ 0.965 มีความแปรผันร่วมกบั
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณในระดับสูง คิดเป็นร้อยละ 93.00 รองลงมา คือ องค์ประกอบที่ 4 
การตัดสินใจอย่างสมเหตุสมผล มีน�้ำหนักความส�ำคัญในรูปน�้ำหนักองค์ประกอบมาตรฐานรองลงมามีค่า
เท่ากับ 0.937 ความแปรผันร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณคิดเป็นร้อยละ 87.90 ล�ำดับที่ 3 
คือ องค์ประกอบที่ 2 การวิเคราะห์ข้อมูลมีน�้ำหนักความส�ำคัญในรูปน�้ำหนักองค์ประกอบมาตรฐานเป็น
ล�ำดบั 3 มค่ีาเท่ากบั 0.919 ความแปรผนัร่วมกบักระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณคิดเป็นร้อยละ 84.40 
และล�ำดบัสุดท้าย คือ องค์ประกอบที ่1 การระบปุระเดน็มนี�ำ้หนกัความส�ำคัญในรปูน�ำ้หนกัองค์ประกอบ
มาตรฐานเป็นล�ำดับสุดท้าย มีค่าเท่ากับ 0.916 ความแปรผันร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
คิดเป็นร้อยละ 83.90 ความแปรผันร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณคิดเป็นร้อยละเป็นค่า
ความผนัแปรของตวัแปรตอบสนองทีส่ามารถอธบิายได้มีอยู่ในตวัแบบเชิงเส้นคิดเป็นก่ีเปอร์เซน็ต์โดยจะมี
ค่าอยู่ระหว่าง 0% ถงึ100% หากเป็นค่า 0% แสดงให้เหน็ว่า ตวัแบบคณติศาสตร์ทีไ่ด้มานัน้ไม่สามารถอธบิาย
ความผนัแปรของค่าตวัแปรตอบสนอง ต่างทีก่ระจายรอบค่าเฉล่ียได้เลย แต่หากค่าเป็น 100% แสดงให้เห็น
ว่า ตัวแบบคณิตศาสตร์ที่ได้มานั้นสามารถอธิบายความผันแปรของค่าตัวแปรตอบสนอง ต่างที่กระจาย
รอบค่าเฉลี่ยได้เป็นอย่างดี กล่าวคือ หากมีค่าเปอร์เซ็นต์ที่สูงตัวแบบจ�ำลองยิ่งจะความเชื่อมั่นต่อโมเดล
การวัดสูงเช่นกัน
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อภิปรายผล
	 ในการวิจัยการพัฒนาตัวบ่งช้ีกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ตอนต้นสังกัดกรุงเทพมหานคร ผู้วิจัยอภิปรายตามผลวิจัยดังนี้
	 องค์ประกอบที่ 1 การระบุประเด็น ประกอบด้วย 9 ตัวบ่งชี้ จากการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิง
ยืนยันอันดับสองของโมเดลกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณพบว่า องค์ประกอบที่ 1 การระบุประเด็น 
มีน�้ำหนักความส�ำคัญในรูปน�้ำหนักองค์ประกอบมาตรฐาน มีค่าเท่ากับ 0.916 ส่งผลต่อกระบวนการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ คิดเป็นร้อยละ 83.90 เป็นการสะท้อนถึงองค์ประกอบที่ 1 การระบุประเด็นจะส่งผล
ต่อกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นในระดับสูงซึ่งในองค์ประกอบ
การระบปุระเดน็ถือเป็นกระบวนการทีส่�ำคัญต่อการพัฒนาความคิดอย่างมวีจิารณญาณอย่างสอดคล้องกบั
ทศินา แขมณ ี(2544, น. 153) ได้อธบิายถงึกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณจะต้องมกีารตัง้เป้าหมายใน
การคิด การระบปุระเดน็ในการคิดรวมถงึการประมวลข้อมลูทัง้ด้านข้อเทจ็จรงิ และความคิดเหน็ทีเ่ก่ียวข้อง
กับประเด็นที่คิดทั้งทางกว้าง ลึกและไกล ดังนั้นครูผู้สอนจึงควรมุ่งเน้นให้นักเรียน สามารถก�ำหนด
จุดมุ่งหมายของประเด็น ปัญหา และท�ำความเข้าใจกับประเด็นที่ท�ำการศึกษาสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
สามารถจ�ำแนก เปรียบเทียบประเด็น ระบุความส�ำคัญ และจัดล�ำดับความส�ำคัญได้อย่างชัดเจน ถูกต้อง 
ตรงประเดน็ รวมทัง้นยิามความหมายของประเดน็ทีเ่หมาะสมเพ่ือทีจ่ะสามารถก�ำหนดประเดน็ หรอืค�ำถาม
ซึ่งจะน�ำไปสู่ความเข้าใจที่ลึกซึ้ง ชัดเจนเกี่ยวกับเรื่องราว
	 องค์ประกอบที ่2 การวเิคราะห์ข้อมลู ประกอบด้วย 11 ตวับ่งช้ีจากการวเิคราะห์องค์ประกอบเชิง
ยืนยันอันดบัสองของโมเดลกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณพบว่า องค์ประกอบที ่2 การวเิคราะห์ข้อมลู
มนี�ำ้หนกัความส�ำคัญในรปูน�ำ้หนกัองค์ประกอบมาตรฐาน มค่ีาเท่ากับ 0.919 ส่งผลต่อกระบวนการคิดอย่าง
มวีจิารณญาณคิดเป็นร้อยละ 84.40 จากผลของการวเิคราะห์ดงักล่าวเป็นการสะท้อนว่าเมือ่ผูเ้รยีนสามารถ 
รวบรวมข้อมลูทีเ่ก่ียวข้องกับประเดน็ทีศึ่กษา ข้อโต้แย้งหรอืข้อมลูทีค่ลมุเครอื โดยแสวงหาข้อมลูทีเ่กีย่วข้อง
จากแหล่งต่างๆ ทีเ่ป็นข้อมลูเชิงประจกัษ์ซึง่ข้อมลูทีไ่ด้มาต้องเช่ือถือได้ มคีวามชัดเจน ถูกต้อง และเพียงพอ
ในการใช้เป็นพ้ืนฐานของการคิดอย่างมีเหตุผลให้มากที่สุด ขณะเดียวกันต้องประเมินความถูกต้องและ
เพียงพอของข้อมลูทีร่วบรวม ถ้าข้อมลูไม่เพียงพอจะต้องรวมรวมข้อมลูเพ่ิมเตมิอีก ส่งผลต่อกระบวนการคิด
อย่างมวีจิารณญาณของนกัเรยีนในปรมิาณสงู ดงันัน้ ครผููส้อนจงึควรมุง่เน้นในการจดักจิกรรมทีใ่ห้นกัเรยีน
ได้ปฏิบัติจริงโดยใช้กระบวนการที่ให้นักเรียนได้สืบค้นวิเคราะห์ข้อมูลสารสนเทศจากหลายแหล่งข้อมูล
เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้และเป็นการเสริมสร้างกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนสอดคล้อง
กับแนวคิดของฐากร สิทธิโชค (2558) ที่อธิบายถึงผู้สอนต้องสร้างกระบวนการเรียนรู้ที่มีความน่าสนใจ
และสามารถจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิด เช่น การใช้กระบวนการเรียนรู้ วิธีสืบเสาะ
หาความรู้ (5E) กระบวนการเรียนรู้วิธีคิดแบบโยนิโสมนสิการ เป็นต้น
	 องค์ประกอบที ่3 การตัง้สมมตฐิานเพ่ือการประเมนิ ประกอบด้วย 10 ตวับ่งช้ีจากการวเิคราะห์
องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของโมเดลกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณพบว่า องค์ประกอบที่ 3 
การตั้งสมมติฐานเพ่ือการประเมิน มีน�้ำหนักความส�ำคัญในรูปน�้ำหนักองค์ประกอบมาตรฐานสูงที่สุดใน
ทกุองค์ประกอบมค่ีาเท่ากบั 0.965 ส่งผลต่อกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณในระดบัสงูคิดเป็นร้อยละ 
93.00 ซึ่งเป็นการสะท้อนให้เห็นว่าครูให้ความส�ำคัญต่อกระบวนการที่จะให้ผู้เรียนตั้งสมมติฐานอันจะ
เป็นการพัฒนากระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของผู้เรียนเป็นล�ำดับที่หนึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
สุเมตตา คงสง (2553, น. 9 -13) ที่ได้อธิบายถึงกระบวนการคิดว่าจะต้องมีการเลือกทางเลือกซึ่ง
เป็นการพิจารณาและตัดสินใจในการระบุแนวทาง ทิศทางหรือวิธีการในการหาค�ำตอบหรือการตัดสินใจ
อย่างมีเหตุผล มีข้อมูลสนับสนุนเพียงพอ และสอดคล้องกับปัญหาหรือข้อโต้แย้ง รวมทั้งการระบุเกณฑ์
เพื่อประเมินและทบทวนความเหมาะสมของทางเลือก 
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	 องค์ประกอบที่ 4 การตัดสินใจอย่างสมเหตุสมผล ประกอบด้วย 10 ตัวบ่งชี้จากการวิเคราะห์
องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของโมเดลกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณพบว่า องค์ประกอบที่ 4 
การตัดสินใจอย่างสมเหตุสมผล มีน�้ำหนักความส�ำคัญในรูปน�้ำหนักองค์ประกอบมาตรฐานเป็นค่าที่สูงอยู่
ในล�ำดบัที ่2 จากองค์ประกอบทัง้หมดโดยมค่ีาเท่ากบั 0.937 ส่งผลต่อกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณ
คิดเป็นร้อยละ 87.90 ซึ่งเป็นการสะท้อนให้เห็นว่าครูให้ความส�ำคัญต่อกระบวนการที่ต้องการให้ผู้เรียน
สามารถสรุป ตัดสินใจอย่างสมเหตุสมผลเป็นอันดับต้นๆอันจะเป็นการพัฒนากระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณของผู้เรียนสอดคล้องกับงานวิจัยของ มลิวัลย์ สมศักดิ์ (2540, น. 34-36) ได้ท�ำการวิจัย
เกี่ยวกับรูปแบบการสอนเพ่ือพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนในโครงการขยายโอกาส
ทางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และได้อธิบายถึงกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยมีกระบวนการว่าการตัดสินใจ
อย่างสมเหตุสมผลเป็นกระบวนการส�ำคัญที่เสริมสร้างความคิดอย่างมีวิจารณญาณเนื่องจากสรุปอ้างอิง
โดยใช้หลักตรรกศาสตร์ เป็นการพิจารณาเลือกแนวทางที่สมเหตุสมผลที่สุดจากข้อมูลและหลักฐานที่มี
อยู่หลังจากก�ำหนดแนวทางเลือกที่อาจเป็นไปได้ก็พยายามเลือกวิธีการหรือแนวทางที่เป็นไปได้มากที่สุด
ที่จะน�ำไปสู่การสรุปที่สมเหตุสมผล การใช้เหตุผลเป็นทักษะการคิดที่จ�ำเป็นต่อการตัดสินใจสรุปปัญหา 
เป็นทักษะการคิดที่ส�ำคัญของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

ข้อเสนอแนะ
	 ข้อเสนอแนะในการน�ำผลงานวิจัยไปใช้
	 1.	จากผลงานวจิยักระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณของนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้นสามารถ
น�ำองค์ประกอบและตวับ่งช้ีซึง่หน่วยงานต้นสงักดัหรอืหน่วยงานการศึกษาทีเ่กีย่วข้องสามารถน�ำไปก�ำหนด
เป็นนโยบายเกี่ยวกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณให้กับผู้เรียนในสถานศึกษา
	 2.	จากผลงานวิจัยกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น
สามารถน�ำไปพัฒนาหลกัสูตรเพ่ือเสรมิสร้างกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณของนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษา
ตอนต้นให้สูงข้ึนด้วยกระบวนการน�ำองค์ประกอบและตวับ่งช้ีมาประยุกต์ในการสร้างรปูแบบการสอนและ
ชุดกิจกรรมที่มุ่งเน้นกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณรวมถึงน�ำไปสร้างเครื่องมือวัดผลและประเมินผล
ของกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
	 3.	จากผลงานวิจัยผู้วิจัยใช้วิธีการวิเคราะห์องค์ประกอบและตัวบ่งช้ีโดยกระบวนการวิเคราะห์
องค์ประกอบเชิงยืนยันและเก็บข้อมูลในเชิงประจักษ์ พบว่า วิธีดังกล่าวสามารถพัฒนาองค์ประกอบและ
ตัวบ่งช้ีได้ดีและมีคุณภาพ ดังนั้น หน่วยงานทางการศึกษาสามารถน�ำองค์ประกอบและตัวบ่งช้ีน�ำไปจัด
กระบวนการจดัการเรยีนสอนเพ่ือเสรมิสร้างให้ผูเ้รยีนในระดบัช้ันมธัยมศึกษาตอนต้นให้มกีระบวนการคิด
อย่างมีวิจารณญาณให้สูงขึ้น
	 4.	จากผลงานวจิยักระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณของนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น พบว่า 
มีทั้งหมด 4 องค์ประกอบ 40 ตัวบ่งช้ีซึ่งสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์อีกทั้งยังมีความเที่ยงตรงเชิง
โครงสร้างถอืว่าเป็นตวับ่งช้ีทีส่ามารถแสดงถงึรายละเอยีดต่างๆทีจ่ะสามารถด�ำเนนิการวดักระบวนการคิด
อย่างมวีจิารณญาณได้เป็นอย่างดดีงันัน้จงึสามารถน�ำผลงานวจิยัไปตรวจสอบในรปูแบบต่างๆ ทีเ่ก่ียวข้อง
กับการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น
	 ข้อเสนอแนะในการท�ำวิจัยในครั้งต่อไป
	 1.	จากผลงานวิจัยกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นใน
การวจิยัครัง้ต่อไปจงึควรพัฒนาในรปูแบบการจดัการเรยีนการสอนด้วยกระบวนการคิดอย่างมีวจิารณญาณ
	 2.	จากผลงานวิจัยกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นควร
น�ำไปเก็บกับผูเ้รยีนในระดบั มธัยมศึกษาตอนปลาย ระดบัปรญิญาตร ีเพ่ือศึกษาความแตกต่างของโมเดล
การวัดกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
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	 3.	จากผลงานวจิยักระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณของนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น พบว่า 
มีทั้งหมด 4 องค์ประกอบ 40 ตัวบ่งชี้ ดังนั้นในการวิจัยครั้งต่อไปจึงควรสร้างเครื่องมือวัดผลประเมินผล
ที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารญาณของนักเรียน
	 4.	จากผลงานวิจัยกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นควร
ศึกษาเพ่ิมเตมิถงึปัจจยัเชิงสาเหตทุีส่่งผลต่อกระบวนการคิดอย่างมวีจิารณญาณของนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษา
ตอนต้นเพื่อจะได้ทราบถึงสาเหตุและเสริมสร้างกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณให้สูงขึ้น
	 5.	จากผลงานวิจัยกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นใน
โรงเรยีนสงักดักรงุเทพมหานครเท่านัน้จงึควรทดสอบความไม่แปรเปลีย่นของโมเดลกับโรงเรยีนสังกัดอ่ืน 
ได้แก่ โรงเรยีนสงักดัส�ำนกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน โรงเรยีนในสังกัดส�ำนกังานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ โรงเรียนสังกัดกรมการปกครองส่วนท้องถ่ิน และโรงเรียน
สังกัดส�ำนักงานส่งเสริมการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย
	 6.	จากผลงานวิจัยกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นใน
โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครเท่านั้นจึงควรศึกษาในท้องอื่นในภูมิภาคอื่นเพ่ือศึกษาความแตกต่างของ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
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