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บทคัดย่อ

	 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ส�ำรวจสภาพ ปัญหา ข้อเสนอแนะและแนวทางการแก้ปัญหา
การจัด การเรียนรู้ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 2) พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยตาม
แนวคิดเอเอแอลซี เพื่อส่งเสริมการเรียนรู้อย่างมีความหมายและการเรียนรู้อย่างมีความสุขของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 3) ศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
	 กลุม่ตวัอย่าง คือ ครผููส้อนภาษาไทยในสถานศึกษาเขตพ้ืนทีก่ารศึกษากรงุเทพมหานครจ�ำนวน 
260 คน และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนเซนต์คาเบรียล ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 
จ�ำนวน 2 ห้องเรียน เป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ได้มาโดยการสุ่มอย่างง่ายโดยใช้ห้องเรียนเป็น
หน่วยในการสุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบสอบถามครูภาษาไทย รูปแบบการเรียนการสอน 
แบบวัดมโนทัศน์พ้ืนฐาน แบบวัดการเช่ือมโยงมโนทัศน์ แบบวัดผลสัมฤทธิ์ แบบสอบถามความสุข 
และแบบสังเกตพฤติกรรม วิเคราะห์ข้อมูลด้วยความถ่ี ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
การทดสอบค่าที (t-test) และการหาสหสัมพันธ์แบบ Pearson (Pearson Product Moment Correlation) 
	 ผลการวิจัยสรุปได้ ดังนี้
	 1. การส�ำรวจสภาพ ปัญหา ข้อเสนอแนะและแนวทางการแก้ปัญหาการจัดการเรียนรู้ภาษา
ไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แบบสอบถามครูผู้สอนภาษาไทย ในภาพรวม พบว่า สภาพการจัดการ
เรียนรู้ครูปฏิบัติในระดับปานกลาง มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.26 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.05 ปัญหา
การจัดการเรียนรู้ครูพบปัญหาในระดับน้อย มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 2.22 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.01 
ข้อเสนอแนะและแนวทางการแก้ปัญหา การจดัการเรยีนรู ้ได้แก่ ครคูวรเลอืกใช้รปูแบบการเรยีนการสอนที่
ไม่ซบัซ้อน คิดเป็นร้อยละ 25 จดักจิกรรมการเรยีนรูท้ีม่คีวามหลากหลาย คิดเป็นร้อยละ 28.13 เลอืกใช้สือ่
การเรียนรู้ที่ทันสมัย คิดเป็นร้อยละ 31.25 และใช้เกณฑ์ การประเมินที่สอดคล้องกับสภาพจริง คิดเป็น
ร้อยละ 34.38
	 2. รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นประกอบด้วย 1) หลักการของรูปแบบ 2) วัตถุประสงค์
ของรูปแบบ 3) ขั้นการเรียนการสอนซึ่งมี 5 ขั้น ได้แก่ ขั้นที่ 1 ตรวจสอบและปรับมโนทัศน์ ขั้นที่ 2 
จัดโครงสร้างความคิด ขั้นที่ 3 กิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก ขั้นที่ 4 ประยุกต์กลวิธีการเรียนรู้ภาษา ขั้นที่ 5 
พัฒนาการคิดเช่ือมโยง และ 4) การวัดและประเมินผล จากการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ
การเรียนการสอนโดยผู้เชี่ยวชาญ พบว่า มีความเหมาะสม ในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.70 ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.18 
	 3. ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น พบว่า 1) กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์
การเรียนรู้ภาษาไทยอย่างมีความหมายหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
2) กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ภาษาไทยอย่างมีความหมายหลังเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่าง
มีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 3) กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ภาษาไทยอย่างมีความหมาย
สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 50 อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 4) กลุ่มทดลองมีความสามารถการเชื่อม
โยงมโนทัศน์การเรียนรู้สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 50 อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 5) กลุ่มทดลองมี
พฤติกรรมการเรียนรู้อย่างมีความสุขในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 2.68 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 
0.02 6) กลุ่มทดลองมีระดับความคิดเห็นการเรียนรู้อย่างมีความสุขสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส�ำคัญ
ทางสถิติที่ระดับ 0.01 และ 7) การเรียนรู้อย่างมีความหมายกับการเรียนรู้อย่างมีความสุขมีความสัมพันธ์
เท่ากับ 0.81 และการเรียนรู้อย่างมีความสุขขึ้นอยู่กับการเรียนรู้อย่างมีความหมาย คิดเป็นร้อยละ 66

ค�ำส�ำคัญ:	รปูแบบการเรยีนการสอน ภาษาไทย การเรยีนรูอ้ย่างมคีวามหมาย การเรยีนรูอ้ย่างมคีวามสขุ
	 ประถมศึกษา
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Abstract

	 The objectives of this research were 1) to survey the state, problems, suggestions and 
the solutions of learning management of Thai language in Primary 6, 2) to develop a Thai language 
instructional model based on AALC for enhancing meaningful learning and happiness learning of 
Primary 6, and 3) to study the effectiveness of instructional model of Thai language. 
	 The samples were 260 Thai language teachers from Bangkok Educational Service Area 
and two classrooms of primary 6 students of Saint Gabriel College in the second semester of 
academic year 2015. One classroom was assign to be an experimental group and the other was 
a controlled group. The sampling method was simple random sampling. The instruments used in 
this research were questionnaire for Thai language teacher, Instructional Model, Basic Concept Test, 
Concepts Map, Learning Outcome Assessment, Behavior Observation and Happiness Questionnaire. 
Statistical data analyses were frequency, percent, mean, standard deviation, t-test and Pearson 
product moment correlation.
	 The results of this research were as follows:
	 1. The state of learning management of Thai language teachers was in the medium-level 
with the mean of 3.26, with standard deviation of 0.05. The problems of learning management 
were in the low level as the mean of 2.22, with standard deviation of 0.01. For suggestions 
and solutions, teachers needed a design of learning management to be simple accounted for 
25 percent, different learning activities 28.13 percent, modern learning media 31.25 percent, and 
using authentic work assessment 34.38 percent.
	 2. The development of AALC based on instructional model consisted of 4 components; 
1) principle of model; 2) objective of model; 3) learning and teaching phase that have 5 steps 
were step 1 ensuring concept, step 2 preparation of thinking, step 3 active learning, step 4 
language learning strategies, and step 5 association of idea; and 4) measurement and assessment. 
The level of appropriateness of the AALC based on instructional model was 3.70, with standard 
deviation of 0.18.
	 3. The effectiveness of instructional model applications were 1) the experimental group 
has the learning achievement in Thai language meaningful learning gained after learning was 
found significantly higher than before learning at the level of 0.01. 2) the experimental group has 
the learning achievement in Thai language meaningful learning gained after learning was found 
significantly higher than the controlled group at the level of 0.05. 3) the experimental group has 
the learning achievement in Thai language meaningful learning gained after learning was found 
significantly higher than standard 50 percentages at the level of 0.01. 4) the experimental group 
has the concepts map gained after learning was found significantly higher than standard 50 
percentages at the level of 0.01. 5) the experimental group had the behavior for happiness in the 
good-level was the average of 2.68, the standard deviation of 0.02. 6) the experimental group has 
the level of opinions in happiness learning gained significantly higher than the controlled group at 
the level of 0.01. 7) the meaningful learning with the happiness learning has the relation (r) of 
0.81, and the happiness learning depended on the meaningful learning of 66 percent.

Keywords:	Instructional Model, Thai Language, The Meaningful Learning, The Happiness Learning, 
	 Primary



30 SUTHIPARITHAT                                         	 Vol.30 No.96 October - December  2016

บทน�ำ
	 ภาษาไทยเป็นเครื่องมือที่มีความส�ำคัญในการเรียนรู้ ถ้านักเรียนมีความสามารถทางภาษาไทย
อ่อนกจ็ะมผีลต่อการเรยีนรูใ้นทกุวชิา (บญุช่วย มจีติ, 2554) ในการเรยีนการสอน การอธบิายด้วยภาษาไทย
ทีด่ ีทีถ่กูต้อง จะช่วยให้การเรยีนรูบ้รรลุผลได้ด ี(ประยอม ซองทอง, 2556) การเรยีนการสอนภาษาไทยมี
เนือ้หาทีน่กัเรยีนต้องเรยีนซ�ำ้มาซ�ำ้ไปหลายปี เช่น หลกัภาษาไทย แต่พบว่านกัเรยีนก็ยังจ�ำไม่ได้หรอืยังไม่
เข้าใจอย่างถ่องแท้ ทัง้นีก้เ็พราะนกัเรยีนไม่ได้เรยีนจนถงึข้ันการเรยีนรู ้หากครมูกีารจดัการเรยีนการสอนให้
นกัเรยีนเกดิการเรยีนรูแ้ล้วนกัเรยีนก็จะมคีวามเข้าใจในเนือ้หาอย่างคงทนถาวร (ขัณธ์ชัย อธเิกยีรต,ิ 2557, 
น. 170) 
	 หลกัในการเรยีนรูท้ีส่�ำคัญกคื็อ การน�ำเอาความรูเ้ดมิมาจบัความรูใ้หม่ แล้วต่อยอดความรูข้องตน
ข้ึนไป หากนกัเรยีนมคีวามรูเ้ดมิแม่นย�ำถกูต้อง กจ็ะสามารถน�ำเอาความรูเ้ดมิมาจบัความรูใ้หม่และต่อยอด
ความรู้ของตนได้อย่างรวดเร็ว ท�ำให้เกิดปีติสุขในการเรียนรู้ (วิจารณ์ พานิช, 2557, น. 27) ทั้งนี้ก็เพราะ
ว่าสมองของมนษุย์มกีารจดัความรูต่้างๆ ทีไ่ด้เรยีนรูอ้ย่างเป็นระบบระเบยีบในลกัษณะทีเ่ป็นโครงสร้าง ซึง่
เรียกว่าโครงสร้างทางพุทธิปัญญา (Cognitive Structure) ดังนั้น การจัดการเรียนการสอนความรู้ใหม่ให้
แก่นักเรียนควรจะจัดให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย กล่าวคือ สามารถเชื่อมโยงความรู้เดิม
เข้ากบัความรูใ้หม่ได้อย่างสมเหตผุล หรอืสามารถเช่ือมโยง การเรยีนรูน้ัน้เข้ากบัส่ิงใดส่ิงหนึง่ทีรู่ม้าก่อนได้ 
(Ausubel, 1969) ขณะเดียวกันการเรียนรู้ก็จะต้องเป็นการพัฒนาความสุขไปด้วยในตัว และถ้าเด็กพัฒนา
ได้จริง เขาจะเรียนรู้และแสวงหาความรู้อย่างมีความสุข (พระพรหมคุณาภรณ์ (ป. อ. ปยุตฺโต), 2557, น. 
33-34) 
	 จากการศึกษาแนวคิดและทฤษฎีการเรียนรู้ พบว่า มีแนวคิดที่ส�ำคัญ 4 แนวคิดที่สามารถ
น�ำมาผสมผสานกันในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนานักเรียนให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย
และเรียนรู้อย่างมีความสุขได้ ดังนี้
	 1. การน�ำเสนอแนวคิดล่วงหน้า (Advance Organizer) เป็นการช่วยจัดโครงสร้างและสร้าง
ความกระจ่างในการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน เป็นกระบวนการช้ีน�ำซึ่งมีลักษณะเป็นบทสรุปย่อที่มีความ
กว้างขวางและครอบคลุมเนื้อหา (Hartley and Davies, 1976, p. 153) มีประโยชน์ส�ำหรับนักเรียนที่มี
ความสามารถสูง และเป็นผลดีต่อนักเรียนที่มีความสามารถต�่ำด้วย เพราะจะช่วยจัดระบบความคิดก่อน
เรียนท�ำให้ง่ายต่อการเรียนรู้ ช่วยให้นักเรียนจัดมโนทัศน์ที่ได้รับอย่างเป็นระบบ เกิดการรับข้อมูลและ
แนวคิดอย่างมีความหมาย ส่งเสริมให้นักเรียนสนใจการสืบเสาะหาความรู ้ และสร้างนิสัยการคิดอย่าง
เข้าใจแจ่มแจ้ง (Joyce and Weil, 1996, p. 217) 
	 2. การเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) เป็นกระบวนการพัฒนาความสามารถทางสติปัญญา 
ผลคือนักเรียนจะเรียนรู้แบบเข้าใจ มีเจตคติทางบวกต่อการเรียน เกิดแรงจูงใจต่อการเรียน สามารถพูด
และเขียนได้สมัพันธ์กบัประสบการณ์ในอดตี สามารถน�ำความรูม้าประยุกต์ในชีวติประจ�ำวนั เพ่ิมความสนใจ
และมีความตั้งใจในการเรียนมากขึ้น ที่ส�ำคัญนักเรียนจะรู้สึกเป็นสุขสนุกสนานกับการเรียน มีความเข้าใจ
ในมโนทัศน์ที่สอนอย่างลึกซึ้ง ถูกต้อง และคงทน มีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมและการเรียนรู้ร่วมกัน ได้รับ
ประโยชน์จากการสอนทีห่ลากหลาย มคีวามรบัผดิชอบและมส่ีวนร่วมในการเรยีนรูข้องตนเอง (McKeachie., 
Pintrich,Lin, and Smith, D.1987)
	 3. กลวิธีการเรียนรู้ภาษา (Language Learning Strategies) เป็นพฤติกรรมหรือวิธีการที่นักเรียน
ใช้เพ่ือช่วยขยายขอบข่ายในการเรียนรู้ กลวิธีจะช่วยให้เรียนรู้ได้ง่ายข้ึน ช่วยในการเก็บข้อมูล และ
สามารถน�ำมาใช้ได้อีกเมื่อต้องการ เป็นเทคนิค วิธีการ ที่นักเรียนใช้เพื่อท�ำความเข้าใจความหมายของ
ภาษา จดจ�ำข้อมูลใหม่ นับเป็นส่ิงที่นักเรียนคิดและกระท�ำเพ่ือที่จะเรียนรู้ ช่วยให้นักเรียนเรียนภาษา
ได้ดี เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพและประสบความส�ำเร็จในการเรียนรู้ มีความมั่นใจในตนเอง 
มีพัฒนาการทางภาษา และสามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง โดยเลือกใช้กลวิธีการเรียนรู้ที่เหมาะสม อีกทั้ง
ยังช่วยเพ่ิมขยายการแสดงออกถึงความสามารถทางภาษาด้วย (Chamot and Kupper, 1989, p. 13; Oxford 
and Crookall,1989, p. 29)
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	 4. การจัดกรอบมโนทัศน์ (Concept Map) เป็นการจัดแสดงให้เห็นความแตกต่างของมโนทัศน์
อย่างเป็นล�ำดบัข้ัน ซึง่ก่อนจดัการเรยีนรูจ้ะต้องส�ำรวจความรูพ้ื้นฐานทีม่มีาก่อนของนกัเรยีน เพ่ือน�ำมาใช้
ในการเตรยีมการสอนให้เหมาะสม การจดักรอบมโนทศัน์จะใช้แสดงความสมัพันธ์ของมโนทศัน์ต่างๆ ทีอ่ยู่
ในความคิดของนกัเรยีน ใช้สรปุความหมายจากต�ำรา ซึง่จะท�ำให้ประหยัดเวลาและไม่เกิดความเบือ่หน่าย
ในการอ่าน เป็นแนวทางให้แก่นักเรียนว่าควรจะท�ำอะไร สังเกตสิ่งใด เพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่วางไว้ 
ท�ำให้นักเรียนจับใจความส�ำคัญและจดจ�ำข้อความได้ง่ายขึ้น (Gardner, 1977, pp. 9-24; Novak, 1984, 
p. 12) 
	 จากความส�ำคัญและปัญหาของการเรียนรู้ภาษาไทย กอปรกับแนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้ที่ได้
น�ำเสนอ ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยตามแนวคิดเอเอแอลซีเพื่อ
ส่งเสริมการเรียนรู้อย่างมีความหมายควบคู่กับการเรียนรู้อย่างมีความสุขของนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปีที่ 6 เพื่อพัฒนาคุณภาพการจัด การเรียนรู้ภาษาไทยให้บรรลุความมุ่งหมายของหลักสูตรที่เน้นพัฒนา
ผู้เรียนให้ ดี เก่ง และมีความสุข 

วัตถุประสงค์การวิจัย
	 1.	เพ่ือส�ำรวจสภาพ ปัญหา ข้อเสนอแนะและแนวทางการแก้ปัญหาการจดัการเรยีนรูภ้าษาไทย
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
	 2.	เพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยตามแนวคิดเอเอแอลซี เพ่ือส่งเสริม
การเรียนรู้อย่างมีความหมายและการเรียนรู้อย่างมีความสุขของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6
	 3.	เพ่ือศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึน โดยศึกษาผลที่เกิดข้ึนกับ
นักเรียนด้าน การเรียนรู้อย่างมีความหมาย และการเรียนรู้อย่างมีความสุข
	
นิยามศัพท์ส�ำคัญที่ใช้ในการวิจัย
	 แนวคิดเอเอแอลซี หมายถึง แนวคิดที่เกิดจากการผสมผสานแนวคิดส�ำคัญ 4 แนวคิด คือ 
การน�ำเสนอแนวคิดล่วงหน้า (Advance Organizer) การเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) กลวิธีการเรียนรู้
ภาษา (Language Learning Strategies) และการจัดกรอบมโนทัศน์ (Concept Map)
	 รูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยตามแนวคิดเอเอแอลซีเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู ้อย่างมี
ความหมายและ การเรียนรู้อย่างมีความสุข หมายถึง แบบแผนของการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 
โดยมีการจัดล�ำดับขั้นของ การจัดการเรียนรู้อย่างเป็นกระบวนการและมีระบบ ประกอบด้วย 5 ขั้น คือ 
ขั้นที่ 1 ตรวจสอบและปรับมโนทัศน์ ขั้นที่ 2 จัดโครงสร้างความคิด ขั้นที่ 3 กิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก 
ขั้นที่ 4 ประยุกต์กลวิธีการเรียนรู้ภาษา และขั้นที่ 5 พัฒนาการคิดเชื่อมโยง
	 การเรยีนรูอ้ย่างมคีวามหมาย หมายถงึ การเรยีนรูท้ีน่กัเรยีนได้เรยีนรูด้้วยความเข้าใจ สามารถ
น�ำความรูไ้ปใช้เพ่ือแก้ปัญหาหรอืคิดอย่างสร้างสรรค์ เหน็ความสัมพันธ์ และสามารถเช่ือมโยงมโนทศัน์ใหม่
เข้ากับมโนทัศน์เดิมที่เคยเรียนรู้มาแล้วอย่างถูกต้อง ต่อเนื่อง และสัมพันธ์กัน ซึมซับและจดจ�ำความรู้
ที่ได้รับอย่างแม่นย�ำ  สามารถระลึกได้ และน�ำความรู้ที่ได้รับน้ันไปใช้ในสถานการณ์หรือปัญหาใหม่ๆ 
ในอนาคตได้ วัดได้โดยใช้แบบวัดการเชื่อมโยงมโนทัศน์ การเรียนรู้ และแบบวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้
ภาษาไทยอย่างมีความหมายที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น
	 การเรยีนรูอ้ย่างมคีวามสุข หมายถงึ ความคิดเหน็และพฤตกิรรมด้านบวกของนกัเรยีนทีเ่กดิจาก
การเรยีนและการท�ำกจิกรรมในการเรยีนรู ้โดยทีน่กัเรยีนแสดงความสนใจทีจ่ะเรยีนรูแ้ละร่วมท�ำกิจกรรม
อย่างสนุกสนานเพลิดเพลิน เข้าเรียนตรงเวลา ตั้งใจท�ำงานที่ได้รับมอบหมาย กระตือรือร้นในการท�ำ
กจิกรรม ใช้ความสามารถในการคิดและท�ำ ในส่ิงทีต่นสนใจ ต้องการทีจ่ะแลกเปล่ียนเรยีนรูก้บัเพ่ือนและ
ครู รวมทั้งมีความรู้สึกที่ดีเมื่อได้อยู่กับเพื่อนและครูผู้สอน วัดได้โดยใช้แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้
อย่างมีความสุข และแบบสอบถามการเรียนรู้อย่างมีความสุขที่ผู้วิจัย สร้างขึ้น
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แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
	 1.	แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอน
	 2.	แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย
	 3.	แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรู้อย่างมีความหมาย
	 4.	แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรู้อย่างมีความสุข
	 5.	ความสัมพันธ์ของการเรียนรู้อย่างมีความหมายกับการเรียนรู้อย่างมีความสุข
	 6.	แนวคิดทฤษฎีที่ใช้ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยตามแนวคิดเอเอแอลซี 
	 	 ประกอบด้วย 
	 	 6.1	แนวคิดเกี่ยวกับการน�ำเสนอแนวคิดล่วงหน้า 
	 	 6.2	แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้เชิงรุก 
	 	 6.3	แนวคิดเกี่ยวกับกลวิธีการเรียนรู้ภาษา 
	 	 6.4	แนวคิดเกี่ยวกับการจัดกรอบมโนทัศน์
	 7. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

วิธีด�ำเนินการวิจัย
	 ขั้นที่ 1 ส�ำรวจสภาพ ปัญหา ข้อเสนอแนะและแนวทางการแก้ปัญหาการจัดการเรียนรู้ภาษา
ไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 (R 1)
	 ประชากร คือ ครูผู้สอนภาษาไทยช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ในสถานศึกษาเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษากรุงเทพมหานคร จ�ำนวน 813 คน
	 กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูผู้สอนภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในสถานศึกษาเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษากรงุเทพมหานคร จ�ำนวน 260 คน ก�ำหนดขนาดของกลุม่ตวัอย่างโดยใช้ตารางส�ำเรจ็รปูของ 
Yamane (1967, p. 886) และสุ่มเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบหลายขั้นตอน	
	 เครื่องมือที่ใช้ ได้แก่ แบบสอบถามครูผู้สอนภาษาไทย 
	 การเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยจัดเก็บข้อมูลด้วยตนเองบางส่วน และจัดส่งผ่านระบบไปรษณีย์
แบบตอบกลับ
	 วิเคราะห์ข้อมูล โดยใช้ความถี่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
	 ขั้นที่ 2 พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดเอเอแอลซี (D 1)
	 ผูเ้ช่ียวชาญ แบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม คือ 1) ผูเ้ช่ียวชาญทีต่รวจสอบความเหมาะสมของรปูแบบการ
เรียนการสอนและแผนจัดการเรียนรู้ ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน และ 2) ผู้เชี่ยวชาญที่
ตรวจสอบความเหมาะสมของเครื่องมือประกอบการใช้รูปแบบการเรียนการสอน ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การสอนภาษาไทย ผูเ้ช่ียวชาญด้านการวจิยัทางการศึกษา ผูเ้ช่ียวชาญด้านการวดัและประเมนิผลทางการ
ศึกษา และผู้เชี่ยวชาญด้านจิตวิทยา 
	 เครื่องมือที่ใช้ แบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม คือ 1) แบบประเมินอันดับคุณภาพซึ่งมีลักษณะเป็น
มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ และ 2) แบบประเมินดัชนีความสอดคล้องซึ่งมีลักษณะเป็นมาตราส่วน
ประมาณค่า 3 ระดับ 
	 การเก็บรวบรวมข้อมูล ใช้วิธีการจัดส่งระบบไปรษณีย์แบบตอบกลับ 
	 การวิเคราะห์ข้อมูล แบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม คือ 1) วิเคราะห์ข้อมูลแบบประเมินที่หาค่าอันดับ
คุณภาพ โดยใช้ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2) วิเคราะห์ข้อมูลแบบประเมินที่หาค่าดัชนี
ความสอดคล้อง โดยใช้ค่าเฉลี่ย
	 ขั้นที่ 3 ทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น (R 2)
	 ประชากร คือ นกัเรยีนช้ันประถมศึกษาปีที ่6 ในสถานศึกษาเขตพ้ืนทีก่ารศึกษากรงุเทพมหานคร 
กลุ่มตวัอย่าง คือ นกัเรยีนช้ันประถมศึกษาปีที ่6 โรงเรยีนเซนต์คาเบรยีล ภาคเรยีนที ่2 ปีการศึกษา 2558 
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เลือกกลุ่มตัวอย่างจ�ำนวน 2 ห้องเรียน คือ กลุ่มควบคุม 1 ห้องเรียน และกลุ่มทดลอง 1 ห้องเรียน 
แต่ละห้องเรียนมีนักเรียนจ�ำนวน 50 คน จัดนักเรียนแบบคละความสามารถในการเรียนรู้ ด้วยการสุ่ม
อย่างง่ายแบบใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยในการสุ่ม
	 เครื่องมือที่ใช้ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 
	 การเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยได้น�ำแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผ่านการตรวจสอบความเหมาะสม 
และผ่าน การตรวจสอบความเป็นไปได้จากการน�ำไปทดลองใช้มาใช้ทดลองกับนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปีที่ 6 โรงเรียน เซนต์คาเบรียล จ�ำนวน 32 คาบ คาบเรียนละ 50 นาที ด�ำเนินการตามระเบียบวิธี
วิจัยแบบการทดลองกึ่งทดลอง กับกลุ่มตัวอย่าง 2 กลุ่มที่ได้มาจากการสุ่มและมีการวัดก่อนและหลังให้
สิ่งทดลอง (Nonrandomized control group pretest-posttest design) 
	 ขั้นที่ 4 ประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน (D 2)
	 เครือ่งมอืทีใ่ช้ ประกอบด้วย 1) แบบวัดมโนทศัน์พ้ืนฐานการเรยีนรู ้2) แบบวดัการเช่ือมโยงมโน
ทัศน์ การเรียนรู้ 3) แบบวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ภาษาไทยอย่างมีความหมาย 4) แบบสังเกตพฤติกรรม
การเรียนรู้อย่างมีความสุข และ 5) แบบสอบถามการเรียนรู้อย่างมีความสุข 
	 การวเิคราะห์ข้อมลู โดย 1) วเิคราะห์ข้อมลูจากแบบวดัมโนทศัน์พ้ืนฐานการเรยีนรูโ้ดยใช้ความถี่
และค่าร้อยละ 2) วิเคราะห์ข้อมูลจากแบบวัดการเช่ือมโยงมโนทัศน์การเรียนรู้ และแบบวัดผลสัมฤทธิ์
การเรยีนรูภ้าษาไทยอย่างมคีวามหมาย โดยใช้ความถ่ี ค่าเฉล่ีย และส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน 3) วเิคราะห์
ข้อมลูจากแบบสงัเกตพฤตกิรรม การเรยีนรูอ้ย่างมคีวามสุข และแบบสอบถามการเรยีนรูอ้ย่างมคีวามสุข 
โดยใช้ ค่าเฉล่ีย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 4) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ภาษาไทยอย่าง
มีความหมายก่อนเรียนกับหลังเรียนของผู้เรียนกลุ่มทดลองโดยใช้ค่าที (t-test dependent samples) 
5) เปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิก์ารเรยีนรูภ้าษาไทยอย่างมคีวามหมาย และระดบั ความคิดเห็นการเรยีนรูอ้ย่าง
มคีวามสขุหลังเรยีนของผูเ้รยีนกลุ่มทดลองและผูเ้รยีนกลุ่มควบคุมโดยใช้ค่าท ี(t-test independent samples) 
6) เปรียบเทียบความสามารถการเชือ่มโยงมโนทัศน์การเรียนรู ้และผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ภาษาไทยอย่าง
มีความหมายหลังเรียนของผู้เรียนกลุ่มทดลองกับเกณฑ์ร้อยละ 50 โดยใช้ค่าที (t-test one-sample) และ 
7) หาความสัมพันธ์ของการเรียนรู้อย่างมีความหมายกับการเรียนรู้อย่างมีความสุขโดยใช้ค่าสหสัมพันธ์
อย่างง่าย (Pearson product moment correlation) 

ผลการวิจัย
	 1. จากการส�ำรวจสภาพ ปัญหา ข้อเสนอแนะและแนวทางการแก้ปัญหาการจัดการเรียนรู้
ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แบบสอบถามครูผู้สอนภาษาไทย พบว่า สภาพการจัดการเรียนรู้
ด้านการออกแบบ การจัดการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การน�ำสื่อมาประกอบการจัดการ
เรียนรู้ และการใช้วิธีวัดและประเมินผล ในภาพรวมครูปฏิบัติในระดับปานกลาง มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.26 
ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐานเท่ากบั 0.05 ปัญหาการจดั การเรยีนรูค้รพูบปัญหาในระดบัน้อย มค่ีาเฉล่ียเท่ากับ 
2.22 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.01 ข้อเสนอแนะและ แนวทางการแก้ปัญหาการจัดการเรียนรู้ 
ได้แก่ ครูควรเลือกใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่ไม่ซับซ้อน คิดเป็นร้อยละ 25 จัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่
มีความหลากหลาย คิดเป็นร้อยละ 28.13 เลือกใช้สื่อการเรียนรู้ที่ทันสมัย คิดเป็นร้อยละ 31.25 และใช้
เกณฑ์การประเมินที่สอดคล้องกับสภาพจริง คิดเป็นร้อยละ 34.38
	 2. รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นประกอบด้วย 1) หลักการของรูปแบบ 2) วัตถุประสงค์
ของรูปแบบ 3) ขั้นการเรียนการสอนซึ่งมี 5 ขั้น ได้แก่ ขั้นที่ 1 ตรวจสอบและปรับมโนทัศน์ (Ensuring 
Concept) ข้ันที ่2 จดัโครงสร้างความคิด (Preparation of Thinking) ข้ันที ่3 กจิกรรมการเรยีนรูเ้ชิงรกุ (Active 
Learning) ขั้นที่ 4 ประยุกต์กลวิธีการเรียนรู้ภาษา (Language Learning Strategies) ขั้นที่ 5 พัฒนาการ
คิดเชื่อมโยง (Association of Idea) และ 4) การวัดและประเมินผล จากการประเมินความเหมาะสมของ
รูปแบบการเรียนการสอนโดยผู้เชี่ยวชาญ พบว่า มีความเหมาะสมในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.70 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.18 
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	 3. ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น พบว่า 1) กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์
การเรียนรู้ภาษาไทยอย่างมีความหมายหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
2) กลุม่ทดลองมผีลสมัฤทธิก์ารเรยีนรูภ้าษาไทยอย่างมคีวามหมายหลังเรยีนสูงกว่าผูเ้รยีนกลุ่มควบคุมอย่าง
มนียัส�ำคัญทางสถติทิีร่ะดบั 0.05 3) กลุ่มทดลองมผีลสมัฤทธิก์ารเรยีนรูภ้าษาไทยอย่างมคีวามหมายสงูกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 50 อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 4) กลุ่มทดลองมีความสามารถในการเชื่อมโยง
มโนทัศน์การเรียนรู้สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 50 อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 5) กลุ่มทดลองมี
พฤติกรรมการเรียนรู้อย่างมีความสุขในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 2.68 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 
0.02 6) กลุม่ทดลองมรีะดบัความคิดเหน็การเรยีนรูอ้ย่างมคีวามสุขสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมนัียส�ำคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.01 7) การเรียนรู้อย่างมีความหมายกับการเรียนรู้อย่างมีความสุขมีความสัมพันธ์เท่ากับ 
0.81 และการเรียนรู้อย่างมีความสุขขึ้นอยู่กับการเรียนรู้อย่างมีความหมาย คิดเป็นร้อยละ 66 ส่วนอีก
ร้อยละ 34 ขึ้นอยู่กับตัวแปรอื่น ๆ

อภิปรายผล
	 1. การส�ำรวจสภาพ ปัญหา ข้อเสนอแนะและแนวทางการแก้ปัญหาการจดัการเรยีนรูภ้าษาไทย
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีดังนี้ 
	 	 1.1	สภาพการจดัการเรยีนรู ้พบว่า ภาพรวมครปูฏบิตัใินระดบัปานกลาง โดยครอูอกแบบการจดั
การเรยีนรูแ้บบย้อนกลบั มกีารจดัท�ำแผนการจดัการเรยีนรูด้้วยตนเองล่วงหน้า 1 ภาคเรยีน จดัสาระหลกั
การใช้ภาษาไทยบูรณาการกับสาระการฟัง ดู และพูด เตรียมพร้อมนักเรียนก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้
จากการวิเคราะห์ความรู้พื้นฐานของนักเรียนจากแบบทดสอบก่อนเรียน เลือกใช้วิธีการสอนแบบบรรยาย
และใช้เทคนิคการยกตัวอย่างประกอบ เลือกสื่อ การเรียนรู้โดยค�ำนึงถึงความสอดคล้องของเนื้อหา
และวัตถุประสงค์ของบทเรียน ใช้ส่ือการเรียนรู้ข้ันจัดกิจกรรม การเรียนรู ้ โดยเลือกใช้ประเภทส่ือวัสด ุ
เช่น บัตรค�ำ แถบประโยค เกม เพลง รูปภาพ ฯลฯ ผลิตและจัดหาสื่อใน การจัดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
ใช้แหล่งการเรยีนรูจ้ากเวบ็ไซด์ ช้ีแจงเกณฑ์และวธิกีารประเมนิผลในคาบเรยีนแรกของ แต่ละภาคเรยีน ใช้
ช่วงเวลาหลังการจัดการเรียนรู้ในการประเมินผลการเรียนรู้โดยการตรวจแบบฝึกหัดหรือใบงาน ก�ำหนด
ตัวครูผู้สอนประจ�ำวิชาเป็นผู้ประเมินผลการเรียนรู้โดยใช้เกณฑ์การประเมินแบบรูบริคส์ที่ครูผู้สอนกับ
ครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้เดียวกันร่วมกันสร้าง สอดคล้องกับแนวคิดของ สุจริต เพียรชอบ (2525, 
น. 50-53) ที่กล่าวว่า การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยครูต้องท�ำความเข้าใจหลักสูตร พยายามศึกษา 
เลือกหาวิธีการสอนแบบต่างๆ ที่เหมาะสม สร้างสรรค์แผนการสอน ด�ำเนินการตามขั้นตอนที่วางไว้ และ
สุจริต เพียรชอบ และ สายใจ อินทรัมพรรย์ (2522, น. 222-223) ที่กล่าวว่า การใช้สื่อในการจัดการเรียน
การสอนภาษาไทยต้องสอดคล้องกับเรื่องที่เรียน สอดคล้องกับความสนใจ ประสบการณ์ และสติปัญญา
ของผู้เรียน และสุจริต เพียรชอบ (2526, น. 13-20) ที่กล่าวว่า การจัด การเรียนการสอนภาษาไทยครู
ต้องทดสอบความรูเ้ดมิของนกัเรยีนก่อนจะลงมอืสอน ใช้วธิกีารสอนทีน่กัเรยีนได้ร่วมกิจกรรมมาก ๆ  และ
เลอืกสรรวธิกีารประเมนิทีเ่หมาะสม และ สวุรรณ ียหะกร (2554, น. 13) ทีก่ล่าวว่า การวดัและประเมนิผล
การเรยีนการสอนภาษาไทยต้องประเมนิทัง้กระบวนการและผลงานของนกัเรยีน โดยการก�ำหนดคุณภาพ
การปฏบิตังิานในแต่ละเรือ่ง ซึง่คุณภาพต้องมหีลายระดบั ระดบัคุณภาพงานจะสามารถน�ำมาใช้เป็นเกณฑ์ 
การให้คะแนนในการประเมินตามสภาพจริงได้เรียกว่า รูบริกส์ นอกจากน้ียังสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
นิลุบล เกตุแก้ว (2555) ที่พบว่า ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ คือ ครูส่วนใหญ่ใช้วิธีการสอนแบบ
บรรยายและเทคนิคการยกตัวอย่าง ด้าน การใช้สื่อและแหล่งการเรียนรู้ คือ ครูใช้สื่อประเภทวัสดุ เช่น 
บัตรค�ำ แถบประโยค และด้านการประเมินผลการเรียนรู้ คือ ครูประเมินหลังสิ้นสุดการจัดการเรียนรู้
	 	 1.2	ปัญหาการจัดการเรียนรู้ พบว่า ภาพรวมครูพบปัญหาในระดับน้อย และปัญหาที่พบ คือ 
ครมูภีาระงานมากเกนิไปไม่มเีวลาในการเตรยีมการจดัการเรยีนรู ้สาระการเรยีนรูใ้นหลกัสตูรมมีากเกนิไป
เมื่อเทียบกับจ�ำนวนคาบเรียนที่ก�ำหนดให้ ไม่มีเวลาในการปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้อยู่ให้
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เหมาะสมและทันสมัย ไม่มีความรู้ความสามารถเพียงพอที่จะพัฒนารูปแบบ วิธีสอน และเทคนิคการจัด
กจิกรรมการเรยีนรูท้ีเ่หมาะสมกบัเนือ้หาวชิาและความต้องการของนกัเรยีน นกัเรยีนไม่สามารถซมึซบัและ
จดจ�ำความรู้ที่ได้รับอย่างแม่นย�ำได้ มีภาระงานสอนมากท�ำให้ไม่มีเวลาในการจัดท�ำสื่อ มีภาระการสอน
มากท�ำให้ไม่มีเวลาในการเลือกแหล่งการเรียนรู้ที่เหมาะสมให้กับนักเรียน และขาดความรู้ความเข้าใจใน
การสร้างเครือ่งมอืประเมนิผลการเรยีนรูท้ีม่ปีระสทิธภิาพ สอดคล้องกับแนวคิดของ อนงค์ รุง่แจ้ง (2553) 
ทีก่ล่าวว่า ปัญหาการเรยีนการสอนและการใช้ภาษาไทยในปัจจบุนัมหีลายระดบั เริม่ตัง้แต่ระดบันโยบาย 
คือ ผูบ้รหิารในทกุระดบัช้ันมไิด้ให้ความส�ำคัญกบัภาษาไทย ทัง้ด้านอตัราก�ำลงัและงบประมาณสนบัสนนุ 
ปัญหาที่ตัวผู้สอน คือ ครูผู้สอนมิได้จบการศึกษามาโดยตรงทางภาษาไทย ยิ่งกว่านั้นยังมีเสียงสะท้อน
ว่า ครูผู้สอนบางท่านมิได้แม่นย�ำทางภาษาไทยอีกด้วย ปัญหาที่ตัวนักเรียน คือ นักเรียนส่วนใหญ่เขียน
หนังสือไม่ถูกต้อง อ่านหนังสือไม่ออก และปัญหาเรื่องสื่อและนวัตกรรม คือ จัดหา จัดท�ำ หรือจัดเตรียม
ไม่สอดคล้องกบัการเรยีนรู ้นอกจากนียั้งสอดคล้องกับงานวจิยัของ นลุิบล เกตแุก้ว (2555) ทีพ่บว่า ปัญหา
ด้านการจัดการเรียนรู้ คือ ครูไม่ได้รับการสนับสนุนจากบุคคลหรือหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง สาระการเรียนรู้
ในหลักสูตรมีมากเกินไปเมื่อเทียบกับจ�ำนวนคาบเรียนที่ก�ำหนด ท�ำให้ไม่สามารถจัดเวลาส�ำหรับ
การประเมินผลการเรียนรู้ได้ และขาดแคลนสื่อการเรียนรู้
	 	 1.3 ข้อเสนอแนะและแนวทางการแก้ปัญหาจดัการเรยีนรูภ้าษาไทย พบว่า ผูต้อบแบบสอบถาม
มีความเห็นว่า ควรเลือกใช้รูปแบบการเรียนรู้ที่ไม่ซับซ้อน ส่งเสริมให้ครูผู้สอนจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มี
ความหลากหลาย เลอืกใช้สือ่การเรยีนรูท้ีท่นัสมยั เหมาะสมกบัเนือ้หา วยั และความต้องการของนกัเรยีน 
และควรใช้เกณฑ์การประเมินที่เหมาะกับความรู้ความสามารถ ศักยภาพของนักเรียน และสอดคล้องกับ
สภาพจรงิ สอดคล้องกบัแนวคิดของ คณาจารย์ สมานมติร (2547, น. 13-14) ทีก่ล่าวว่า การสอนภาษาใน
ยุคปัจจบุนัควรประกอบไปด้วยการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน รวมไปถงึการคิด และความเข้าใจใน
การแสดงออกต่างๆ นอกจากนียั้งต้องสอนให้รูจ้รงิ (แจ่มแจ้ง ถกูต้อง) และท�ำจรงิ (ปฏบิตัไิด้ ใช้ภาษาได้
อย่างมีประสิทธิภาพ) และ สุวรรณี ยหะกร (2554. น. 13) ที่กล่าวว่า การวัดและประเมินผล การจัดการ
เรียนรู้ภาษาไทยเป็นการก�ำหนดคุณภาพการปฏิบัติงานของนักเรียน ซึ่งต้องประเมินทั้งกระบวนการการ
ท�ำงาน และผลงานของนกัเรยีน โดยใช้เกณฑ์การให้คะแนนในการประเมนิตามสภาพจรงิ และสอดคล้อง
กบังานวจิยัของ นลิบุล เกตแุก้ว (2555) ทีพ่บว่า แนวทางการแก้ไขปัญหาการจดัการเรยีนรู ้คือ หน่วยงานที่
เกี่ยวข้องควรจัดอบรมครูเพื่อพัฒนาการจัดการเรียนรู้ และมีครูที่ส�ำเร็จการศึกษาวิชาภาษาไทยโดยตรง 
	 2. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยตามแนวคิดเอเอแอลซี
	 การพัฒนารปูแบบการเรยีนการสอนภาษาไทยตามแนวคิดเอเอแอลซเีพ่ือส่งเสรมิการเรยีนรูอ้ย่าง
มคีวามหมายและการเรยีนรูอ้ย่างมคีวามสขุของนกัเรยีนช้ันประถมศึกษาปีที ่6 นี ้ผูว้จิยัได้ด�ำเนนิการอย่าง
เป็นระบบโดยเริม่จากการสงัเคราะห์องค์ประกอบของรปูแบบการเรยีนการสอนให้ครอบคลมุความต้องการ
ซึ่งเป็นองค์ประกอบพ้ืนฐานของการเรียนการสอนที่ดี จากนั้นท�ำการวิเคราะห์และสังเคราะห์หลักการ
ของรูปแบบการเรียนการสอนจากแนวคิดพ้ืนฐานที่ผู ้วิจัยใช้เป็นแนวคิดส�ำคัญในการพัฒนารูปแบบ
การเรียนการสอนร่วมกับผลการส�ำรวจสภาพ ปัญหา ข้อเสนอแนะและแนวทางการแก้ปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ เพื่อเชื่อมโยงไปสู่การสังเคราะห์วัตถุประสงค์ ขั้นการเรียน การสอน และการวัดและประเมินผล 
องค์ประกอบต่างๆ ข้างต้นนีผู้ว้จิยัได้จดัเรยีงไว้อย่างเหมาะสม มคีวามสอดคล้อง สมัพันธ์ และส่งเสรมิซึง่
กันและกัน จากนั้นผู้วิจัยได้น�ำสาระต่างๆ มาเรียบเรียงเป็นรูปแบบการเรียนการสอนฉบับร่าง เพ่ือให้
ผูเ้ช่ียวชาญด้านหลักสตูรและการสอนทีม่คุีณสมบตัติามทีผู่ว้จิยัก�ำหนดตรวจสอบความเหมาะสม ผลการตรวจสอบ 
พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีความเหมาะสมระดับมาก และมี 4 องค์ประกอบ คือ 
1) หลักการของรูปแบบ 2) วัตถุประสงค์ของรูปแบบ 3) ขั้นการเรียนการสอนซึ่งมี 5 ขั้น ได้แก่ ขั้นที่ 1 
ตรวจสอบและปรบัมโนทศัน์ (Ensuring Concept) ข้ันที ่2 จดัโครงสร้างความคิด (Preparation of Thinking) 
ขั้นที่ 3 กิจกรรม การเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) ขั้นที่ 4 ประยุกต์กลวิธีการเรียนรู้ภาษา (Language 
Learning Strategies) ข้ันที ่5 พัฒนาการคิดเช่ือมโยง (Association of Idea) และ 4) การวดัและประเมนิผล 
จากนั้นน�ำผลการประเมินมาปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนให้มีความถูกต้องสมบูรณ์มากข้ึนก่อน
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น�ำไปทดลองใช้กับกลุ่มตวัอย่าง เพ่ือตรวจสอบคุณภาพในเชิงการใช้ในสถานการณ์จรงิเพ่ือน�ำข้อค้นพบมา
ปรบัปรงุแก้ไขรปูแบบการเรยีนการสอนอกีครัง้ก่อนน�ำไปใช้จรงิกับกลุ่มทดลอง ผลจากการทดลอง พบว่า 
รูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาข้ึนนี้มีประสิทธิภาพสามารถใช้เป็นแบบแผนในการจัดการเรียน
การสอนใหบ้รรลุวัตถุประสงค์ในการส่งเสริมการเรียนรู้อย่างมคีวามหมายและการเรียนรู้อย่างมีความสขุ
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ได้จริง 
	 3. การศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยตามแนวคิดเอเอแอลซี
รูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยตามแนวคิดเอเอแอลซีนี้ พัฒนาข้ึนจากการผสมผสานแนวคิดส�ำคัญ 
4 แนวคิด คือ การน�ำเสนอแนวคิดล่วงหน้า การเรียนรู้เชิงรุก กลวิธีการเรียนรู้ภาษา และการจัด
กรอบมโนทัศน์ และเมื่อพิจารณาโดยภาพรวมแล้วสรุปได้ว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนา
ข้ึนนี้สามารถส่งเสริมผู้เรียนให้มีการเรียนรู้อย่างมีความหมายและการเรียนรู้อย่างมีความสุขได้อย่างมี
ประสิทธิผล ดังนี้
	 	 3.1 กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ภาษาไทยอย่างมีความหมายหลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส�ำคัญที่ระดับ 0.01 สอดคล้องกับงานวิจัยของ ศุภวรรณ์ เล็กวิไล (2539) ที่พัฒนา
รูปแบบการเรียนการสอนอ่านอย่างมีวิจารณญาณด้วยกลวิธีการเรียนรู้ภาษาโดยใช้หลักการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือส�ำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
	 	 3.2 กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ภาษาไทยอย่างมีความหมายหลังเรียนสูงกว่ากลุ่ม
ควบคุมอย่างมีนัยส�ำคัญที่ระดับ 0.05 สอดคล้องกับงานวิจัยของ Bodolus (1987) ที่ศึกษาเรื่องการเรียนรู้
อย่างมีความหมายส�ำหรับนักเรียนในวิชาวิทยาศาสตร์โดยการใช้แผนผังแสดงความสัมพันธ์ระหว่าง
มโนทัศน์ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนในกลุ่มที่ได้รับการสอนโดยใช้แผนผังแสดงความสัมพันธ์ระหว่าง
มโนทศัน์และกลุม่ทีไ่ด้รบัการสอนแบบปกตไิด้คะแนน การทดสอบหลงัเรยีนสูงกว่ากลุม่ควบคุมอย่างมนียั
ส�ำคัญทางสถติ ิและ จนัทร์แรม สวุรรณไตรย์ (2532) ทีท่�ำการศึกษาเปรยีบเทยีบวธิสีอนโดยการน�ำเสนอ
โครงสร้างความคิดล่วงหน้ากับการสอนแบบปกติในวิชาคณิตศาสตร์ช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ผลการวิจัย
พบว่า การน�ำเสนอโครงสร้างความคิดล่วงหน้าช่วยให้กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์ใน การเรียนรู้สูงกว่ากลุ่ม
ควบคุมอย่างมีนัยส�ำคัญที่ระดับ 0.01 และวิภา เกียรติธนะบ�ำรุง (2537) ที่ศึกษาผลของการใช้เทคนิค
การสอนแบบจัดกรอบมโนทัศน์ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิชาชีววิทยาของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัย
ส�ำคัญที่ระดับ 0.05
	 	 3.3 กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ภาษาไทยอย่างมีความหมายหลังเรียนผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 50 อย่างมนียัส�ำคัญทีร่ะดบั 0.01 สอดคล้องกับงานวจิยัของ ไสว ฟักขาว (2536, น. 31) ทีพั่ฒนา
ระบบการเรยีนการสอนเพ่ือการเรยีนรูอ้ย่างมคีวามหมายในวชิาเคม ีและมกีารก�ำหนดผลการเรยีนรูอ้ย่าง
มีความหมายว่า ผู้เรียนที่ถือว่าเกิด การเรียนรู้อย่างมีความหมายจะต้องได้คะแนนอย่างน้อยร้อยละ 50 
ของคะแนนเต็มของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
	 	 3.4 กลุม่ทดลองมคีวามสามารถการเช่ือมโยงมโนทศัน์การเรยีนรูผ่้านเกณฑ์ร้อยละ 50 อย่าง
มีนัยส�ำคัญที่ระดับ 0.01 สอดคล้องกับแนวคิดของ Ausubel, Novak, & Hanesian (1978) ที่กล่าวว่า 
การเรียนรู้อย่างมีความหมายนั้น นักเรียนจะสามารถเชื่อมโยงความรู้ใหม่เข้ากับมโนทัศน์และหลักการที่
ผูเ้รยีนมอียู่ในโครงสร้างความรูเ้ดมิ ซึง่จะท�ำให้นกัเรยีนมคีวามคงทนในการเรยีนรู ้สามารถระลกึได้ และ
สามารถน�ำความรู้ไปประยุกต์ในสถานการณ์ใหม่ๆ ได้ และงานวิจัยของ Lavie and Zion (1988) ที่ศึกษา
เรือ่งการส่งเสรมิการเรยีนรูอ้ย่างมคีวามหมายในโปรแกรมสิง่แวดล้อมศึกษา โดยใช้วธิวีจิยัแบบกรณศึีกษา
ตามหลักการของ Novak and Gowin ผลการวิจัยพบว่า การใช้กรอบมโนทัศน์ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิด
การเรยีนรูอ้ย่างมคีวามหมาย และกรอบมโนทศัน์เป็นเครือ่งมอืทีใ่ช้ในการประเมนิผลได้ดกีว่าการใช้แบบ
ทดสอบ
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	 	 3.5 กลุ่มทดลองมีพฤติกรรมการเรียนรู้อย่างมีความสุขในระดับมาก สอดคล้องกับงานวิจัย
ของ ศิรพิร มโนพิเชษฐวฒันา (2547) ทีพั่ฒนารปูแบบการสอนวทิยาศาสตร์แบบบรูณาการทีเ่น้นนกัเรยีนมี
ส่วนร่วมในการเรยีนรูท้ีก่ระตอืรอืร้น ผลการวจิยัพบว่า นกัเรยีนมคุีณลกัษณะ และทกัษะทีพึ่งประสงค์ดข้ึีน 
ปฏิสัมพันธ์ในการท�ำงานร่วมกันของนักเรียนมีการพัฒนาขึ้น 
	 	 3.6 กลุ่มทดลองมีระดับความคิดเห็นการเรียนรู้อย่างมีความสุขสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่าง
มีนัยส�ำคัญที่ระดับ 0.01 สอดคล้องกับงานวิจัยของ ไสว ฟักขาว (2536) ที่พัฒนาระบบการเรียน
การสอนเพื่อการเรียนรู้อย่างมีความหมายในวิชาเคมี ผลการวิจัยพบว่า เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของ
กลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และ วิภา เกียรติธนะบ�ำรุง (2537) 
ที่ศึกษาผลของการใช้เทคนิคการสอนแบบจัดกรอบมโนทัศน์ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติ
ต่อวิชาชีววิทยาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษาพบว่า กลุ่มทดลองที่ได้รับการสอนโดย
ใช้เทคนิคการสอนแบบจัดกรอบมโนทัศน์มีเจตคติต่อวิชาชีววิทยาทางบวก นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ 
พรรณิภา กิจเอก (2550) ที่ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิชาเคมีของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ระหว่างการสอนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุกกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกต ิ
ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกระตือรือร้นมีเจตคติต่อวิชาเคมีดีกว่า
นักเรียนที่เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
	 	 3.7 การเรียนรู้อย่างมีความหมายกับการเรียนรู้อย่างมีความสุขมีความสัมพันธ์กันเท่ากับ 
0.81 และการเรียนรู้อย่างมีความสุขขึ้นอยู่กับการเรียนรู้อย่างมีความหมายคิดเป็นร้อยละ 66 สอดคล้อง
กับแนวคิดของ Thomas (2007, p. 12) ที่กล่าวว่า เด็กเล็กส่วนใหญ่จะแสวงหาความสุขได้จากการเรียนรู้
ซึง่ถ้าได้รบัการตอบสนองเดก็ก็จะเป็นคนทีม่คีวามสุขและเห็นคุณค่าของการเรยีนรูแ้ละการด�ำเนนิชีวติ แต่
ถ้าการเรียนรู้ก่อให้เกิดความทุกข์ ร่างกายก็จะผลิตคอร์ติโซลที่สามารถท�ำลายสมอง ท�ำให้สมองท�ำงาน
ลดลง การเรียนรู้ก็จะลดลง นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับแนวคิดของ พระพรหมคุณาภรณ์ (ป.อ. ปยุตฺโต, 
2557, น. 33-34) ที่กล่าวว่า ในกระบวนการของการศึกษาการพัฒนาด้านต่างๆ จะต้องเป็นการพัฒนา
ความสขุไปด้วยในตวั ซึง่จะเป็นตวัพิสจูน์ว่า เดก็มพัีฒนาการทีถ่กูต้องหรอืไม่ เริม่ตัง้แต่แรกเรยีนรู ้ถ้าเขา
ไม่มีความสุขในการเรียนรู้ ก็แสดงว่าการศึกษายังไม่เดินหน้า เด็กยังไม่มีการพัฒนาที่ถูกต้อง ด้วยเหตุนี้
ความสุขกับการศึกษาจึงเป็นเรื่องที่ไม่สามารถแยกจากกันได้ ถ้าไม่สามารถท�ำให้คนมีความสุขการศึกษา
ก็ไม่สามารถเกิดขึ้นได้ 

ข้อเสนอแนะ
	 1. ข้อเสนอแนะในการน�ำรูปแบบการเรียนการสอนไปใช้ แบ่งเป็น 2 ประเด็น คือ
	 	 1.1 ข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย
	 	 	 การเรยีนรูอ้ย่างมคีวามหมายและการเรยีนรูอ้ย่างมีความสุข เป็นส่ิงจ�ำเป็นต่อการเรยีนรู้
ในศตวรรษที่ 21 จะเห็นได้ว่าการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นการท่องจ�ำ ยึดต�ำราเป็นตัวตั้ง ใช้การสอนแบบบรรยาย 
และเน้นการแข่งขนั ส่งผลให้นักเรียนไม่สามารถเชือ่มโยงความรู้ในการเรียนรู้ได้ ไม่สามารถจดจ�ำเนื้อหา
ทีเ่รยีนได้อย่างแม่นย�ำ เกดิความเบือ่หน่าย เครยีด และไม่มคีวามสขุกบัการเรยีน ดงันัน้ผูม้ส่ีวนเก่ียวข้อง
ควรก�ำหนดนโยบายทางการศึกษาทีมุ่ง่เน้นให้ม ีการจดัการเรยีนการสอนทีส่่งเสรมิและพัฒนานกัเรยีนให้
เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมายและเรียนรู้อย่างมีความสุข แทนการจัดการเรียนการสอนแบบเดิมๆ ที่
เน้นการท่องจ�ำ เน้นการแข่งขัน และใช้ผลการเรียนเป็นเครื่องตัดสินนักเรียนมากกว่าการค�ำนึงถึงคุณค่า
และความสุขของการเรียนรู้ที่นักเรียนพึงได้รับ
	 	 1.2 ข้อเสนอแนะเชิงปฏิบัติ
	 	 	 1.2.1 ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนการสอนทางภาษาอื่นๆ ที่มีความประสงค์จะน�ำ
รปูแบบการเรยีนการสอนนีไ้ปใช้ ควรศึกษาถงึความเหมาะสมของข้ันตอนและแนวทางในการเลอืกกจิกรรม
เพ่ิมเตมิ เพ่ือให้สามารถก�ำหนดข้ันตอนและเลอืกกจิกรรมได้เหมาะสมกบัธรรมชาตขิองการเรยีนรูใ้นแต่ละ
ภาษา
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	 	 	 1.2.2 รปูแบบการเรยีนการสอนนีม้จีดุประสงค์เพ่ือใช้กบัการเรยีนการสอนภาษาเป็นหลกั 
ดังนั้นหากครูผู ้สอนในกลุ่มสาระอ่ืน ๆ ที่ไม่ใช่การเรียนการสอนทางภาษามีความประสงค์จะน�ำ
รูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปใช้ จะต้องมีการปรับเปลี่ยนขั้นการเรียนการสอนในขั้นที่ 4 ให้เหมาะสม
กับลักษณะเฉพาะหรือธรรมชาติของแต่ละวิชา 
	 	 	 1.2.3 การน�ำรปูแบบการเรยีนการสอนนีไ้ปใช้ควรศึกษาแนวทางการจดัการเรยีนการสอน
โดยใช้กรอบมโนทัศน์ให้มีความเข้าใจอย่างชัดเจน เนื่องจากการเรียนการสอนแบบจัดกรอบมโนทัศน์
มีแนวทางการสอนที่แตกต่างกันส�ำหรับนักเรียนแต่ละระดับ ทั้งนี้เพ่ือให้ครูผู้สอนสามารถปรับแนวทาง
การสอนให้สอดคล้องกับความสามารถของนักเรียนได้อย่างเหมาะสม
	 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป
	 	 2.1 น�ำรปูแบบการเรยีนการสอนนีไ้ปใช้จดัการเรยีนการสอนภาษาไทยในระดบัประถมศึกษา
ชั้นอื่นๆ ระดับมัธยมศึกษา และระดับอุดมศึกษาให้กว้างขวางมากยิ่งขึ้น
	 	 2.2 ทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนนี้กบัการจัดการเรยีนรู้ภาษาอืน่ๆ เช่น ภาษาองักฤษ 
ภาษาจนี ภาษาฝรัง่เศส ภาษาญ่ีปุน่ ฯลฯ เพ่ือเป็นการศึกษาและตรวจสอบซ�ำ้ให้รปูแบบการเรยีนการสอนนี้
มีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น



สุทธิปริทัศน์                                         	 ปีที่ 30 ฉบับที่ 96 ตุลาคม - ธันวาคม 2559 39

บรรณานุกรม

ขัณธ์ชัย อธิเกียรติ. (2557). การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย. (พิมพ์ครั้งที่ 4). 
	 กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยรามค�ำแหง.
คณาจารย์สมานมิตร. (2547). หลักการสอนภาษาไทยส�ำหรับเยาวชน. กรุงเทพฯ: สุวีริยาสาส์น.
จันทร์แรม สุวรรณไตรย์. (2532). การเปรียบเทียบวิธีสอนโดยการน�ำเสนอโครงสร้างความคิดล่วงหน้า
	 กบัการสอนตามปกตใินวชิาคณติศาสตร์ ช้ันประถมศึกษาปีที ่6. (วทิยานพินธ์ปรญิญามหาบณัฑิต). 
	 ขอนแก่น: มหาวิทยาลัยขอนแก่น.
นิลุบล เกตุแก้ว. (2555). สภาพและปัญหาการจัดการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยในโรงเรียนเอกชนสอน
	 ศาสนาอิสลามสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต). 
	 กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย.
บุญช่วย มีจิต. (2554). ภาษาไทยคือหัวใจของทุกวิชา. สืบค้นเมื่อ 9 ตุลาคม 2558, 
	 จาก https://www.gotoknow.org/posts/470949. 
ประยอม ซองทอง. (2556). ภาษาไทยเป็นหัวใจของชาติ. สืบค้นเมื่อ 9 ตุลาคม 2558,	
	 จาก http://www.autoinfo.co.th/page/th/article_event/detail.php?id=32298. 
พรรณิภา กิจเอก. (2550). ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกระตือรือร้นกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
	 เจตคตต่ิอวชิาเคมขีองนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาปีที ่6 จงัหวดัปทมุธาน.ี (วทิยานพินธ์ปรญิญามหาบณัฑิต). 
	 กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยราชภัฎจันทรเกษม.
พระพรหมคุณาภรณ์ (ป. อ. ปยุตฺโต). (2557). การเสริมสร้างคุณลักษณะเด็กไทยและพุทธวิธีในการสอน. 
	 กรุงเทพฯ: เจริญดีมั่นคงการพิมพ์.
วิจารณ์ พานิช. (2557). การเรียนรู้เกิดขึ้นอย่างไร. (พิมพ์ครั้งที่ 2). กรุงเทพฯ: เอส.อาร์. พริ้นท์ติ้ง แมส
	 โปรดักส์.
วิภา เกียรติธนะบ�ำรุง. (2537). ผลของการใช้เทคนิคการสอนแบบจัดกรอบมโนทัศน์ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์
	 ทางการเรยีนและเจตคตต่ิอวชิาชีววทิยาของนกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาปีที ่5. (วทิยานพินธ์ปรญิญา
	 มหาบัณฑิต). กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย.
ศิรพิร มโนพิเชฐวฒันา. (2547). การพัฒนารปูแบบการจดัการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์ แบบบรูณาการที่
	 เน้นผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ที่กระตือรือร้น เรื่องร่างกายมนุษย์. (ปริญญานิพนธ์ปริญญา
	 ดุษฎีบัณฑิต). กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.
ศุภวรรณ์ เล็กวิไล. (2539). การพัฒนารูปแบบการสอนอ่านอย่างมีวิจารญาณด้วยกลวิธีการเรียนภาษา
	 โดยใช้หลกัการเรยีนรูแ้บบร่วมมอืส�ำหรบันกัเรยีนช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น. (ปรญิญานพินธ์ปรญิญา
	 ดุษฎีบัณฑิต). กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 
สุจริต เพียรชอบ. (2525). การจัดการศึกษาภาษาไทย. เอกสารการสอนภาษาไทย หน่วยที่ 1-8 
	 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. กรุงเทพฯ: รุ่งศิลป์การพิมพ์.
	 . (2526). การจัดการเรียนการสอนภาษาไทย. เอกสารการสอนภาษาไทย หน่วยที่ 1-8. 
	 นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช.
สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทรัมพรรย์. (2522). วิธีสอนภาษาไทยระดับมัธยมศึกษา. 
	 กรุงเทพฯ: ไทยวัฒนาพานิช.
สุวรรณี ยหะกร. (2554). การวัดและประเมินผลการเรียนภาษาไทยระดับประถมศึกษา เรื่องการวัดและ
	 ประเมินผลการเรียนภาษาไทยระดับประถมศึกษา. ประมวลสาระชุดวิชาการจัดประสบการณ์
	 การเรียนรู้ภาษาไทย หน่วยที่ 15. นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช.
ไสว ฟักขาว. (2536). การพัฒนาระบบการเรียนการสอนเพื่อการเรียนรู้อย่างมีความหมายในวิชาเคมี. 
	 (ปริญญานิพนธ์ปริญญาดุษฎีบัณฑิต). กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย.



40 SUTHIPARITHAT                                         	 Vol.30 No.96 October - December  2016

อนงค์ รุง่แจ้ง. (2553). ปัญหาการเรยีน การสอน และการใช้ภาษาไทยในปัจจบุนั. สบืค้น 22 พฤศจกิายน 
	 2557, จาก http://www.huso.kku.ac.th/upload_news/pdf/Mon40916fgzk3Er.อนงค์.pdf.
Ausubel, D. P. (1969). School Learning: An Introduction to Educational Psychology. New York: 
	 Holt Rinehart and Winston.
Ausubel, D. P., Novak, J. D. & Hanesian, H. (1978). Educational Psychology: A Cognitive View 
	 (2nd edition). New York: Holt, Rinehart, and Winston.
Bodolus, J. E. (1987, May). The Use of Concept Mapping Strategy to Facilitate Meaning of Ninth 
	 Grade Students in Science. Dissertation Abstract International, 47(5), 3387-A
Chamot, A. U. & Kupper, L. (1989). Learning Strategies in Foreign Language Instruction. Foreign 
	 Language Annals, 22(1), 13-21.
Gardner, P. L. (1977). Logical Connection in Science. A Summary of the Finding Research Education. 
	 Research in Science Education, 7(1), 9-24.
Hartley, J. & Davies, I. K. (1976). Preinstructional Strategies: the Role of Pretests, Behavioral 
	 Objectives, Overviews and Advance Organizers. Review of Education Research, 46(2), 
	 239-265.
Joyce, B. R., & Weil, M. (1996). Models of Teaching. (5th ed). Boston: Allyn & Bacon.
Lavie, B. & Zion, B. (1988). Enhancing Meaningful Learning in an Environmental Education Program: 
	 A Case Study of a Class Empowered Through the Use of Novak’s and Gowin’s Principles 
	 of Learning How to Learn, Concept Mapping, Interviewing and Educating. Dissertation 
	 Abstract International, 48(4), 2590-A. 
McKeachie, W. J., Pintrich, P. R., Lin, Y. G., & Smith, D. A. F. (1987). Teaching and Learning 
	 in the College Classroom: A Review of the Literature. Ann Arbor, MI: National Center 
	 for Research to Improve Postsecondary Teaching and Learning. 
Novak, J. D. (1984, January). Applying Learning Psychology and Philosophy of Science to Biology 
	 Teaching. The American Biology Teacher, 43(1), 12-22.
Oxford, L. & Crookall, D. (1989). Language Learning Strategies, the Communicative Approach, 
	 and Their Classroom Implication. Foreign Language Annals, 22(1), 29-39.
Thomas. (2007). Through the Lens of Experience. Texas: The University of Texas at Austin.
Yamane, T. (1967). Statistics: An Introductory Analysis (2nd Edition). New York: Harper and Row.


