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บทคัดยอ 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสังเคราะหสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนปลาย การดําเนินการวิจัยแบงออกเปน 3 ขั้นตอน ไดแก ขั้นตอนที่ 1 การศึกษา

สภาพปญหาและความตองการจําเปนในการพัฒนาหลักสูตร โดยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ สัมภาษณ

ผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 5 คน และสอบถามผูมีสวนเกี่ยวของ จํานวน 210 คน ขั้นตอนที่ 2  การสรางและประเมิน

หลักสูตร รางหลักสูตรตามองคประกอบของหลักสูตรโดยใชขอมูลจากการศึกษา ความตองการจําเปนและ

ประเมินหลักสูตรโดยผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 คน ขั้นตอนที่ 3 การศึกษาผลการใชหลักสูตร มีการสรางแผนการ

จัดการเรียนรู 16 แผนและแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะห หลังจากนั้นนําไป

ทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 จํานวน 42 คน ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 2/2555 โรงเรียน   

สามมิตร อําเภอทาตะโก จังหวัดนครสวรรค 

 ผลการวิจัย พบวา 1) มีความตองการจําเปนมากในการพัฒนาหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะห

และสังเคราะห  2) หลักสูตรเสริม มีองคประกอบที่เหมาะสมมากโดยเฉพาะมีความเหมาะสม มากที่สุดในเรื่อง 

จุดมุงหมายของหลักสูตรมีความสอดคลองกับหลักการของหลักสูตร 3) นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชหลักสูตร

เสริมมีความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะห ผานเกณฑรอยละ 88.10 จํานวน 37 คน และรอยละ 90.48 

จํานวน 38 คน ซึ่งสูงกวาเกณฑ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใช

หลักสูตรเสริมมีความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 

 

คําสําคัญ: หลักสูตรเสริมสมรรถนะ, การคิดวิเคราะห, การคิดสังเคราะห 
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Abstract 

 The purpose of this research was to develop a curriculum to evaluate the competencies of 

analytic and synthetic thinking in higher elementary students. The procedure was undertaken in 3 

phases: 1) studying the problems and needs for curriculum development, 2) constructing and evaluating 

the curriculum, and  3) studying the effects of curriculum implementation. The samples of the research 

were 42 Prathomsuksa 4-6 students at Sammit School, Tha Tako District, Nakhon Sawan Province, 

selected by stratified random sampling method in the second semester of the 2012 academic year. 

 The research findings revealed that 1) the needs of curriculum development for enhancing the 

analytic and synthetic thinking competencies had to be undertaken, 2) the curriculum development was 

very appropriate in all components, especially in the curriculum objectives that correlated to the 

curriculum principles most appropriately, and 3) the students who were taught through the curriculum 

development had competencies in analytic and synthetic thinking higher than the standard 88.10 percent 

and 90.48 percent respectively, and the post-test average score higher than the pre-test average score at 

the .05 level of significance. 
 

Keywords: An Enrichment Curriculum to Competencies, Analytic Thinking , Synthetic Thinking 

 

 

 

 

                                                             
 Research Article from the thesis for the Doctor of Education degree in Educational and Learning Management Program, Nakhon Sawan Rajabhat 

University, Thailand, 2012. 
 Director of Sammit School, Thatako District, Nakhon Sawan Province. 
 Assistant Professor, Facalty of Education in Nakhon Sawan Rajabhat University (Thesis Advisor) 
 Assistant Professor, Facalty of Science and Technology in Nakhon Sawan Rajabhat University (Thesis Advisor) 



วารสารวิชาการและวิจัยสังคมศาสตร  

 Social Sciences Research and Academic Journal 

    

   
 

   

ปท่ี 8 ฉบับท่ี  24 กันยายน – ธันวาคม  2556 

75 

ความสําคัญและปญหาการวิจัย 

 ความเจริญกาวหนาทางวิทยาการดานตาง ๆ ของโลกยุคโลกาภิวัตนมีผลตอการเปลี่ยนแปลงทาง

สังคมและเศรษฐกิจของทุกประเทศ รวมทั้งประเทศไทยดวย การศึกษาเปนปจจัยสําคัญที่ใชอธิบาย

ความสําเร็จของประเทศนั้น ๆ ชาติใดมีกําลังคนที่มีการศึกษาสูง ก็หวังที่จะใหมีพลังจากสติปญญา 

ความคิด และพลังสรางสรรคจากประชาชนมีมากเปนเงาตามตัว (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 1) การ

คิดเปนกระบวนการทางสมองที่เกิดขึ้นเกือบตลอดเวลา เปนพฤติกรรมทางสมองที่เปนนามธรรม ซึ่ง

เปนไปตามธรรมชาติของมนุษยเราไมสามารถที่จะหามไมใหใครคนใดคนหนึ่งหยุดคิด การคิดมีลักษณะ

เปนกระบวนการที่ตอเนื่องอยางมีลําดับขั้นตอนที่ปรากฏออกมาในลักษณะของการแสดงพฤติกรรมทั้ง

ทางกายและวาจา ลักษณะการคิดในแตละประเภทจะมีจุดมุงหมาย วิธีการ และขั้นตอนหรือกระบวนการ

การคิดแตกตางกันไป การคิดจึงเปนความสามารถของมนุษยที่ฝกฝน เรียนรูและพัฒนาไดโดยไมจํากัดเพศ 

วัย เวลา สถานที่ โดยทั่วไปการคิดของมนุษยจะมีองคประกอบอยู 5 อยาง  คือ สิ่งเรา การรับรู จุดมุงหมาย

ในการคิด วิธีการคิด ขอมูลหรือเนื้อหาประกอบการคิด (ชาติ แจมนุช, 2545, น. 33-35) 

 การพัฒนากระบวนการคิดหรือความสามารถทางการคิดของผูเรียนใหไดผล จําเปนตองใช

แนวทางและวิธีการที่หลากหลายสงเสริมกัน (สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2551, น. 39) 

ในภาวะที่สังคมเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วและมีความสลับซับซอนมากขึ้น ความสามารถในการคิดจึงเปน

ทักษะชีวิตที่จําเปนที่สุดของมนุษยทุกคน ความสามารถในการคิดเปนศกัยภาพของมนุษย (Potentiality) ท่ี

สามารถเรียนรู ฝกหัดและพัฒนาไดเหมือนกับทักษะอืน่ ๆ  การพัฒนาความสามารถในการคิดใหกับผูเรียน

เปนเจตนารมณและจุดมุงหมายสําคัญประการหนึ่งในการจัดการศึกษาของชาติซึ่งปรากฏอยูใน

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  ตลอดจน เปนวิสัยทัศนในการพัฒนาประเทศ (ชาติ แจมนุช, 

2545, น. 27) กรอบมาตรฐานที่ผูใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานตองพัฒนาผูเรียนใหบรรลุผล รวมทั้ง

เปนกรอบในการประเมินผลการจัดการศึกษาของหนวยงานตนสังกัดและหนวยงานภายนอก (สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2551, น. 20) วิธีการพัฒนาทักษะการคิด/ลักษณะการคิด / กระบวนการ

คิด ใหแกผูเรียนโดยตรงโดยไมเกี่ยวของกับเนื้อหา สาระที่ผูเรียนกําลังเรียนอยู ก็คือการใชโปรแกรม/

หลักสูตร/สื่อ/กิจกรรม (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2551, น. 41) สังคมและชุมชนใน

ปจจุบันนี้ จะตองมีการพัฒนาสมาชิก โดยการใหการศึกษา สั่งสอน อบรม จัดสิ่งอํานวยความสะดวกให

เกิดการเรียนรู พัฒนาความคิด ปญญา จิตใจ อารมณ ฯลฯ โดยดําเนินการในรูปแบบซึ่งตองอาศัยสื่อกลาง

หรือเครื่องมือซึ่งไดแก หลักสูตร หลักสูตรจึงมีความสําคัญมากตอการพัฒนามนุษยในการจัดการศึกษา

หรือใหการศึกษา (บุญชม  ศรีสะอาด, 2546)  
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 ถึงแมวาความสามารถในการคิดจะมีความสําคัญแตจากการวิจัยและติดตามประเมินผลการใช

หลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการในชวงเวลา 6 ปที่ผานมา (พ.ศ. 2545 - 2550) พบวา หลักสูตรการศึกษา  

ขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 มีประเด็นที่เปนปญหาและความไมชดัเจนของหลักสตูรหลายประการ ทั้งใน

สวนของเอกสารหลักสูตร กระบวนการนําหลักสูตรสูการปฏิบัติและผลผลิตที่เกิดจากการใชหลักสูตร 

รวมท้ังปญหาคุณภาพของผูเรียนในดานความรู ทักษะ ความสามารถและคุณลักษณะที่พึงประสงคยังไม

เปนที่นาพอใจ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 1) และนอกจากนี้ยังพบวา ผลการประเมินคุณภาพภายนอก

ของสถานศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานทั้งรอบแรกและรอบสอง โดยสํานักงานรับรองมาตรฐานและ

ประเมินคุณภาพการศึกษา (องคการมหาชน) หรือ สมศ. ที่มีการประเมินทั้งหมด 14 มาตรฐาน พบวา 

มาตรฐานที่ตํ่าสุดของทุกสังกัด คือ มาตรฐานที่ 4 ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห 

มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน ซึ่งตองพัฒนาอยางเรงดวน (สํานักงาน

รับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 2551) จึงทําใหมีการพัฒนาหลักสูตรมาเปนหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551โดยเพิ่มเติมในเรื่องสมรรถนะที่สําคัญที่ผูเรียนตองมี

ความสามารถ 5 ประการ ไดแก การสื่อสาร การคิด การแกปญหา การใชทักษะชีวิต และการใชเทคโนโลยี   

 ผูวิจัยไดรับทราบปญหาและขอมูลดังกลาว จึงสนใจที่จะพัฒนาผูเรยีนใหเกิดความสามารถในการ

คิด จึงไดทําการศึกษานํารอง (Pilot study) จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิด การระดมความ

คิดเห็นจากผูบริหารและครูผูสอนในระดับประถมศึกษา ตลอดจนสอบถามผูประเมินภายนอกของ สมศ. 

พบวา การคิดท่ีควรเริ่มฝกเด็กในระดับประถมศึกษาตอนปลายควรเปนการคิดที่เปนแบบบูรณาการ ควร

เริ่มฝกที่การคิดวิเคราะหและคิดสังเคราะหควบคูกันไป โดยจัดทําในรูปหลักสูตรเสริมที่สถานศึกษา

สามารถจัดในกิจกรรมพัฒนาผูเรียนในชั่วโมงชุมนุมหรือโฮมรูม ซึ่งไมควรยึดติดกับเนื้อหาวิชาใดวิชา

หนึ่ง ดังนั้น ผูวิจัยจึงตองการพัฒนาหลักสูตรเสริมสรางสมรรถนะการคิดวิเคราะหและคิดสังเคราะห เพื่อ

นําไปใชในการพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถในการคิดวิเคราะหและคิดสังเคราะหสูงขึ้น 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงคหลกัเพือ่พัฒนาหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและ

สังเคราะหสําหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาตอนปลาย โดยมีวัตถุประสงคยอย ดังนี ้

      1. เพื่อศึกษาสภาพปญหาและความตองการจําเปนในการพฒันาหลักสูตร 

 2. เพื่อสรางและประเมินหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวเิคราะหและสังเคราะหสาํหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาตอนปลาย 

 3. เพื่อศึกษาผลการใชหลักสูตรที่มีตอความสามารถในการคิดวเิคราะหและสังเคราะหสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศกึษาตอนปลาย 
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สมมติฐานการวิจัย 

 การพฒันาหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสงัเคราะห สําหรับนักเรยีนชั้น

ประถมศึกษาตอนปลาย ผูวิจัยไดตัง้สมมติฐานของการวิจยัไว ดังนี ้

 1. นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสังเคราะห

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนปลาย มีความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหหลังเรียน

ผานเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม มีจํานวนไมนอยกวารอยละ 75 

 2. นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสังเคราะห

สําหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาตอนปลาย มีความสามารถในการคิดวิเคราะหและสงัเคราะหหลังเรียนสูง

กวากอนเรียน 
 

แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของ 

 ในการดําเนินการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดใชทฤษฎีและหลักการของหลักสูตรของสงัด อุทรานันท และ 

ไทเลอร หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 รวมทั้งทฤษฎี หลักการ และแนวคิด

เกี่ยวกับการคิด ไดแก ทฤษฎีการเรียนรูของไวก็อตสกี้ ทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร ทักษะการคิด

วิเคราะหของบลูม กระบวนการคิดวิเคราะหของทิศนา แขมมณีและคณะ ตลอดจนทักษะและกระบวนการ

คิดสังเคราะหของสุวิทย  มูลคํา แนวคิดเรื่องรูปแบบของการสอนเพื่อพัฒนาการคิดของทิศนา แขมมณีและ

คณะ รูปแบบของการสอนที่เนนการพัฒนาทักษะการคิดพ้ืนฐาน ทักษะการคิดที่เปนแกน และทักษะการ

คิดขั้นสูง แนวคิดเกี่ยวกับการวัดและประเมินกิจกรรมอยางหลากหลาย องคประกอบของหลักสูตรซึ่ง

ประกอบดวย 1) หลักการของหลักสูตร 2) จุดมุงหมายของหลักสูตร 3) โครงสรางหลักสูตร 4) หนวย การ

เรียนรู 5) แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู 6) แนวการจัดสื่อและแหลงเรียนรู 7) แนวการวัดและประเมินผล

การเรียนรู วิธีการประเมินหลักสูตรใชรูปแบบการประเมินหลักสูตรของไทเลอร  ตลอดจน งานวิจัยที่

เกี่ยวของกับการพัฒนาหลักสูตรและการพัฒนาความสามารถในการคิด ซึ่งจากการที่ผูวิจัยไดทบทวน

แนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ผูวิจัยกําหนดกรอบแนวคิดการวิจัย ซึ่งแสดงไดดังภาพที่ 1 
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ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

ระเบียบวิธีวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยตามขั้นตอนการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) 

โดยแบงออกเปน 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาสภาพปญหาและความตองการจําเปน มีวิธีดําเนินการ ดังนี ้

  1. ศึกษาสภาพปญหาจากเอกสารตาง ๆ ไดแก พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542

ผลการประเมินคุณภาพการศึกษาของสาํนักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา หลักสูตร

ความตองการจําเปน 
1. ความสําคัญและความจําเปนของหลักสูตร  

2. การดําเนินการของหลักสูตร   

3. เปาหมายของหลักสูตร  

4. จุดมุงหมายของหลักสูตร  

5. โครงสรางหลักสูตร  

6. แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู  

7. แนวการวัดและประเมินผลการเรียนรู  

ทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร 8 ดาน 

ไดแก ภาษา ตรรกะและคณิตศาสตร  

มิติสัมพันธ การเคลื่อนไหวรางกายและกลามเนื้อ 

ดนตรี การเขากับผูอื่น การเขาใจตนเอง ความ

เขาใจในธรรมชาติ       

หลักสูตรเสรมิสมรรถนะ 

การคิดวิเคราะหและ 

สังเคราะหสําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาตอนปลาย 

รูปแบบของการสอนเพื่อพัฒนาการคิดของ 

ทิศนา แขมมณี และคณะ  1. ทักษะการคิดพื้นฐาน 

2. ทักษะการคิดที่เปนแกน  3. ทักษะการคิดขั้นสูง  

องคประกอบของหลักสูตร 

 

ทฤษฎีการเรียนรูของไวก็อตสก ี

มโนทัศนโดยธรรมชาติไปสูมโนทัศนที่เปนระบบ จะตองอาศัยส่ือกลาง 

ที่มีความหมาย คือ 

  1. ภาษา (Language) 

  2. ปฏิสัมพันธทางสังคม (Social Interaction) 

  3. วัฒนธรรม (Culture) 

  4. การเลียนแบบ (Imitation) 

  5. การชี้แนะหรือการชวยเหลอื (Guidance or Assistance) 

 ทักษะการคดิวิเคราะหของบลูม 

1. การคิดวิเคราะหความสําคัญหรือเนื้อหา 

2. การคิดวิเคราะหความสัมพันธ  

3. การคิดวิเคราะหเชิงหลักการ  

 ทักษะการคิดสังเคราะหของสุวทิย  มูลคํา  

1. การคิดสังเคราะหเพ่ือการสรางสิ่งใหม 

2. การคิดสังเคราะหเพ่ือการสรางแนวคิดใหม 

หลักการของหลักสูตร 

จุดมุงหมายของหลักสูตร 

โครงสรางหลักสูตร 

หนวยการเรียนรู 

แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

แนวการจัดส่ือและแหลงเรียนรู 

แนวการวัดและประเมินผล 

ความสามารถ 

ในการคิด

วิเคราะหและ

สังเคราะห 
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แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 และจากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดโดยใช

แบบวิเคราะหเนื้อหาจากเอกสาร 

  2. สัมภาษณผูทรงคุณวุฒิดานการจัดทําหลักสูตร จํานวน 3 คน โดยใชแบบสัมภาษณที่มี

ลักษณะกึ่งโครงสรางโดยมีท้ังสวนที่ตั้งคําถามไวแลวและสวนที่ไมไดตั้งคําถามไว แลวนํามาวิเคราะห

ขอมูลโดยการสังเคราะหเนื้อหา  

  3. สอบถามความตองการจําเปนในการพัฒนาหลักสูตรจากผูมีสวนเกี่ยวของ ไดแก ผูบริหาร

และครูผูสอนโรงเรียนเอกชนในจังหวัดนครสวรรคระดับประถมศึกษาตอนปลาย จํานวน 210 คน โดย

เลือกกลุมตัวอยางแบบเปนตัวแทนโดยใชวิธีการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) ชนิด

สัดสวน เครื่องมือที่ใชเปนแบบสอบถามที่มีคําถามแบบปดชนิดมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ แบง

คําถามเปน 7 ประเด็น มีขอคําถามท้ังสิ้น 59 ขอ 

 ขั้นตอนที่ 2  การสรางและประเมินหลักสูตร มีวิธีดําเนินการ ดงันี ้

  1. สรุปผลการศกึษาสภาพปญหาและความตองการจําเปนในการพัฒนาหลักสูตรทีไ่ดจาก

การศึกษาเอกสาร สัมภาษณผูเชีย่วชาญและสอบถามผูบริหารและครูเอกชนในขั้นตอนที่ 1  

  2. กําหนดองคประกอบของหลักสูตร โดยอาศัยแนวคิดของการพัฒนาหลักสูตร ซึ่งผูวิจัย

ไดกําหนดองคประกอบของหลักสูตรเปน 7 สวน คือ 1) หลักการของหลักสูตร 2) จุดมุงหมายของ

หลักสูตร 3) โครงสรางหลักสูตร 4) หนวยการเรียนรู 5) แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู 6) แนวการจัดสื่อ

และแหลงเรียนรู 7) แนวการวัดและประเมินผลการเรียนรู 

  3. ยกรางหลักสูตร โดยนําขอมูลที่ไดจากการศึกษาในขั้นตอนที่ 1 มาดําเนินการยกราง

หลักสูตร โดยมีขั้นตอน ดังนี้ 1) กําหนดรูปแบบของหลักสูตร 2) กําหนดหลักการของหลักสูตร 3) กําหนด

จุดมุงหมายของหลักสูตร 4) กําหนดโครงสรางหลักสูตร 5) จัดทําหนวยการเรียนรู 6) กําหนดแนวการจัด

กิจกรรม การเรียนรูและเวลาในการจัดการเรียนรู 7) กําหนดแนวการจัดสื่อและแหลงเรียนรู 8) กําหนดแนว 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู 9) เรียบเรียงเอกสารหลักสูตร 10) ประเมินเอกสารหลักสูตรโดยใชแบบ

ประเมินชนิดมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ โดยผูเชี่ยวชาญในการประเมินหลักสูตร จํานวน 5 คน นําขอมูล

ที่ไดจากแบบประเมินมาวิเคราะห  ดวยสถิติพื้นฐาน หาคาเฉลี่ยและคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 11) ปรับปรุง

แกไขเอกสารหลักสูตรฉบับราง 12) นําขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญมาวิเคราะหประเด็นสําคัญ แลวปรับปรุง

หลักสูตรเปนหลักสูตรฉบับสมบูรณ เพื่อนําไปใชในขั้นตอนท่ี 3 ตอไป 
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 ขั้นตอนที่ 3  การศึกษาผลการใชหลักสูตร  

  หลังจากที่ผูวิจัยไดจัดทําเอกสารหลกัสูตรเสริมสมรรถนะการคดิวิเคราะหและสังเคราะห

สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศกึษาตอนปลายเสร็จเรยีบรอยแลว จึงดําเนินการดงัตอไปนี ้

  1. เขียนแผนการจัดการเรียนรู จํานวน 16 แผน นําไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพของ

แผนการจัดการเรียนรู โดยใชแบบประเมินคุณภาพซึ่งเปนแบบประเมินชนิดมาตราสวนประมาณคา 5 

ระดับ  มีจํานวน 4 หนวย ๆ ละ 8ขอ รวม 32 ขอ ผลการประเมินพบวา แผนการจัดการเรียนรูในภาพรวมมี

ความเหมาะสมมาก ( X = 4.41)  และเมื่อพิจารณารายหนวย พบวา หนวยที่มีคาเฉลี่ยความเหมาะสม 

มากที่สุด คือ หนวยที่ 4  วาดฝนปนแตง ( X = 4.46) รองลงมาคือ หนวยที่ 1 ภาษาเจาเลห ( X = 4.42) 

หนวยที่ 2 เฮฮาพาเพลิน ( X = 4.42)  และหนวยที่ 3 เดินชมธรรมชาติ ( X = 4.33) ตามลําดับ 

  2. สรางแบบทดสอบที่เชื่อมโยงกับทฤษฎีพหุปญญาทั้ง 8 ดาน เปน 2 ลักษณะ คือ 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 48 ขอ ใหผูเชี่ยวชาญ

ตรวจสอบความสอดคลอง (IOC) พบวา ขอสอบท่ีมีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.60 ถึง 1.00 มีจํานวน 

40 ขอ จากนั้นนําไปตรวจสอบความยากงายไดคาตั้งแต 0.21 ถึง 0.79 ถือวาใชไดทุกขอและคาอํานาจ

จําแนกโดยคัดเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีอํานาจจําแนกบี ต้ังแต 0.2 ขึ้นไป พบวา มีจํานวน 32 ขอ ที่เปนไป

ตามเกณฑ และตรวจสอบความเที่ยงพบวา แบบทดสอบมีคาความเที่ยงเทากับ 0.76 สวนแบบทดสอบ 

วัดความสามารถในการคิดสังเคราะหเปนแบบอัตนัย จํานวน 5 ขอ ใหผู เชี่ยวชาญตรวจสอบความ

สอดคลอง (IOC) พบวา ใชไดทุกขอ  

  3. นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหและแผนการจัดการ

เรียนรูไปใชกับกลุมตัวอยาง แลวประเมินความกาวหนาจากแบบบันทึกคะแนนการทํากิจกรรมตามใบงาน  

  4. เมื่อสิ้นสุดการทดลอง ใหกลุมตัวอยางทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดฉบับ

เดียวกับที่ใชทดสอบกอนการเรียนการสอน นําคะแนนไปวิเคราะหโดยวิธีการทางสถิติ เพื่อตรวจสอบ

สมมติฐาน และสรุปผลการวิจัย 

 

สรุปผลการวิจัย 

 1. ผลการศึกษาสภาพปญหาและความตองการจําเปนในการพัฒนาหลักสูตร มีผลการวิจัยดงันี ้

  1.1 จากการศึกษาเอกสาร พบวา สถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของควรเรงดําเนินการ

ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและ

แกไขปญหา ตลอดจน จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดฝกการปฏิบัติ ใหคิดเปน ทําเปน มีความสามารถในการคิด

วิเคราะห  คิดสังเคราะห  คิดอยางสรางสรรค  คิดอยางมีวิจารณญาณ  และคิดเปนระบบ  ซึ่งจะสงผลให 
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การประเมินคุณภาพภายนอกของ สมศ. เรื่องความสามารถในการคิด มีผลการประเมินอยูในระดับสูงขึ้น

ในรอบตอไป  อีกท้ังควรมีการศึกษาวิจัยในเรื่องการพัฒนาหลักสตูรการคดิวิเคราะหและสังเคราะหเพื่อให

ผูเกี่ยวของนําไปเปนแนวทางในการพัฒนาผูเรียน ใหมีความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหได

สูงขึ้น 

  1.2 จากการสัมภาษณผูทรงคุณวุฒิดานการจัดทําหลักสูตรที่เกี่ยวของกับการคิด พบวา 

ผูเรียนขาดการฝกทักษะการคิดอยางตอเนื่อง จําเปนตองไดรับการพัฒนาการคิดโดยเริ่มจากการคิด

วิเคราะห และคิดสังเคราะหกอน ควรดําเนินการจัดทําเปนหลักสูตรกิจกรรมโดยใชกิจกรรมที่หลากหลาย 

ใชวิธีวัดและประเมินผลที่หลากหลายตามสภาพจริง และใชทฤษฎีพหุปญญามาเชื่อมโยงซึ่งจะสามารถ

พัฒนาผูเรียนไดครบท้ัง 8 ดานหรือ 8 กลุมสาระการเรียนรู   

  1.3 จากการสอบถามผูบริหารและครูผูสอนในระดับชั้นประถมศึกษาตอนปลายที่

ปฏิบัติงานในสถานศึกษาเอกชนจังหวัดนครสวรรค ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหความตองการจําเปนใน

การพัฒนาหลักสูตร พบวา ในภาพรวมทั้ง 7 ดาน มีความตองการจําเปนมาก และดานที่มีความตองการ

จําเปนมากที่สุด คือ ดานโครงสรางของหลักสูตร ในเรื่องทักษะการคิดพื้นฐาน ไดแก ทักษะการฟง พูด 

อาน เขียน   

 2. ผลการสรางและประเมินหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสังเคราะหสําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาตอนปลาย พบวา องคประกอบของหลักสูตร ประกอบดวย หลักการของหลักสูตร 

จุดมุงหมายของหลักสูตรโครงสรางหลักสตูร หนวยการเรียนรู แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู แนวการจัด

สื่อและแหลงเรียนรู แนวการวัดและประเมินผลการเรียนรู ผลการประเมินหลักสูตรทั้ง 7 ดาน มีความ

เหมาะสมมาก และเมื่อพิจารณารายดาน พบวา ดานที่มีความเหมาะสมมากเปนอันดับหนึ่ง คือ จุดมุงหมาย

ของหลักสูตร รองลงมาคือ หนวยการเรียนรู และหลักการของหลักสูตร ตามลําดับ  

 3. ผลการใชหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสังเคราะหสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาตอนปลาย ปรากฏดังตารางที่ 1 และ 2 
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ตารางที่ 1  ผลการทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะห จํานวนนักเรียน รอยละ 75 

 ของนักเรียนทั้งหมด จากกลุมตัวอยางที่ผานเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 

กลุมตัวอยาง 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห ความสามารถในการคิดสงัเคราะห 

ความถี่ที่ได

จากการ

ปฏิบัติ 

ความถี่ที ่

ไดตาม

สมมติฐาน 

Z 

ความถี่ที่ได

จากการ

ปฏิบัติ 

ความถี่         

ที่ไดตาม

สมมติฐาน 

Z 

จํานวนนักเรยีนที่ผานเกณฑ 37 (88.10%) 31.5 (75%) 

1.96* 

38 (90.48%) 31.5 (75%) 
2.31

* 
จํานวนนักเรยีนที่ไมผาน

เกณฑ 
5 (11.90%) 10.5 (25%) 4 (9.52%) 10.5 (25%) 

  

*มีนัยสาํคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (Z 05. = 1.65)    
 

 จากตารางท่ี 1 พบวา นักเรยีนทีไ่ดรับการสอนโดยใชหลกัสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะห

และสังเคราะห มีความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหผานเกณฑรอยละ 88.10 จํานวน 37 คน 

และรอยละ 90.48 จํานวน 38 คน ซึ่งสงูกวาเกณฑ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 ซึ่งเปนไปตาม

สมมติฐานขอ 1 
 

ตารางที่ 2  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหกอนเรยีนและหลงั

 เรยีนของนักเรยีนทีไ่ดรับการสอนโดยใชหลกัสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวเิคราะห และ 

 สังเคราะห 
    

กลุมตัวอยาง n 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห ความสามารถในการคิดสงัเคราะห 

D   2D  t D   2D  t 

กอนเรยีน 42 
141 601 12.34* 123 499 10.32* 

หลังเรียน 42 

* มีนัยสําคญัทางสถิติทีร่ะดับ .05 (t 41,05. = 1.684)   
 

 จากตารางที่ 2 พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะห

และสังเคราะห มีความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอ 2  
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อภิปรายผลการวิจัย 

 จากการวิจัยและพฒันาหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสงัเคราะหสําหรับนกัเรียน  

ชั้นประถมศึกษาตอนปลาย สามารถอภิปรายผลการวิจัยไดดังนี้ 

 1.  ผลการศึกษาสภาพปญหาและความตองการจําเปนในการพฒันาหลักสูตร 

   จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตรงกับการสัมภาษณผูทรงคุณวุฒิ และ

สอดคลอง กับแบบสอบถามความตองการจําเปนในการพัฒนาหลักสูตร ซึ่งพบวา ผูเรียนขาดการฝกทักษะ

การคิดอยาง  ตอเนื่อง จําเปนตองไดรับการพัฒนาการคิดโดยเริ่มจากการคิดวิเคราะห และคิดสังเคราะห

กอน การกําหนดเปาหมายและจุดมุงหมายของหลักสูตรควรสอดคลองกับเจตนารมณและจุดมุงหมายซึ่ง

ปรากฏอยูในพระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และจุดหมายและสมรรถนะสําคัญในหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 โดยพัฒนาผูเรียนใหสามารถนําทักษะการคิดตาง ๆ มา

พัฒนาเชาวปญญาผู เรียนไดครบทั้ง 8 ดาน ซึ่งเปนไปตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร จึงควร

ดําเนินการจัดทําเปนหลักสูตรกิจกรรมโดยใชกิจกรรมที่หลากหลาย ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ 

วรลักษณ ชุมสาย ณ อยุธยา (2548) ท่ีไดพัฒนารูปแบบหลักสูตรและการสอนเพื่อเสริมสรางดุลยภาพของ

สมรรถนะ ทางปญญา อารมณ และจริยธรรมของนิสิตนักศึกษา ผลการวิจัยในขั้นตอนที่ 1 พบวา รูปแบบ

หลักสูตรและการสอนจากการวิเคราะหและสังเคราะหเอกสารควรเปนแบบบูรณาการที่เนนกิจกรรม และ

มีความตองการจําเปนในการพัฒนาหลักสูตรอยูในระดับมากทั้ง 7 ดาน คือ 1) ความสําคัญและความ

จําเปนของหลักสูตร 2) การดําเนินการของหลักสูตร 3) เปาหมายของหลักสูตร 4) จุดมุงหมายของ

หลักสูตร 5) โครงสรางของหลักสตูร 6) แนวการจัดกิจกรรมการเรยีนรู  7) แนวการวัดและประเมินผลการ

เรียนรู สําหรับดานที่มีความตองการจําเปนสูงสุดคือ โครงสรางของหลักสูตร ทั้งนี้อาจเปนเพราะ

โครงสรางของหลักสูตร เปนองคประกอบท่ีสําคัญซึ่งแสดงใหเห็นถึงสวนประกอบตาง ๆ ท่ีผูวิจัยสามารถ

นําไปใชเปนแนวทางในการจัดทําเอกสารประกอบหลักสูตรหรือใชเปนสื่อกลางที่จะนําพาผูเรียนไปสู

จุดหมายที่กําหนดไวไดงายขึ้นเชน การนํารายละเอียดในโครงสรางของหลักสูตรไปจัดทําแผนการจัดการ

เรียนรู เปนตน 

  นอกจากนี้ยังพบวา การศึกษาสภาพปญหาเพื่อการพัฒนาหลักสูตร โดยใชวิธีการ

ตรวจสอบขอมูลเชิงคุณภาพแบบสามเสาดานวิธีการ (Methodological triangulation) คือ จากการศึกษา

เอกสารการสัมภาษณ และการใชแบบสอบถาม เพื่อใหไดขอมูลที่มีความถูกตอง จากวิธีการดังกลาว ทํา

ใหการดําเนินการพัฒนาหลักสูตรประสบความสําเร็จดวยดี ซึ่งการใชวิธีการดังกลาวสอดคลองกับ 

แนวคิดของอรุณี ออนสวัสดิ์ (2551, น.282) สรุปไววา เนื่องจากการวิจัยเชิงคุณภาพไมเนนขอมูล 

เชิงปริมาณ การเก็บขอมูลจึงไมเนนที่การสรางเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล ดังนั้น ความถูกตอง
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และนาเชื่อถือของขอมูล จึงอยูที่คุณภาพของผูวิจัยและการตรวจสอบขอมูลกอนการวิเคราะหโดยจะตอง

ตรวจสอบขอมูลในขณะที่เก็บขอมูลอยูในภาคสนามและเมื่อออกจากภาคสนามก็ตองมีการตรวจสอบ  

อีกครั้ง เพื่อพิจารณาวาขอมูลที่ไดนั้นเพียงพอที่จะตอบคําถามวิจัยไดหรือไม และขอมูลที่ไดมีความ

ถูกตองนาเชื่อถอืเพียงไร การตรวจสอบขอมูลในการวิจัยเชิงคุณภาพนิยมใชวิธีการตรวจสอบแบบสามเสา 

(Triangulation method) ซึ่งทําได 3 ลักษณะ คือ การตรวจสอบขอมูลสามเสาดานขอมูล ดานผูวิจัย และ

ดานวิธีการ 

 2.  ผลการสรางหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสังเคราะห  

  การวิจัยในครั้งนี้ไดหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสังเคราะหสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนปลาย จากผลการประเมินคุณภาพของหลักสูตรโดยผูเชี่ยวชาญ พบวา 

หลักสูตรที่สรางขึ้นมีความเหมาะสมมาก มีคุณภาพตามเกณฑที่กําหนดไวทั้ง 7 ดาน การที่ผลการวิจัย

ปรากฏผลเชนนี้  อาจเนื่องมาจากผูเชี่ยวชาญไดมีการประเมินหลักสูตรครบทุกขั้นตอนอยางละเอียด 

กลาวคือ ใชรูปแบบการประเมินองคประกอบหลักสูตรซึ่งเปนไปตามแนวคิดของ Tyler (1949,  pp. 78-80), 

Taba (1962, p. 10), Beauchamp (1981, p. 182) และสุมิตร  คุณานุกร (2520, น. 9) ซึ่งมีความเห็นสอดคลอง 

กันวา องคประกอบของหลักสูตรที่สําคัญประกอบดวย จุดประสงค เนื้อหาวิชา การนําหลักสูตรไปใช และ

การประเมินผลและสําหรับธํารง บัวศรี (2532, น. 8) และสุวิมล ติรกานันท (2547, น. 256-257) มีความเห็น

สอดคลองกันวา องคประกอบ ของหลักสูตรควรประกอบดวย จุดมุงหมายของหลักสูตร จุดประสงคของ

การเรียนการสอน/เปาหมายของหลักสูตร เนื้อหาสาระและประสบการณ ยุทธศาสตรการเรียน การสอน/

วิธีการสอนและครูผูสอน วัสดุอุปกรณและสื่อการเรียนการสอน และการประเมินผล ซึ่งผลการประเมิน

หลักสูตรครั้งนี้  มีการกําหนดหลักการที่กลาวถึงความสําคัญของหลักสูตรอยางสมเหตุสมผล จุดมุงหมาย

ของหลักสูตร การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 หนวยการเรียนรูสามารถนําไปจัดทําแผนการจัดการเรียนรู

ได แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูสงเสริมใหผูเรียนไดคิดวิเคราะหและสังเคราะหและสอดคลองกับ 

พ.ร.บ.การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 การประเมินผลการเรียนรูสอดคลองกับจุดมุงหมายและเนน

พฤติกรรมจากการปฏิบัติจริง รวมทั้งการจัดสื่อและแหลงเรียนรูสอดคลองกับแนวการจัดสื่อการเรียนรู

ของหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของวารีรตัน แกวอุไร, 

เทียมจันทร พานิชยผลินไชย, และนิสิตปริญญาเอก (2552) ที่ไดพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมเรื่องการมีสวน

รวมของชุมชนในการจัดการศึกษา และพบวาการประเมินความเหมาะสมและสอดคลองในองคประกอบ

ของหลักสูตรฝกอบรมโดยผูเชีย่วชาญ พบวา มีความเหมาะสมและสอดคลองในระดับดี และสอดคลองกบั

งานวิจัยของจุไรรัตน สุดรุง (2547) ไดพัฒนาหลักสูตรแบบเนนกระบวนการทําโครงงานเพื่อเสริมทักษะ

ภาษาอังกฤษ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยมีวิธีดําเนินการวิจัยในขั้นตอนที่ 2 คือ การ
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ออกแบบหลักสูตร ผลการประเมินหลักสูตรกอนนําไปใชเปนการประเมินคุณภาพเอกสารหลักสูตรโดย

ผูทรงคุณวุฒิ ผลการประเมินอยูในระดับดี นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัยของจันทิมา แสงเลิศอุทัย 

(2550) ที่ไดพัฒนาหลักสูตรเสรมิเพื่อเสริมสรางสมรรถภาพทางดานเทคโนโลยสีารสนเทศและการสือ่สาร 

(ICT) สําหรับนักศึกษาวิชาชีพครู โดยมีวิธีดําเนินการวิจัยในขั้นตอนที่ 2 คือ การสรางหลักสูตรเสริม ซึ่ง

ประกอบดวย หลักการและเหตุผล แนวคิดพื้นฐานในการพัฒนาหลักสูตรเสริม วัตถุประสงคของหลักสูตร

เสริม และโครงสรางของหลักสตูรเสรมิ ผูเชี่ยวชาญประเมินความเหมาะสมและความสอดคลอง พบวา ทุก

องคประกอบของหลักสูตรเสริมเหมาะสมและสอดคลองกับนักศึกษาและสมรรถภาพทางดานไอซีที 

 3.  ผลการใชหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสังเคราะห 

   นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสังเคราะห

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนปลาย มีความสามารถในการคิดวิเคราะหและคิดสังเคราะหหลัง

เรียน ผานเกณฑ รอยละ 70 ของคะแนนเต็ม มีจํานวนไมนอยกวารอยละ 75 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐาน 

ขอที่ 1 และนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดวิเคราะหและสังเคราะห

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนปลายมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 การที่ผลการวิจัยปรากฏเชนนี้ 

อาจเนื่องมาจากการที่ผูวิจัยใชกจิกรรมที่หลากหลาย  ใหผูเรียนลงมือปฏบิัติดวยตนเอง มีการชวยเหลือจาก

ครูและเพื่อน ฝกทักษะกระบวนการคิดอยางตอเนื่อง  จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง 

ฝกการปฏิบัติใหทําได  คิดเปน ทําเปน และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง จัดการเรียนการสอนโดยใชทฤษฎี

พหุปญญา จัดกิจกรรมสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียนโดยคํานึงถึงความแตกตาง

ระหวางบุคคล จัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม สื่อการเรียนและอํานวยความสะดวก เพื่อใหผูเรียน เกิดการ

เรียนรู ซึ่งสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 หมวด 4 ซึ่งไดกําหนดแนวการจัด

การศึกษา ตามมาตรา 24 และนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการในการพัฒนาเยาวชนของชาติเขาสูโลกยุค

ศตวรรษที่ 21 โดยมุงสงเสริมผูเรียนใหมีทักษะการคิดวิเคราะห กระตุนใหผูเรียนสนุกกับการเรียนรูตาม

ทฤษฎีพหุปญญา ซึ่งเปนไปตามแนวคิดของ Gardner (1991, pp. 11-12) กลาวถึง การนําทฤษฎีพหุปญญา

มาใชในการเรียนการสอนวา นักการศึกษาควรวางรากฐานใหดีตั้งแตหลักสูตรบทเรียนและกิจกรรมการ

เรียนรูที่จัดควรใหสอดคลองกับทฤษฎี สวน Armstrong (2000, pp. 40-43) กลาวถึงเครื่องมือและวิธีสอน

อยางหลากหลาย  ที่สามารถนําไปใชในการสอนแบบพหุปญญา นอกจากนี้ผลการใชหลักสูตรยังไป

สอดคลองกับงานวิจัยของวรลักษณ  ชุมสาย ณ อยุธยา (2548) ท่ีไดพัฒนารูปแบบหลักสูตรและการสอน

เพื่อเสริมสรางดุลยภาพของสมรรถนะทางปญญา อารมณ และจริยธรรมของนิสิตนักศึกษา และพบวา 

คะแนนหลังการใชรูปแบบสูงขึ้นทุกดาน คะแนนกอนและหลังการเรียนผกผันกัน อีกทั้งยังสอดคลองกับ
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งานวิจัยของ จันทิมา แสงเลิศอุทัย (2550) ที่ไดพัฒนาหลักสูตรเสริมเพื่อเสริมสรางสมรรถภาพทางดาน

เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร (ICT) สําหรับนักศึกษาวิชาชีพครู และพบวา สมรรถภาพทางดาน

ไอซีทีภายหลังการทดลองใชหลักสูตรเสริมสูงกวากอนการทดลองใชหลักสูตรเสริมอยางมีนัยสําคัญ 

ทางสถิติ และสอดคลองกับงานวิจัยของประทีป ยอดเกตุ (2551) ที่ไดพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรูวิชา

ภาษาไทยเพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 และพบวา 

การเรียนรูวิชาภาษาไทย เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปท่ี 3 มีคาความเหมาะสมอยูในระดับดี ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรยีนจากการเรียนดวยชุด

กิจกรรมการเรียนรูอยูในระดับดีมาก ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนหลังเรียนสูงกวา 

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคลองกับงานวิจัยของวารีรัตน  แกวอุไร,  เทียมจันทร   

พานิชยผลินไชย, และนิสิตปริญญาเอก (2552) ที่ไดพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมเรื่อง การมีสวนรวมของ

ชุมชนในการจัดการศึกษา และพบวา ความรูความเขาใจเกี่ยวกับบทบาทดานการมีสวนรวมของชุมชนใน

การจัดการศึกษาของผูเขารับการอบรม หลังเขารับการอบรมสูงกวากอนเขารับการอบรม อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 
 

ขอเสนอแนะ 

 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

 1. การจัดกิจกรรมศึกษาแหลงเรียนรูนอกหองเรียน ครูควรกําหนดเวลาที่ชัดเจนใหกับผูเรียน 

กอนลงมือปฏิบัติ และขณะที่นักเรียนศึกษาครูควรกระตุนเรื่องเวลาที่เหลือ เพื่อใหมีเวลาพอที่จะสรุปและ

นําเสนอผลงานไดครบทุกกลุมตามท่ีนักเรียนตองการ 

 2. กิจกรรมบางกิจกรรมครูควรใหนักเรียนแตละกลุมไดศึกษามากอนลวงหนา เชน ในชวงเชา

หรือพักกลางวันใหนักเรยีนเดินสาํรวจพันธุพืชในบริเวณโรงเรยีนกอน เนื่องจากนักเรียนบางคนทํางานชา 

ไมทันกําหนดเวลาตามแผนการจัดการเรียนรู 

 3. กอนที่จะใหนักเรียนทําแบบทดสอบคิดสังเคราะห ซึ่งขอสอบมีลักษณะเปนแบบอัตนัย        

ครูควรแนะนําใหนักเรียนอานคําถามใหรอบคอบ กะประมาณเวลาที่ใชในการทําขอสอบในแตละขอและ

เลือกทําขอสอบที่งายที่สุดกอน โดยไมจําเปนตองทําเรยีงตามลําดับขอ เนื่องจาก นักเรียนไมคุนเคยกับการ

ทําขอสอบประเภทนี้ จึงสงผลใหนักเรียนไมสามารถทําขอสอบไดทันตามเวลาที่กาํหนดไวในการทดสอบ

กอนเรียน 

 4. การนําหลักสูตรไปใชในสภาพท่ีเปนจริง ในการจัดกิจกรรมแตละครั้ง ควรจัดกิจกรรมใหกับ

กลุมนักเรียนที่เปนชั้นเดียวกัน (ไมควรคละชั้น) โดยแตละกลุมมีทั้งเด็กเกง ปานกลาง และออนคละกัน 
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เนื่องจากพื้นฐานความรูอยูในระดับใกลเคียงกัน เมื่อทํากิจกรรมกลุมจะทําใหนักเรียนทุกคนมีสวนรวมใน

การคิดและกลานําเสนอกิจกรรม 

 5. การนําหลักสูตรไปใชควรจัดใหตอเนื่องทุกวัน เพื่อกระตุนความคิดอยางตอเนื่อง 

 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

 1. ควรศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรเสริมสมรรถนะการคิดดานอื่น ๆ เชน คิด

สรางสรรค และคิดอยางเปนระบบ เพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถในการคิดดานอื่นสูงขึ้น 

 2. ควรศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรเสริมสมรรถนะที่สําคัญดานความสามารถในการ

แกปญหา ตามที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ไดกําหนดไว              
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