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บทคัดย่อ 
บทความน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือน าเสนอแนวคิดและกระบวนการของการใช้ “เลนส์ชาติ
พันธุ์วรรณนา” เพ่ือสร้างความเข้าใจเชิงวัฒนธรรมต่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในบริบท
ปฐมวัย  การศึกษาแนวทางน้ีท้าทายกระบวนทัศน์แบบปฏิฐานนิยม ที่เน้นการวัดผล
และตัวชี้ วัดเชิงปริมาณ  ไปสู่แนวทางเชิงนัยนิยม ที่ให้ความส าคัญกับการเข้าถึง
ประสบการณ์เชิงอัตวิสัย,โลกทัศน์ และการสร้างความหมายร่วมกัน ของเด็กอย่าง
ลึกซ้ึงและละเอียดอ่อน  การวิจัยเชิงชาติพันธุ์วรรณนาท าหน้าที่เป็นเครื่องมือที่ช่วยให้
ครูและนักวิจัยสามารถเข้าถึงพลวัตที่ซับซ้อนของการปฏิสัมพันธ์  การสืบเสาะหา
ความรู้  และกระบวนการเรียนรู้ของเด็กปฐมวัยได้อย่างเป็นธรรมชาติ  โดยเน้นการให้
ความส าคัญกับ “เสียงของเด็ก” และการเคารพอ านาจในการตัดสินใจของเด็ก ในฐานะ
ผู้ร่วมสร้างสรรค์ความรู้  งานวิจัยน้ีเสนอให้ครูปฐมวัยท าหน้าที่เป็นนักวิจัยผู้เป็น
เครื่องมือหลัก โดยอาศัยการบรรยายอย่างหนาแน่น ภายใต้ระเบียบวิจัยเชิงชาติ พันธุ์
วรรณา  ซ่ึงเหมาะสมกับการเก็บข้อมูลจากเด็กปฐมวัยที่ไม่สามารถใช้แบบทดสอบ
หรือแบบสอบถามได้อย่างมีประสิทธิภาพ  การวิจัยน้ีให้ข้อมูลเชิงลึกที่สะท้อนบริบท
เฉพาะของชัน้เรียนและวัฒนธรรมการเรียนรู้  ช่วยเชื่อมโยงการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เข้า
กับประสบการณ์ของเด็ก  และน าไปสู่การจั ดประสบการณ์การเรียนรู้ที่ ส่งเสริม
พัฒนาการอย่างเป็นองค์รวมและยัง่ยืน 

ค าส าคัญ: ชาติพันธุ์วรรณนา, การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ปฐมวัย, อ านาจในการตัดสินใจ
ของเด็ก 

 
 



J T P L C                                                                                                   107 
 

©2025 ARNSTEM.ORG. All rights reserved. 

Abstract 

This article presents the conceptual and methodological application of an 

Ethnographic Lens to develop a culturally grounded understanding of 

science learning in early childhood contexts. It challenges the dominance 

of the positivist paradigm, which prioritizes measurement and quantitative 

indicators, by adopting an interpretivist approach that foregrounds 

children’s subjective experiences, worldviews, and the co-construction of 

meaning in everyday learning. Ethnographic research is positioned as a 

powerful approach for accessing the complex dynamics of young 

children’s interactions, inquiry processes, and meaning-making within 

natural classroom settings. Central to this perspective is the recognition of 

children’s voices and respect for children’s agency, viewing children as 

active co-constructors of knowledge rather than passive learners. The study 

proposes that early childhood teachers assume the role of researchers as 

the primary research instrument, employing thick description within an 

ethnographic framework. This methodology is particularly suitable for 

research with young children who may be unable to express their 

understanding through conventional tests or questionnaires. Ethnographic 

inquiry generates rich, context-sensitive insights into classroom culture 

and pedagogy, connects science learning with children’s lived experiences, 

and informs the design of learning experiences that promote holistic and 

sustainable development in early childhood. 
Keywords: Ethnographic Research, Early Childhood Science Education, 

Children’s Agency 

 

1. บทนำ 
เด็กปฐมวยัในช่วงอายุ 3-6 ปี ถูกยกย่องให้เป็น “นักวิทยาศาสตร์โดยธรรมชาติ” ท่ี

ใช้การส ารวจผ่านประสาทสมัผสัและการมปีฏิสมัพนัธ์กับโลกรอบตัว  ซึ่งเป็นกลไกหลักใน
การพฒันารูปแบบการคิดเชิงตรรกะและทกัษะการสืบเสาะหาความรู้ (Adair, 2010)  การ
จัดประสบการณ์การเรียนรู้ ท่ีเหมาะสมส าหรับเด็กในวัยนี้จึงจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้อง
เช่ือมโยงกับการใช้ชีวิตจริง ครอบครัวและบริบททางวัฒนธรรม  โดยสอดคล้องกับ
เจตนารมณ์ของหลักสูตรการศึกษาปฐมวยั พุทธศักราช 2568 (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2568)  อย่างไรก็ตามงานวิจยัด้านการจดัการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในบริบทปฐมวยัส่วนใหญ่
มกัตกอยู่ภายใต้กระบวนทศัน์แบบปฏิฐานนิยม (Positivist Paradigm) ซึ่งมุ่งเน้นการวดัผล
และผลลัพธ์ผ่านข้อมูลเชิงปริมาณและตัวช้ีวัดท่ีก าหนดโดยผู้ใหญ่  การเน้นผลลัพธ์
ภายนอกนี้ได้บดบังโอกาสในการท าความเข้าใจโลกทศัน์ (Worldview) ของเด็ก  และละเลย
มิติเชิงประสบการณ์และความหมายส่วนบุคคล  ซึ่งเป็นหวัใจของการเรียนรู้ในมิติท่ีลึกซึ้ง 
(Polakow, 1982)  ในทางตรงกันข้ามการเปล่ียนกระบวนทศัน์การวิจยัไปสู่แนวทางเชิง
คุณภาพขัน้สูง  โดยเฉพาะการสวม “เลนส์ของนักชาติพนัธ์ุวรรณนา” (Ethnography) เปิด
โอกาสให้เราสามารถท าความเข้าใจความซับซ้อนของพฤติกรรมการสร้างความรู้ของเด็ก
ปฐมวยัในมิติท่ีซ่อนเร้น (Ritchie, 2019) ปรากฏการณ์ในชีวิตประจ าวนั เช่น กิจกรรมเล่น
กลางแจ้งท่ีบ่อทราย  การท่ีเด็กสร้างก าแพงทรายเป็นคลองส่งน ้าและเทน ้าลงบนทราย  เฝ้า
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สงัเกตการดูดซึมของน ้าซ ้าๆ หากมองผ่านมุมมองทัว่ไปอาจถูกมองว่าเป็นเพียง “การเล่น” 
แต่หากพิจารณาอย่างถี่ถ้วนผา่นเลนส์ชาติพนัธ์ุวรรณนา พ้ืนท่ีเล็กๆ นัน้คือ “ห้องปฏิบัติการ
ทางวิทยาศาสตร์” ท่ีเด็กๆ ก าลังสืบเสาะหาความรู้เก่ียวกับคุณสมบัติของสสาร มลสาร การ
ซึมผ่าน และความสมัพนัธ์เชิงเหตุและผลผ่านการลงมือปฏิบัติ  รวมถึงภาษาท่ีใช้สื่อสาร
ระหว่างกัน  การขาดการบรรยายอย่างหนาแน่น (Thick Description) การละเลยมุมมอง
จากคนใน (Emic Perspective) ท าให้ครูและนักวิจยัพลาดโอกาสในการเข้าถึงข้อมูลส าคญั
เหล่านี้ (LeCompte & Preissle, 1993) 

บทความนี้จึงมีเป้าหมายท่ีจะกระตุ้นให้เกิดการเปล่ียนกระบวนทศัน์ในการวิจยัและ
ปฏิบัติการสอน  โดยการน าเสนอแนวคิดและกระบวนการของการวิจัยเชิงชาติพันธ์ุ
วรรณนา พร้อมกรณีศึกษาเชิงประจักษ์  เพ่ือแสดงให้เห็นว่าการศึกษาแบบชาติพนัธ์ุ
วรรณนาสามารถช่วยให้ครูเข้าถึงโลกการเรียนรู้ ท่ีแท้จริงของเด็ก และเสริมสร้างบทบาท
ของเด็กในฐานะผู้สร้างสรรค์ความรู้ได้อย่างไร 

บทความนี้มีวตัถุประสงค์หลักเพ่ือ 
1. อธิบายแนวคิดและหลักการของการวิจัยเ ชิงชาติพันธุ์วรรณนาในบริ บท

การศึกษาปฐมวยั 
      2. น าเสนอกระบวนการวิจัยและประเด็นทางจริยธรรมท่ีเก่ียวข้องกับการวิจัยใน
เด็ก 
      3. วิเคราะห์และตีความกรณีศึกษาการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ปฐมวยัผ่านเลนส์ชาติ
พนัธ์ุวรรณนา 
  
2. นัยยะและการประยุกต์ใช้การวิจยัเชิงชาติพนัธุ์วรรณนา 

2.1 แนวคิด หลักการ และความส าคัญ (Concept and Principles of 
Ethnographic Research) 

การวิจยัเชิงชาติพนัธ์ุวรรณนา (Ethnographic Research) เป็นระเบียบวิธีวิจยัเชิง
คุณภาพท่ีได้รบัการพฒันามาจากมานุษยวิทยาวฒันธรรม  โดยมีเป้าหมายในการท าความ
เข้าใจความหมายทางวฒันธรรมของกลุ่มชนจากมุมมองของสมาชิกในกลุ่มนัน้ๆ (ชาย โพธิ
สิตา, 2562) ในบริบทศึกษาศาสตร์  การวิจยัเชิงชาติพนัธ์ุวรรณนามุ่งศึกษาท าความเข้าใจ
กลุ่มชนหรือชุมชนผ่านการสงัเกตแบบมีส่วนร่วมเป็นระยะเวลานาน  เพ่ือให้ได้มาซึ่งการ
บรรยายอย่างหนาแน่นเก่ียวกับวิถีชีวิต Beliefs และปฏิสัมพันธ์ประจ าวัน (Creswell, 
1998) 
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ลกัษณะส าคญัของการวิจยัเชิงพนัธุ์วรรณนา 
การวิจยัเชิงพนัธ์ุวรรณนามีลักษณะส าคญัเช่นเดียวกับวิจยัเชิงคุณภาพ  เพ่ือความ

เข้าใจชดัเจนยิ่งขึ้นในบทความนี้ผู้เขยีนขอน าเสนอหลักการของ Spindler และ Spindler 
(1992)  รวมถึง LeCompte และ Preissle (1993)  ซึ่งได้ระบุถึงหลักการส าคญัไว้ ดงันี้ 

1) การศึกษาในบริบทธรรมชาติของสนามวิจยั (naturalistic study)  นักชาติพนัธุ์
วรรณนาเช่ือว่าพฤติกรรมและความหมายของมนุษย์จะ เกิดขึ้นได้อย่างสมบูรณ์ใน
สภาพแวดล้อมทางสงัคมท่ีเป็นธรรมชาติ  ปราศจากการปรุงแต่งหรือควบคุมใดๆ การเก็บ
รวบรวมข้อมูลจึงต้องเกิดขึ้น ณ สถานท่ีจริงและด าเนินไปอย่างต่อเน่ืองเป็นระยะเวลานาน  
เพ่ือสร้างความคุ้นเคย  ความเช่ือมัน่ระหว่างนักวิจยัและผู้ให้ข้อมูล  และสามารถท าความ
เข้าใจปรากฏการณ์ทัง้หมดอย่างรอบด้านเป็นองค์รวมในมิติทางสงัคมและวฒันธรรมท่ีซอ่น
อยู่ภายใน   

2) ท าความเข้าใจจากมุมมองของคนใน (emic) การพยายามท าความเข้าใจโลกใน
สภาวการณ์และพฤติกรรมต่างๆจากมุมมอง ความคิด ความเช่ือ และคุณค่าของกลุ่มคนใน
วฒันธรรมท่ีศึกษา  มิใช่มองจากมุมมองของผู้สงัเกตการณ์ภายนอก การเข้าถึงความรู้ทาง
สงัคมและวฒันธรรมท่ีซ่อนอยู่ภายใน  รวมถึงความรู้ท่ีแฝงเร้นท่ีผู้ให้ข้อมูลเองอาจไม่รู้ตัว
หรือไม่สามารถอธิบายได้  นักวิจยัจะต้องท าการวิเคราะห์และท าให้ความรู้นัน้ปรากฏขึ้น
อย่างชดัเจน 

3) นักวิจยัคือเครื่องมือในการวิจยั (researcher as instrument)  นักวิจยัจะเข้าไปมี
ส่วนร่วมในกิจกรรมหรือชีวิตประจ าวนัของกลุ่มท่ีก าลังศึกษาอย่างใกล้ชิด  เพ่ือสงัเกตและ
เก็บรวบรวมข้อมูลอย่างละเอียด  การสมัภาษณ์แบบไม่ก าหนดกรอบล่วงหน้ายืดหยุ่นไป
ตามสิ่งท่ีค้นพบในบริบทจริง  ถูกน ามาใช้เพ่ือเจาะลึกความหมายและการบันทึกข้อมูลอยา่ง
ละเอียดท่ีสุดเท่าท่ีจะท าได้  อาจใช้เทคโนโลยีต่างๆเข้ามาช่วยบันทึก  เพ่ือให้ได้ข้อมูลท่ี
ครบถ้วนส าหรบัการวิเคราะห์ 

4) การออกแบบวิจยัท่ีมีพลวตัและเกิดขึ้นจากข้อมูล ( emergent and inductive 
design) การวิจยัเชิงชาติพนัธ์ุวรรณนาไม่ได้เริ่มต้นด้วยสมมติฐานท่ีถูกก าหนดไว้ล่วงหน้า  
แต่ข้อค าถามหรือประเด็นวิจยัค่อยๆก่อตัวและพฒันาขึ้นจากข้อมูลท่ีปรากฏในบริบทนั ้นๆ  
การตีความหมายเป็นกระบวนการส าคญัท่ีเกิดขึ้นร่วมกันระหว่างนักวิจยัและผู้ร่วมศึกษา  
ซึ่งน าไปสู่การค้นพบและท าความเข้าใจความหมายท่ีซ่อนอยู่  รวมถึงการน าไปสู่การสร้าง
หรือพฒันาแนวคิดส าคญัและทฤษฎีจากฐานข้อมูลเชิงประจกัษ์ 

5) การบรรยายอย่างละเอียด (thick description) นักวิจยัต้องบรรยายพฤติกรรม
หรือเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นอย่างละเอียด รวมถึงการให้บริบททางสงัคม วฒันธรรม ความรู้สึก
ของผู้คนท่ีให้ไว้กับพฤติกรรมเหล่านั ้นอย่างรอบด้าน  เพ่ือให้ผู้อ่านสามารถเข้าใจ
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ปรากฏการณ์เห็นภาพรวมของวฒันธรรมท่ีศึกษา และลึกซึ้งถึงความหมายท่ีคนในสงัคมให้
ไว้กับประสบการณ์นัน้ๆ 

6) ความโปร่งใสและตระหนักในบทบาทของนักวิจัย ( transparency and 
researcher reflexivity) นักวิจยัต้องตระหนักและโปร่งใสในการเปิดเผยตัวตน  รวมถึงการ
อธิบายบทบาทและอิทธิพลของตนเองท่ีมีต่อสถานการณ์ท่ีศึกษา  การสะท้อนคิดเก่ียวกับ
อคติ ประสบการณ์ และมุมมองส่วนตัวของนักวิจยั  ถือเป็นสิ่งส าคญัในการสร้างความ
น่าเช่ือถือและความตรงไปตรงมาของผลการวิจยั 

 
2.2 กระบวนการวิจยัเชิงชาติพนัธุ์วรรณนา 
Cohen, Manion, and Morrison (2000) ได้เสนอขัน้ตอนการวิจัยเชิงชาติพันธุ์

วรรณนาท่ีเป็นระบบ  เพ่ือสร้างความน่าเช่ือถือและความตรงไปตรงมาของผลการวิจยั   
โดยเน้นย ้าถึงสองหลักการส าคญัคือ ความโปร่งใส (Transparency) และการตระหนักใน
บทบาทของนักวิจยั (Researcher Reflexivity) ซึ่งผู้วิจยัต้องสะท้อนคิดเก่ียวกับอคติและ
ประสบการณ์ส่วนตัวอยู่เสมอ 

ขัน้ตอนการวิจยัเชิงชาติพนัธ์ุวรรณนาท่ีส าคญัในบริบทการศึกษาปฐมวยั 

ล าดบั 
ขัน้ตอนการวิจยั 

(Cohen et al., 2000) 
การด าเนินการท่ีปรบัใช้ในบริบทปฐมวยั 

1-2 การก าหนดขอบเขตและ
ประเด็นจริยธรรม
(Locating Field and 
Addressing Ethics) 

การระบุชุมชนการเรียนรู้ขนาดเล็ก เช่น 
ห้องเรียนอนุบาล และด าเนินการขอการยินยอม
ด้วยความสมคัรใจเป็นลายลักษณ์อักษร 
(Informed Consent) จากผู้ปกครอง และขอการ
ยินยอมด้วยความสมคัรใจของเด็ก (Assent) 
(ชาย โพธิสิตา, 2562) โดยเน้นการปกป้อง
ความเป็นส่วนตัว (anonymity) 

3-4 การตัดสินใจเลือกกลุ่ม
ตัวอย่างและการเข้าถึง
บริบท (Sampling and 
Managing Entry) 

ใช้การเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling) เช่น กลุ่มเด็กท่ีมี
ปฏิสมัพนัธ์สูง  นักวิจยัเข้าสู่พ้ืนท่ีโดยท าหน้าท่ี
เป็นผู้สงัเกตการณ์แบบมีส่วนร่วม (Participant 
Observer) และสร้างความเช่ือมัน่ ความ
ไว้วางใจ 
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ล าดบั 
ขัน้ตอนการวิจยั 

(Cohen et al., 2000) 
การด าเนินการท่ีปรบัใช้ในบริบทปฐมวยั 

5-7 การเก็บรวบรวมและ
วิเคราะห์ข้อมูล(Data 
Collection In Situ) 

ใช้เทคนิคท่ียืดหยุ่น เช่น การสงัเกต
แบบมีส่วนร่วม, การบันทึกภาคสนามอย่าง
ละเอียด (Field Notes), การสมัภาษณ์แบบก่ึง
โครงสร้าง (Semi-structured Interviews) และ
การเก็บสิ่งประดิษฐ์ (Artifacts) หรือผลงานของ
เด็ก ข้อมูลถูกวิเคราะห์อย่างทนัท่วงที 
(Inductive Analysis) พร้อมค้นหากรณีท่ีมีความ
แตกต่าง (Negative/Discrepant Cases) 

8-11 การสร้างความน่าเช่ือถือ
และการเขยีนรายงาน
(Trustworthiness and 
Reporting) 

การสร้างความน่าเช่ือถือ (Credibility) 
ผ่านการสงัเกตการณ์เป็นระยะเวลานาน 
(Prolonged Engagement) และการเขยีน
รายงานโดยใช้ การบรรยายอย่างหนาแน่น
(Thick Description) เพ่ือให้ผู้อ่านสามารถ
เทียบเคียง (Transferability) ได้ 

 
2.3 วิจยัเชิงชาติพนัธุ์วรรณนาในการศึกษาปฐมวยั 

 ในทศวรรษท่ี 1960 สังคมโลกตะวันตกเผชิญกับการเปล่ียนแปลงทางสังคม
เก่ียวกับสิทธิพลเมืองส าหรับชาวอเมริกันเช้ือสายแอฟริกัน การเคล่ือนไหวเพ่ือการ
ปลดปล่อยสตรี และประท้วงต่อต้านสงคราม  เหตุการณ์เหล่านี้ส่งผลให้เกิดความตระหนัก
ถึงประเด็นความยุติธรรมทางสงัคม  ความเท่าเทียมทางวฒันธรรม  ควบคู่กับการวิเคราะห์
เชิงวิพากษ์ต่อสงัคม แนวคิดเหล่านี้ส่งอิทธิพลต่อนักวิจยัหลายท่านให้เริ่มน าการวิจัยเชิง
ชาติพนัธ์ุวรรณนามาประยุกต์ใช้ในการศึกษาปฐมวัย โดยมีเป้าหมายเพ่ือท าความเข้าใจ
พลวตัท่ีซับซ้อนในศูนย์ดูแลเด็ก รวมถึงวิถีชีวิต ความรู้ พฤติกรรมและความสมัพันธ์ของ
ผู้เข้าร่วม  Polakow (1982) นักวิชาการท่ีสนใจการศึกษาชาติพนัธ์ุวิทยาในมุมมองต่อเด็ก
ปฐมวัย ได้วิพากษ์วิจารณ์ระบบเศรษฐกิจตะวนัตกสมยัใหม่ท่ีแยกเด็กออกจากโลกการ
ท างานและลดทอนความเป็นเด็กด้วยการประเมินอย่างต่อเน่ือง เธอเสนอว่า การเล่นของ
เด็กเป็นกลไกส าคัญในการท าความเข้าใจโลก และไม่ควรถูกแยกออกจากการท างาน 
เพราะเมื่อเด็กเล่นพวกเขาก าลังท างานและมีส่วนร่วมในกิจกรรมท่ีมีความหมาย  อีกทัง้ให้
มองเด็กในฐานะ “นักแสดงท่ีมี เจตนา” ผู้สร้างสรรค์โครงการชีวิตด้วยจิตส านึก  เป็น
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สิ่งมีชีวิตทางประวติัศาสตร์และผู้สร้างความหมาย  เช่นเดียวกันกับ Lubeck (1985) ท่ีใช้
แนวทางชาติพนัธ์ุวรรณนาในโรงเรียนอนุบาลของชนชัน้กลางและศูนย์เด็กของชัน้แรงงาน  
เพ่ือศึกษาท าความเข้าใจว่าผู้ใหญ่ถ่ายทอดค่านิยม  ทศันคติและสร้างสิ่งแวดล้อมเพ่ือให้
เด็กปรบัตัวเข้ากับโลกในแบบเฉพาะของพวกเขาอย่างไร  และ Adair (2010) ช้ีให้เห็นว่า 
“ชาติพันธุ์วรรณนา” ให้หลักฐานเชิงลึกจากชีวิตจริงของเด็ก ครอบครัว และครู ช่วยให้
นโยบายการศึกษาปฐมวยัสอดคล้องบริบทมากขึ้น เด็กเรียนรู้และก่อรูปอัตลักษณ์ผ่านทุน
วฒันธรรมของตน  

จากตัวอย่างงานวิจยัข้างต้น  สามารถเห็นได้ว่าการใช้เลนส์ชาติพนัธุ์วรรณนามี
บทบาทส าคัญในการเปิดเผยโลกการเรียนรู้ของเด็กท่ีมกัถูกมองข้ามภายใต้กรอบการ
ประเมินแบบผู้ใหญ่เป็นศูนย์กลาง  ผู้วิจัยช้ีให้เห็นว่าการเล่นในชีวิตประจ าวัน และ
ปฏิสมัพนัธ์ทางสงัคมของเด็กเป็นพ้ืนท่ีส าคญัของการสร้างความรู้และอัตลักษณ์  เด็กควร
ถูกมองในฐานะผู้กระท าการท่ีมีเจตนาและอ านาจในการสร้างความหมาย  การวิจยัเชิงชาติ
พนัธ์ุวรรณนาจึงมิได้เป็นเพียงระเบียบวิธีในการเก็บข้อมูล  หากแต่เป็นกรอบแนวคิดท่ีช่วย
ให้ครูและนักวิจยัสามารถท าความเข้าใจการเรียนรู้ของเด็กอย่างลึกซึ้งในบริบททางสังคม
และวฒันธรรมท่ีแท้จริง  บทเรียนเชิงแนวคิดจากงานเหล่านี้น าไปสู่ค าถามส าคัญว่า  เมื่อ
เลนส์ชาติพนัธ์ุวรรณนาถูกน ามาใช้ในการจดัการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ปฐมวยัในสถานการณ์
จริง  จะช่วยเปิดเผยกระบวนการเรียนรู้และการสร้างความหมายของเด็กอย่างไร  ประเด็น
ดงักล่าวจึงเป็นพ้ืนฐานส าคญัในการน าเสนอกรณีศึกษาเชิงประจกัษ์ในบทถัดไป 

 
3. กรณีศึกษา : การเข้าถึงโลกวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวยั 

งานวิจยัเชิงชาติพันธ์ุวรรณนาช่วยให้เกิดความเข้าใจอย่างลึกซึ้งในกระบวนการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ของเด็ก Karen Murcia (2022) แห่งมหาวิทยาลัย Curtin ประเทศ
ออสเตรเลีย ได้น าเสนอการวิจยัเก่ียวกับ “ความคิดสร้างสรรค์และการสืบเสาะในโครงการ 
STEM ของเด็กปฐมวยั” โดยศึกษาเชิงลึกกับเด็กอายุ 4 ปี กลุ่มขนาดเล็กและครูปฐมวยั 3 
คน  ผู้วิจยัได้ฝังตัวเข้าไปท าความเข้าใจวฒันธรรมการเรียนรู้ท่ีโรงเรียนอนุบาล การวิจยันี้
เน้นการส ารวจความคิดสร้างสรรค์ของเด็กในฐานะกระบวนการทางสงัคมและปฏิสัมพันธ์ 
โดยใช้เลนส์ชาติพนัธ์ุวรรณนา ในการตีความข้อมูล (Murcia, 2022) 

ต่อไปนี้คือการวิเคราะห์สถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นในห้องเรียนจากงานของ Murcia 
(2022) โดยเปรียบเทียบมุมมองทัว่ไปกับมุมมองเชิงชาติพนัธ์ุวรรณนา 

3.1 สถานการณ์ท่ี 1 : การเรียนรู้จากความผิดพลาด (Learning from Errors) 
บริบท : เด็กๆ ก าลังเล่นหุ่นยนต์ Bee-Bot และทดลองเขยีนโค้ดเส้นทางบนแผนท่ี

ถนน มีเด็กคนหนึ่งเขยีนโค้ดผิดพลาด ท าให้หุ่นยนต์ Bee-Bot เดินออกนอกเส้นทาง เด็ก
คนนัน้จึงพูดขึ้นว่า “ผึ้งไม่ได้อยู่บนถนนซะหน่อย” 
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มุมมองทัว่ไป (General View) 
มุมมองเชิงชาติพนัธุ์วรรณนา 

(Ethnographic Lens) 

ครูอาจมองว่านี่เป็นเพียงความคิดเห็น
ท่ีเกิดจากความไม่เข้าใจของเด็ก  เป็นความ
ผิดพลาดท่ีต้องได้รบัการแก้ไขความเข้าใจ 
(Correction) หรืออาจช้ีแจงว่าเป็นเพียงการ
เล่นบทบาทสมมติ (Play Role) เพ่ือให้
กิจกรรมด าเนินไปตามแผน ครูอาจช้ีแจงว่า 
“แต่วนัน้ีเราก าลังท ากิจกรรมหุ่นยนต์บนถนน
นะลูก” 

ค าพูดของเด็กท่ีว่า“ผึ้งไม่ได้อยู่
บนถนนซะหน่อย” ไม่ใช่เพียงแค่การ
แสดงความคิดเห็นของเด็กทัว่ไป  แต่

คือความจริง (Reality) ท่ีสะท้อนโลก
ทศัน์จากมุมมองคนใน (Emic 
Perspective) นักวิจยั (ครู) ท่ีถือว่าตน
เป็นเครื่องมือหลัก (Researcher as 
Instrument) ต้องยอมรบัในตรรกะของ
เด็ก เด็กก าลังเช่ือมโยงการเล่นเข้ากับ
ประสบการณ์เดิมท่ีเขามี  และใช้ค าถาม
ปลายเปิดเพ่ือกระตุ้นการสืบเสาะหา
ความรู้เพ่ิมเติม เช่น “แล้วหนูคิดว่าผึ้ง
อยู่ท่ีไหนกันจริงๆ” (Murcia, 2022) ซึ่ง
สอดคล้องกับหลักการเรียนรู้ในบริบท
ธรรมชาติ 

จากความสนใจของเด็กครูได้ขยายประสบการณ์สู่การส ารวจภาคสนาม  โดยน า
เด็กออกไปส ารวจสวนดอกไม้ในศูนย์เด็กเล็กท่ีเต็มไปด้วยต้น Jacaranda การส ารวจน้ีมีวตุั
ประสงค์เพ่ือค้นหาผึ้งท่ีอาศัยอยู่ในสวน เด็กได้สงัเกต จดบันทึก และวาดภาพสิ่งท่ีพบเจอ  
การวาดภาพเป็นเครื่องมือส าคญัในการแสดงออกและการสื่อสารแนวคิด ซึ่งเด็กใช้การวาด
รูปเป็นภาษาสัญลักษณ์ท่ีสะท้อนความคิดความเข้าใจของพวกเขา  นักวิจัยสามารถน า
ภาพวาดมาวิเคราะห์และตีความเก่ียวกับแนวคิดของพวกเขา  ซ่ึงเป็นวิธีการหนึ่งในการท า
ความเข้าใจความรู้ท่ีแฝงเร้น (tacit knowledge)  จากสถานการณ์นี้แสดงให้เห็นว่าการวิจยั
เชิงชาติพันธุ์วรรณนาให้ความส าคัญกับมุมมองและความหมายท่ีผู้มีส่วนร่วมสร้างขึ้น  
ตลอดจนใช้การเก็บรวบรวมข้อมูลท่ีหลากหลายในสถานท่ีจริงเพ่ือสร้างค าบรรยายอย่าง
ละเอียด (thick description) ของปรากฏการณ์ท่ีศึกษา 
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3.2 สถานการณ์ ท่ี 2 : การแ ก้ปัญหาการวัดระยะทาง (Problem Solving in 
Measurement) 

บริบท : เด็กๆ ก าลังร่วมมือกันวดัระยะทางการเคล่ือนท่ีของหุ่นยนต์ Bee-Bot โดย
ใช้กระดาษแข็ง ซึ่งไม่ใช่หน่วยวดัมาตรฐาน มีเด็กคนหนึ่งเดินออกไปจากกลุ่ม และกลับมา
พร้อมกับ “ไม้บรรทดัมาตรฐาน” เพ่ือน ามาใช้วดัแทนกระดาษแข็ง 

 

มุมมองทัว่ไป (General View) 
มุมมองเชิงชาติพนัธุ์วรรณนา 

(Ethnographic Lens) 

ครูอาจมองว่าการกระท านี้เป็น
เพียงความพยายามในการมีส่วนร่วมใน
กิจกรรม (Participation) หรือมองว่าเด็ก
เกิดความสงสยัแล้วหยิบเครื่องมือมาใช้โดย
ไม่ได้วางแผนล่วงหน้า 

การกระท านี้แสดงถึง อ านาจใน
การตัดสินใจของเด็ก (Children's 
Agency) และการใช้ ความรู้แฝงเร้น (Tacit 
Knowledge) เด็กคนน้ีเช่ือมโยง
ประสบการณ์เดิม (ไม้บรรทดัคือหน่วยวดั
ทางการ) กับสถานการณ์ใหม่ได้อย่าง
สร้างสรรค์ การลงบันทึกภาคสนามอย่าง
หนาแน่นจะช่วยเผยให้เห็นกระบวนการคิด 
การตัดสินใจ และความเข้าใจท่ีลึกซึ้ง
เก่ียวกับแนวคิดการวดัและหน่วยวดั
มาตรฐาน ซ่ึงอาจ เกินกว่าความคาดหวงั
ตามพฒันาการของเด็ก 4 ปี (Murcia, 
2022) 

 
3.3 สถานการณ์ท่ี 3 : การสร้างบ้านผึ้ง (Co-construction of Knowledge) 
บริบท : ในช่วงกิจกรรม Bee-Bot เด็กชายคนหนึ่งเกิดค าถามว่า “ผึ้งนอนท่ีไหนใน

ตอนกลางคืน” เขาถามด้วยความสงสัยหลังจากสังเกตเห็นว่าหุ่นยนต์  Bee-Bot ไม่มี
บ้าน ค าถามนี้กลายเป็นจุดเริ่มต้นของการเปล่ียนจากการเล่น (Play) ไปสู่การสืบเสาะหา
ความรู้ (Inquiry-Based Learning) โดยครูสนับสนุนให้เด็กค้นคว้าข้อมูลเก่ียวกับรงัผึ้ง และ
ร่วมกันวางแผนสร้างรงัผึ้งจากวสัดุหลากหลายชนิด 
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มุมมองทัว่ไป (General View) 
มุมมองเชิงชาติพนัธุ์วรรณนา 

(Ethnographic Lens) 

มกัจะเน้นท่ี ผลลัพธ์ 
(Outcome) เด็กเรียนรู้อะไร หรือเด็กได้
พฒันาทกัษะใด ซึ่งมกัจะเช่ือมโยงกับ
หลักสูตรและเป้าหมายท่ีก าหนดไว้
ล่วงหน้า  โดยอาจมองข้ามพลวตัของ
กระบวนการเรียนรู้และท่ีมาของค าถาม
เด็ก เช่น รงัผึ้งท่ีสร้างเสร็จว่าตรงตาม
วตัถุประสงค์หรือไม่ และเด็กได้เรียนรู้
เน้ือหาความรู้เก่ียวกับรงัผึ้งมากน้อย
เพียงใด 

มุ่งเน้นไปท่ีกระบวนการสร้าง
ความหมายร่วมกัน (Co-construction of 
Meaning) และวฒันธรรมการแสวงหาความรู้
ท่ีขบัเคล่ือนด้วยความสงสยัของเด็กการท่ี
เด็กตัง้ค าถามและครูยอมรบัในตรรกะของ
เด็ก  ถือเป็นการให้อ านาจ (Agency) แก่
ผู้เรียนอย่างแท้จริง  การบันทึกบทสนทนา
และพฤติกรรมอย่างละเอียด (Thick 
Description) แสดงให้เห็นกระบวนการท่ี
เด็กๆ ใช้การเล่าเรื่อง (Storytelling) การ
แสดงออกทางท่าทาง และการทดลองกับ
วสัดุเพ่ือสร้างความเข้าใจในโลกจริง  ซึ่งครู
คือนักวิจยัท่ีเป็นเครื่องมือหลักในการสะท้อน
คิด (Reflection) และตีความความรู้ท่ีเกิดขึ้น 
(Murcia, 2022) 

 
4. ประเด็นพิจารณาด้านจริยธรรมในการวิจยัปฐมวยั (Ethical Considerations) 

การวิจยัเชิงชาติพนัธ์ุวรรณนาในเด็กปฐมวยัต้องให้ความส าคญัสูงสุดต่อประเด็น
ทางจริยธรรม โดยยึดหลักส าคญัของจริยธรรมการวิจัย ได้แก่ หลักความเคารพในบุคคล 
(Respect for Persons), หลักมุ่งประโยชน์โดยไม่ก่ออันตราย (Beneficence and Non-
maleficence) และหลักความยุติธรรม (Justice) (ชาย โพธิสิตา, 2562) 

1) การขอการยินยอมท่ีซับซ้อน (Layered Consent) นักวิจัยต้องขอ  Informed 
Consent จากผู้ปกครองและต้องได้รบั Assent (การยินยอมของเด็ก) ด้วยความสมคัรใจ 
การอธิบายรายละเอียดของการวิจยัควรเป็นภาษาท่ีเข้าใจง่ายทัง้ส าหรบัผู้ปกครองและตัว
เด็กเอง 

2) การปกป้องข้อมูลส่วนบุคคล (Confidentiality and Anonymity) ต้องมัน่ใจว่าอัต
ลักษณ์ของเด็ก บริบทของสถานศึกษา และข้อมูลส่วนบุคคลจะไม่ถูกเปิดเผยต่อสาธารณะ 
การใช้รูปภาพหรือวิดีโอต้องได้รับความยินยอมเป็นพิเศษ เน่ืองจากเป็นข้อมูลท่ีสามารถ
ระบุตัวตนได้ง่าย 
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3) การจดัการกับบทบาทของนักวิจยั (Managing Researcher Role) นักวิจยัต้อง
ตระหนักถึงอิทธิพลของตนเองต่อสถานการณ์ (Researcher Reflexivity) และต้องมัน่ใจว่า
การเข้าสงัเกตการณ์แบบมีส่วนร่วมจะไม่รบกวนหรือสร้างความกดดนัให้เด็กต้องเปล่ียน
พฤติกรรมตามท่ีนักวิจยัคาดหวงั 

 
5. ข้อสรุปและข้อเสนอแนะ 

บทความนี้ได้น าเสนอว่า การใช้เลนส์ชาติพนัธ์ุวรรณนาเป็นเครื่องมือส าคญัในการ
ขบัเคล่ือนการวิจยัและปฏิบัติการสอนวิทยาศาสตร์ปฐมวยัให้ก้าวข้ามข้อจ ากัดของกระบวน
ทศัน์แบบปฏิฐานนิยมท่ีเน้นการวดัผลไปสู่แนวทางเชิงนัยนิยมท่ีเน้นความเข้าใจเชิงลึกใน
มิติของประสบการณ์และวัฒนธรรม  การสวมบทบาทเป็นนักวิจยัเชิงชาติพนัธุ์วรรณนา
ช่วย พลิกบทบาทของครู จากผู้ถ่ายทอดความรู้ไปสู่ ผู้ร่วมเรียนรู้ (Co-learner) และนักวิจยั
ผู้เป็นเครื่องมือหลัก (Researcher as Primary Instrument) ครูสามารถเข้าถึง ความรู้แฝง
เร้น (Tacit Knowledge) และกระบวนการคิดของเด็กท่ีซ่อนอยู่เบ้ืองหลังการกระท า ท า
ความเข้าใจมุมมองภายใน (Emic Perspective) ของเด็กต่อโลกแห่งความจริง  บันทึก
ข้อมูลอย่างละเอียดผ่านการบรรยายอย่างหนาแน่น (Thick Description) เพ่ือใช้ในการ
สะท้อนคิด (Reflection) และปรับปรุงหลักสูตรให้สอดคล้องกับวัฒนธรรมการเรียนรู้ท่ี
เกิดขึ้นจริงในห้องเรียน 

ข้อเสนอแนะนี้ท้าทายครูปฐมวัยให้เปิดใจลองใช้แนวทางการวิจยัเชิงชาติพนัธ์ุ
วรรณนาเริ่มจากบริบทเล็กๆ ในห้องเรียนของตนเอง ท าความเข้าใจว่าเด็กเรียนรู้อย่างไร 
เด็กมีความรู้สึกอย่างไร ท าไมพวกเขาจึงแสดงออกในลักษณะเหล่านัน้  โดยให้ความส าคญั
กับกระบวนการและประสบการณ์สร้างความหมายของเด็กมากกว่าเนื้อหาหรือผลลัพธ์
เพียงอย่างเดียว  และการรบัฟังเสียงของเด็กอย่างลึกซึ้ง ควบคูไปกับการพิจารณาและ
ค านึงถึงประเด็นจริยธรรมท่ีเก่ียวข้อง ซึ่งการท าความเข้าใจโลกทศัน์ของเด็กอย่างถ่องแท้
และเป็นธรรมชาตินี้เอง จะน าไปสู่การจดัประสบการณ์การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ท่ีไม่ใ ช่แค่
การสอนเนื้อหา แต่เป็นการบ่มเพาะนักสืบเสาะหาความรู้ท่ีกล้าคิด กล้าถาม และมี อ านาจ
ในการสร้างความรู้ด้วยตนเองอย่างยัง่ยืน 
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