
 112

วารสารวิจัยและวัดผลการศึกษา  ปที่  2  ฉบับที่  1  มีนาคม  2547 
Journal  of  Educational  Research  and  Measurement,  Volume 2, Number 1 March 2004 

 
DEVELOPMENT OF A  MULTIPLE  INTELLIGENCE TEST  FOR  

LOWER SECONDARY SCHOOL STUDENTS * 
 

Anchalee  Srikolchan 
 

 
 The goals of this study were to: 1) develop a Multiple Intelligence Test for Lower  secondary  school  students,  

using  Gardner’s Theory  of  Multiple  Intelligences (Linguistic, Logical - Mathematical, Spatial, Body-Kinesthetic, 
Musical, Interpersonal, Intrapersonal, and Natural); 2) to verify the construct validity of the test; 3) to develop test  
norms.  The study  involved  a sample  of  800  lower  secondary  school  students  from  the Chon Buri province. Test  
quality  was  determined  by  using  the  Lertap 5 software  package.  SPSS  was  used to  derive  descriptive  statistics, 
while a second - order  confirmatory  factor  analysis  was  conducted  by  applying  LISREL 8.50.  

Major  findings:  
1. Sixty (60) items  from  the  Multiple  Intelligence  Test  were  found  to  have  content  validity.  Test  

reliability, as indexed  by  Cronbach’s  coefficient  alpha,  was  found  to  be 0.84.  Item  difficulties  ranged  from  
0.39  to  0.83, with  point - biserial  discrimination  indices  found  to  lie  in  the  0.21 to 0.85 range. 

2. The  construct  validity  of  the  test,  with its  eight  factors, was  confirmed  by  LISREL.  All  test  items  
were  found  to  have  statistically - significant  factor  loadings. LISREL’s  goodness  of  fit  index, GFI, was  0.95,  
with  the  adjusted  goodness  of  fit  index, AGFI, being  0.94.  The  comparative  fit  index, CFI, was 1.00. The 
standardized RMR was 0.03, with the RMSEA was 0.00. With  1461  degrees  of  freedom, chi-square  was  found  
to  be  1204.27 (p = 1.00). 

3. Norms  were  divided  into  three  intervals:  percentile  ranks  at  78  and  above  were  considered  
to  indicate  a  high  intelligence  level;  ranks  below  24  were  low,  with  percentile  ranks  from  24.0 to 
77.9  judged  to  correspond  to  normal  intelligence. 

 

 
*  Master’s thesis  of  Department  of  Educational  Research  and  Measurement, Burapha University under 
the   advice of Assist. Prof. Seree Chadcham, Ph.D. and Assist. Prof. Piratana  Wongnam, Ph.D. 
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การพัฒนาแบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน * 

 
อัญชลี  ศรีกลชาญ 

 
 

 การวิจัยนี้มีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนาแบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  ตามทฤษฎี
พหุปญญาของการดเนอร 8 ดาน ไดแก ภาษา  ตรรกะและคณิตศาสตร  มิติ  รางกายและการเคลื่อนไหว  ดนตรี  
มนุษยสัมพันธ  การเขาใจตนเอง  และธรรมชาติ  ตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัด  และสรางปกติ
วิสัยของแบบวัด    กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  สังกัดกรมสามัญศึกษา  จังหวัดชลบุรี  จํานวน 
800 คน วิเคราะหคาสถิติของแบบวัดโดยใชโปรแกรม  Lertap 5  วิเคราะหคาสถิติพ้ืนฐานโดยใชโปรแกรม  SPSS และ
ตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง  โดยใชโปรแกรม
ลิสเรล  8.50   

ผลการวิจัยพบวา  
 1.  แบบวัดพหุปญญาจํานวน  60  ขอ  มีความตรงเชิงเนื้อหาทุกขอ  ความเที่ยงของแบบวัดพหุปญญาทั้งฉบับ
เทากับ 0.84  ดัชนีความยากของขอสอบอยูระหวาง  0.39 – 0.83   ดัชนีอํานาจจําแนกของขอสอบอยูระหวาง  0.21 – 0.85    
 2. แบบวัดพหุปญญามีความตรงเชิงโครงสรางอยูในเกณฑดี  มีคา  chi-square = 1204.27 (p = 1.00), df  = 1461, 
GFI  = 0.95, AGFI  = 0.94, CFI = 1.00, Standardized  RMR  = 0.03, RMSEA =  0.00   และองคประกอบทั้ง  8  
องคประกอบ  กับขอสอบทั้ง  60  ขอมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

3.  ปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญาจําแนกเปน 3 ระดับ  ไดแก  ผูที่มีพหุปญญาระดับสูง  มีตําแหนงเปอรเซน
ไทลต้ังแต 78  ขึ้นไป  ผูที่มีพหุปญญาระดับปานกลาง  มีตําแหนงเปอรเซนไทลอยูระหวาง   24.0 – 77.9  ผูที่มีพหุปญญา
ระดับตํ่า  มีตําแหนงเปอรเซนไทลตํ่ากวา  24  ลงไป 

 
 

*  อาจารยที่ปรึกษา ผูชวยศาสตราจารย ดร. เสรี ชัดแชม  อาจารยที่ปรึกษารวม  ผูชวยศาสตราจารย  ดร. ไพรัตน  วงษ
นาม   วิทยานิพนธวิทยาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาเทคโนโลยีการวัดทางการศึกษา  มหาวิทยาลัยบูรพา  ปการศึกษา 
2546 

     ผลงานวิจัยนี้นําเสนอในการประชุมสัมมนาทางวิชาการเรื่องการวิจัย การวัดและประเมินทางการศึกษาแหงประเทศไทย 
ครั้งที่ 12 จัดโดยมหาวิทยาลัยเชียงใหม เมื่อวันที่ 12 มกราคม 2547 ณ มหาวิทยาลัยเชียงใหม จังหวัดเชียงใหม 

บทคัดยอ 
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ความนํา 
 การดํารงชีวิตของมนุษยมีรากฐานมาจากการคิดและการกระทํา  การคิดของมนุษยมีตั้งแตการ
คิดอยางไมเปนระบบ  จนถึงการคิดอยางเปนระบบ  สวนการกระทําของมนุษยมีตั้งแตการแสดงออก
อยางงาย ๆ จนถึงพฤติกรรมที่ซับซอน  ซ่ึงเปนทักษะที่ตองอาศัยความเขาใจและความสามารถพิเศษ  
นักจิตวิทยาเชื่อวาสิ่งหนึ่งที่เกี่ยวของกับการคิดและการกระทําของมนุษยอยางมาก  คือสมรรถภาพสมอง
หรือสติปญญาของมนุษย  (ไพบูลย  เทวรักษ, 2540, หนา 1)  นักจิตวิทยาและนักการศึกษาจึงไดศึกษา
สมรรถภาพสมองมนุษยเร่ือยมา  เพื่อใหเขาใจถึงลักษณะและหนาที่ของสมรรถภาพสมอง  เพราะ
สมรรถภาพสมองของแตละบุคคลมีความแตกตางกัน (Baron & Harold, 1995, pp. 68–69) อีกทั้งยังสงผล
ถึงความสามารถในการเรียนและการประกอบอาชีพที่แตกตางกัน  ผูที่เกี่ยวของกับการศึกษาจึงควรเขาใจ
ถึงศักยภาพที่มีอยูในตัวนักเรียน  เพื่อชวยสงเสริมใหนักเรียนไดเกิดการเรียนรูอยางเต็มที่และถูกตอง เมือ่
ครูหรือผูปกครองทราบถึงสติปญญาของนักเรียนแลว  ทําความเขาใจในตัวนักเรียนมากขึ้น  ก็จะสามารถ
จัดการเรียนการสอนที่สงเสริมใหนักเรียนไดเรียนตามความสามารถและสติปญญาของตน 
 จันทรเพ็ญ  ชูประภาวรรณ  และลัดดา  เหมาะสุวรรณ (ม.ป.ป. อางถึงใน น.รินี เรืองหนู, 2546, หนา 
18)  ไดทําการวิจัยระยะยาวเกี่ยวกับสติปญญาของเด็กไทย  พบวา  IQ เฉลี่ยของเด็กไทยในชวงอาย ุ6 – 18 ปต่าํ
กวาเกณฑมาตรฐานสากล  และคาเฉลี่ยพัฒนาการทางสติปญญาต่ําลงเมื่อเด็กโตขึ้น  สาเหตุอาจมาจากพอแม
ไทยไมเขาใจวาเด็กไทยตองพัฒนาอยางไร  หลักสูตรการเรียนการสอน  ไมไดสอนใหเด็กมีพัฒนาการทาง
สมอง  และไดเสนอแนะวา  พัฒนาการของเด็กที่ตองไดรับการแกไขอยางเรงดวนคือ  สติปญญา  การที่พบวา
พัฒนาการทางดานสติปญญาของเด็กวัยเรียนและเด็กวัยรุนต่ํากวาเด็กปฐมวัย  สะทอนวา  กระบวนการเรียนรู
ของเด็กไทยตองไดรับการปฏิรูป  เพื่อใหเด็กไทยพรอมที่จะเปนผูสรางสรรค  มิใชเปนผูเลียนแบบเทานั้น  
โดยการจัดกระบวนการเรียนการสอนใหชวยสงเสริมสติปญญาของเด็กใหมีพัฒนาการทางสมองดีขึ้น  
รวมทั้งตรวจสอบสติปญญาในสวนที่ขาดหายไป  และพัฒนาใหเพิ่มขึ้นดวย  นักจิตวิทยาชื่อ  เฮาเวิรด  การด
เนอร  (Howard  Gardner, 1993) ไดเสนอทฤษฎีที่แสดงใหเห็นวามนุษยทุกคนสามารถพัฒนาสติปญญาได 
 การดเนอร  เชื่อวามนุษยทุกคนสามารถพัฒนาสติปญญาในสวนที่ขาดหายได   เขาเชื่อวา
สติปญญาของมนุษยมิไดมีเพียงหนึ่งหรือสองดาน  ความฉลาดหรือสติปญญาของมนุษยมีอยางนอย  7 ดาน  
ซ่ึงตอมาไดเพิ่มขึ้นเปน 8 ดาน (Gardner, 1999) และเรียกทฤษฎีของเขาวา “ทฤษฎีพหุปญญา (Theory  of  
Multiple  Intelligences: MI)”  สติปญญาทั้ง 8 ดาน ที่การดเนอรเสนอไว  มีดังนี้  สติปญญาดานภาษา  
สติปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตร  สติปญญาดานมิติ  สติปญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหว  
สติปญญาดานดนตรี    สติปญญาดานมนุษยสัมพันธ  สติปญญาดานการเขาใจตนเอง  และสติปญญาดาน
ธรรมชาติ  แตละคนจะมีสติปญญาทั้ง 8 ดานดังกลาวขางตน  มากนอยแตกตางกันไป  ผูที่มีสติปญญาสูง
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หรือเดนดานในดานหนึ่ง  อาจจะมีสติปญญาดอยในอีกดานหนึ่ง  การดเนอรยังอธิบายอีกวา  
สภาพแวดลอมและวัฒนธรรมที่แตกตางกันจะสะทอนใหเห็นถึงสมรรถภาพสมองที่แตกตางกันอีกดวย   
 ทฤษฎีพหุปญญาทําใหครูเปลี่ยนแนวคิดในการจัดการเรียนรู ซ่ึงจะสงผลตอการจัดการ
เรียนรูใหเหมาะสมกับสติปญญาของเด็ก  นอกจากนี้ยังสงผลใหเด็กไดพัฒนาตนเองใหเปนคนเกง  ดี  
และมีความสุข  อยูในสังคมไดเปนอยางดีและพรอมที่จะทําประโยชนใหกับสังคมตอไป  (พีระ  รัตน
วิจิตร และคณะ, 2544, หนา 9)  วิธีการศึกษาสมรรถภาพสมองของเด็กทางหนึ่งคือ  การใชแบบวัด
ตรวจสอบสติปญญาของเด็ก  คนหาสติปญญาของเด็กแตละดานวามีดานใดสูงดานใดต่ําบาง อันจะ
เปนประโยชนในการจัดการเรียนการสอน   
 ดังนั้นผูวิจัยจึงสรางแบบวัดพหุปญญาตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร   เนื่องจากทฤษฎีพหุ
ปญญาสามารถวัดสติปญญาไดหลายดาน  และจากการตรวจสอบแบบวัดสติปญญาในประเทศไทย  ยังไม
พบวามีแบบวัดสติปญญาของเด็กตามทฤษฎีพหุปญญา สวนแบบวัดสติปญญาตามทฤษฎีพหุปญญา
ของตางประเทศนั้น   อาจไมเหมาะสมที่จะนํามาวัดสติปญญาของเด็กไทย  เนื่องจากเด็กอยูใน
สภาพแวดลอมและวัฒนธรรมที่แตกตางกัน ซ่ึงทําใหเด็กมีสมรรถภาพสมองแตกตางกันไป และแบบวัด
สติปญญาที่พบในประเทศไทย  สวนมากจะเปนการวัดสติปญญาเพียงหนึ่งหรือสองดาน  เชน  ดาน
ภาษา  ดานมิติเปนตน  ผูวิจัยจึงเห็นวาการสรางแบบวัดพหุปญญานาจะเปนประโยชนตอการจัดการเรียน
การสอนตอไป 
 วัตถุประสงคการวิจัย 
 1.  เพื่อพัฒนาแบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 
 2. เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนตน 
 3.  เพื่อสรางปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญา  ในรูปตารางตําแหนงเปอรเซนไทล  และสเตไนน 
 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 การวิจัยคร้ังนี้เปนการสรางแบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน ผูวิจัยใช
แนวคิดตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอรที่จําแนกสติปญญาเปน  8  ดาน  ไดแก   ดานภาษา  ดานตรรกะ
และคณิตศาสตร  ดานมิติ  ดานรางกายและการเคลื่อนไหว  ดานดนตรี  ดานมนุษยสัมพันธ  ดานการเขาใจ
ตนเอง  และดานธรรมชาติ  ดังแผนภาพ  1  ในการสรางขอสอบใหวัดไดตรงตามสติปญญาแตละดาน  
ผูวิจัยไดกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของสติปญญาแตละดาน  สําหรับใชเปนแนวทางในการสราง
ขอสอบ   และตรวจสอบวาแบบวัดสามารถวัดคุณลักษณะไดตรงตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร
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หรือไม  โดยตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน
อันดับสอง   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพ  1  องคประกอบของสติปญญา 8 ดานตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร 

 
 

ทฤษฎี 
พหุปญญา 

ธรรมชาติ 

ภาษา 

ตรรกะ และ
คณิตศาสตร 

มิติ 

รางกาย  และ 
การเคลื่อนไหว 

ดนตรี 

มนุษยสัมพันธ 

การเขาใจตนเอง 
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วิธีดําเนินการวิจัย 
 กลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน (ช้ันม.1 – ม.3)   ภาคเรียนที่  2  
ปการศึกษา 2545  ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดชลบุรี  จํานวน  33  
โรงเรียน  มีนักเรียน  30,076 คน (กรมสามัญศึกษา  เขตการศึกษา  12  ปการศึกษา  2545)  ประมาณขนาด
กลุมตัวอยางดวยความเชื่อมั่น  95%  คาความคลาดเคลื่อนเทากับ  .05  โดยใชสูตรสําหรับคํานวณขนาด
กลุมตัวอยางของยามาเน (Yamane) (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2537, หนา 14) ไดกลุมตัวอยางอยาง
นอย  395 คน  แตผูวิจัยไดเพิ่มกลุมตัวอยางเปนจํานวน 800 คน เพื่อใหเปนไปตามเงื่อนไขของการ
วิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรลที่วา  จํานวนกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยตองมีจํานวน  10–20  คน
ตอตัวแปรหนึ่งตัว  (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542, หนา 311)  ทําการสุมกลุมตัวอยางดวยวธีิการสุมแบบหลาย
ขั้นตอน  และกลุมตัวอยางจํานวน  800 คนนี้  ผูวิจัยนําไปใชสรางปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญาดวย 
 การพัฒนาแบบวัด 
 ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบวัดพหุปญญาตามทฤษฎีของการดเนอร  8 ดาน  โดยมีขั้นตอนการ
พัฒนาแบบวัด  ดังนี้ 
 การพัฒนาแบบวัดขั้นตอนที่  1 

1. การเตรียมการ  ผูวิจัยวิเคราะหทฤษฎี  เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับทฤษฎีพหุปญญาของ
การดเนอร  เพื่อใชเปนแนวทางในการสรางแบบวัด  และสรางนิยามเชิงปฏิบัติการของแบบวัด พหุ
ปญญาทั้ง 8 ดาน  คือ  ดานภาษา  ดานตรรกะและคณิตศาสตร  ดานมิติ  ดานรางกายและการเคลื่อนไหว  
ดานดนตรี  ดานมนุษยสัมพันธ  ดานการเขาใจตนเอง และดานธรรมชาติ 
 2.  การดําเนินการสรางขอสอบ  โดยสรางแบบวัดพหุปญญา  1  ฉบับ  ประกอบดวยขอสอบที่มุง
วัดสติปญญา 8 ดาน  ลักษณะของขอสอบเปนแบบหลายตัวเลือก  ชนิด  4  ตัวเลือก  โดยยึดทฤษฎีพหุปญญา
ของการดเนอร  ในขั้นนี้ผูวิจัยสรางขอสอบจํานวน  160  ขอ  วัดสติปญญา 8  ดาน ดานละ 20 ขอ  และนํา
ขอสอบที่สรางขึ้นใหผูเชี่ยวชาญจํานวน  3  คนตรวจสอบความถูกตองของภาษาและตรวจสอบความตรง
เชิงเนื้อหาตามนิยามเชิงปฏิบัติการ คัดเลือกขอสอบที่มีความตรงเชิงเนื้อหา  (คา  IOC  มากกวา 0.50)  
และปรับแกถอยคําของขอสอบตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  เหลือขอสอบจํานวน  120  ขอ  วัด
สติปญญา   8  ดาน   ดานละ  15  ขอ 
 3.  การตรวจสอบคุณภาพของขอสอบ  โดยการวิเคราะหหาดัชนีความยาก  และดัชนีอํานาจ
จําแนก  โดยใชโปรแกรม  Lertap  5  และคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพ   ไดจํานวน  80  ขอ  วัดสติปญญา  8  
ดาน  ดานละ  10  ขอ ทําการคัดเลือกขอสอบที่มีดัชนีความยากระหวาง  0.30  ถึง 0.90  และมีดัชนีอํานาจ
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จําแนก  ตั้งแต 0.18  ขึ้นไป  คํานวณหาคาความเที่ยงของแบบวัดทั้งฉบับ  โดยคํานวณคาความเที่ยงแบบ
ความสอดคลองภายใน (Internal  Consistency  Reliability)  ตามวิธีการของ ครอนบาค  (Cronbach, 1951)  
ไดคาความเที่ยงของแบบวัดทั้งฉบับ  เทากับ  0.79  จัดพิมพแบบวัดเพื่อใชในการเก็บรวบรวมขอมูล
ตอไป   
 การพัฒนาแบบวัดขั้นตอนที่  2 
 1.  นําแบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  จํานวน  80  ขอ  วัดสติปญญา  8  
ดาน  ดานละ  10  ขอ  ไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่เปนกลุมตัวอยาง จํานวน  800  คน  
ตรวจใหคะแนน  และบันทึกผล 
 2. ตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัด  ดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน  
(Confirmatory  Factor  Analysis)  โดยใชโปรแกรมลิสเรล  8.50  และ คัดเลือกขอสอบที่คาน้ําหนัก
องคประกอบมีนัยสําคัญทางสถิติ  ไดจํานวน  60  ขอ 
 3.  ตรวจสอบองคประกอบของแบบวัด ดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง  
(Second  Order  Confirmatory  Factor  Analysis) โดยใชโปรแกรมลิสเรล  8.50  เพื่อตรวจสอบวา
องคประกอบของแบบวัดสรางขึ้น  ประกอบดวยสติปญญา  8  ดาน ตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร
หรือไม 

 การพัฒนาแบบวัดขั้นตอนที่  3 
 การพัฒนาแบบวัดขั้นตอนที่  3 เปนการกําหนดมาตรฐานของแบบวัด  โดยกําหนดมาตรฐาน

ดานการดําเนินการ  คือการดําเนินการสรางแบบวัดอยางมีแบบแผนและถูกตองทุกขั้นตอน  และ
กําหนดมาตรฐานดานคะแนน  คือการสรางปกติวิสัย ซ่ึงปกติวิสัยเปนคาสถิติที่ไดมาจากผลการสอบ
ของกลุมตัวอยางที่เปนตัวแทนของกลุมประชากรเปาหมาย  และใชสถิติบรรยายในการแจกแจงคะแนน
ของกลุมปกติวิสัยไดแก  คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เปอรเซนไทล  และสเตไนน   
 การจัดทําปกติวิสัยของแบบวัดที่สรางขึ้น จากคะแนนดิบที่เก็บรวบรวมไดจากกลุมตวัอยางที่
เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  จํานวน  800  คน ผูวิจัยจัดทําปกติวิสัยทั้งภาพรวมของแบบ
วัดทั้งฉบับ และจําแนกตามองคประกอบทั้ง 8 องคประกอบ  โดยแสดงในรูปคะแนนดิบเปรียบเทียบ
กับตําแหนงเปอรเซนไทล  และสเตไนน  แลวนําเสนอในรูปตาราง 
 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลในระหวางวันที่  15 กุมภาพันธ  ถึงวันที่  10  มีนาคม  2546  ทําการ
ทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน  800  คน  จาก 16  โรงเรียน  ไดรับกระดาษคําตอบคืนจํานวน  800  
ชุด  คิดเปน  100%  
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 การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยแบงการวิเคราะหขอมูลออกเปน  3  สวน  ดังนี้ 
 สวนท่ี 1 การวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของแบบวัด โดยใชโปรแกรม  SPSS และวิเคราะหคุณภาพ
ของแบบวัดโดยใชโปรแกรม  Lertap 5 
 สวนท่ี  2 การวิเคราะหขอมูลเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดพหุปญญา  มี 
2 ขั้นตอน ดังนี้ 
 1.  วิเคราะหตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัด  ดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิง
ยืนยัน  โดยใชโปรแกรมลิสเรล  8.50  และ คัดเลือกขอสอบที่   น้ําหนักองคประกอบมีนัยสําคัญทางสถิติ  
ไดจํานวน  60  ขอ 
 
ตัวอยางขอสอบที่น้ําหนักองคประกอบมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ขอสอบวัดสติปญญาดานภาษา 
1.  พนักงานเสิรฟกําลังบริการลูกคาภายในราน  คําวา  “บริการ”มีความหมายใกลเคียงกับคําใดมากที่สุด 
      ก.  ปรนนิบัติ                                               ข.  ชวยเหลือ   
      ค.   ดูแล                                                               ง.  รับใช 
ขอสอบวัดสติปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตร 
1. น้ําปลาทุกขวดเปนสม  และขาวทั้งหมดเปนมะนาว  ถาสมทุกลูกเปนขาว  ดังนั้น  น้ําปลาทุกขวดเปนอะไร 

ก. สม                                                               ข. ขาว                
ค.    มะนาว                                                              ง.  สรุปไมได 

ขอสอบวัดสติปญญาดานมิติ 
1.  จงพิจารณาวากอนอิฐ  ก  ข  และ  ค  มีดานติดกับกอนอิฐกอนอื่นทั้งหมดกี่ดาน  โดยกอนอิฐทุกกอนมีขนาดเทากัน 
 
      
 
 
       ก.   ก = 2  ข = 3  ค = 2                   ข.  ก = 3  ข = 3  ค = 2 
       ค.   ก = 2  ข = 2  ค = 2                                  ง.   ก = 2  ข = 3  ค = 3 

 
 2. วิเคราะหตรวจสอบองคประกอบของแบบวัดพหุปญญา  ดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิง
ยืนยันอันดับสองโดยใชโปรแกรมลิสเรล  8.50  เพื่อตรวจสอบวาองคประกอบของแบบวัดพหุปญญาที่
สรางขึ้น  ประกอบดวยสติปญญา  8  ดาน  ตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอรหรือไม 

ก 

ข 
ค 
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 สวนท่ี  3  การวิเคราะหขอมูลเพื่อหาปกติวิสัยโดยคํานวณคาเปอรเซนไทล  และสเตไนน  
 
ผลการวิจัย 

 ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 
 1.  การหาคุณภาพของแบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน   
  1.1  ดัชนีความยากรายขอของแบบวัดพหุปญญา  จํานวน  60  ขอ  มีดัชนีความยากระหวาง  
0.39 – 0.83  จําแนกตามองคประกอบ  ไดดังนี้  ดานภาษามีดัชนีความยากระหวาง  0.57 – 0.83 ดาน
ตรรกะและคณิตศาสตรมีดัชนีความยากระหวาง  0.52 – 0.61  ดานมิติมีดัชนีความยากระหวาง   0.61- 
0.73  ดานรางกายและการเคลื่อนไหวมีดัชนีความยากระหวาง  0.54 – 0.66  ดานดนตรีมีดัชนีความยาก
ระหวาง  0.39 – 0.56  ดานมนุษยสัมพันธมีดัชนีความยากระหวาง  0.64 – 0.78  ดานการเขาใจตนเองมี
ดัชนีความยากระหวาง  0.53 – 0.62  และดานธรรมชาติมีดัชนีความยากระหวาง  0.55 – 0.61 
  1.2  ดัชนีอํานาจจําแนกรายขอของแบบวัดพหุปญญา  จํานวน  60  ขอ  มีดัชนีอํานาจ
จําแนกระหวาง  0.21 – 0.85  จําแนกตามองคประกอบ  ไดดังนี้  ดานภาษามีดัชนีอํานาจจําแนก
ระหวาง  0.21– 0.85  ดานตรรกะและคณิตศาสตรมีดัชนีอํานาจจําแนกระหวาง  0.45  –  0.74  ดานมิติ
มีดัชนีอํานาจจําแนกระหวาง  0.47–0.81  ดานรางกายและการเคลื่อนไหวมีดัชนีอํานาจจําแนกระหวาง  
0.51 – 0.78  ดานดนตรีมีดัชนีอํานาจจําแนกระหวาง  0.23 – 0.65  ดานมนุษยสัมพันธมีดัชนีอํานาจ
จําแนกระหวาง  0.53 – 0.72  ดานการเขาใจตนเองมีดัชนีอํานาจจําแนกระหวาง   0.39 – 0.71  และดาน
ธรรมชาติ  มีดัชนีอํานาจจําแนกระหวาง  0.22 – 0.72 
  1.3  คาความเที่ยงของแบบวัดพหุปญญาเทากับ  0.84  จําแนกตามองคประกอบ  ไดดังนี้  
ดานภาษามีคาความเที่ยง  0.45   ดานตรรกะและคณิตศาสตรมีคาความเที่ยง  0.59  ดานมิติมีคาความ
เที่ยง  0.60  ดานรางกายและการเคลื่อนไหวมีคาความเที่ยง  0.35  ดานดนตรีมีคาความเที่ยง  0.32  ดาน
มนุษยสัมพันธมีคาความเที่ยง  0.66  ดานการเขาใจตนเองมีคาความเที่ยง  0.48  และดานธรรมชาติมี 
คาความเที่ยง  0.44 
 2.  ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนตน 
 2.1 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน  เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบ
วัดพหุปญญา  8  องคประกอบ  ขอสอบ  80  ขอ  สรุปไดดังนี้ 
 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดพหุปญญาดานภาษามีขอสอบที่มี
นัยสําคัญทางสถิติ  8  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบระหวาง -0.03  ถึง  0.51  ดานตรรกะและ
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คณิตศาสตรมีขอสอบที่มีนัยสําคัญทางสถิติ  9  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบระหวาง  -0.48  ถึง  0.02  
ดานมิติมีขอสอบที่มีนัยสําคัญทางสถิติ  8  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบระหวาง  -0.54  ถึง  0.04  
ดานรางกายและการเคลื่อนไหวมีขอสอบที่มีนัยสําคัญทางสถิติ  6  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบ
ระหวาง  -0.01  ถึง  0.31  ดานดนตรีมีขอสอบที่มีนัยสําคัญทางสถิติ  7  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบ
ระหวาง  -0.02  ถึง  0.24  ดานมนุษยสัมพันธมีขอสอบที่มีนัยสําคัญทางสถิติ  8  ขอ  มีคาน้ําหนัก
องคประกอบระหวาง  0.05  ถึง  0.62  ดานการเขาใจตนเองมีขอสอบที่มีนัยสําคัญทางสถิติ  7  ขอ  มี
คาน้ําหนักองคประกอบระหวาง -0.53 ถึง  0.04  ดานธรรมชาติมีขอสอบที่มีนัยสําคัญทางสถิติ 7 ขอ มี
คาน้ําหนักองคประกอบระหวาง  -0.52  ถึง  -0.01  
  2.2 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง  เพื่อตรวจสอบองคประกอบของแบบ
วัดพหุปญญาตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร  8  องคประกอบ  พบวา คาไค-สแควร  มีคาเทากับ  
1204.27  ;  p = 1.00  ที่องศาอิสระเทากับ  1461  และดัชนีวัดระดับความกลมกลืน  (GFI)  เทากับ  0.95  
ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  (AGFI)  เทากับ  0.94  ดัชนีวัดระดับความสอดคลอง
เปรียบเทียบ  (CFI)  เทากับ 1.00  คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของเศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐาน 
(Standardized  RMR)  เทากับ 0.03  คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ 
(RMSEA) เทากับ  0.00  แสดงวาโมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  พิจารณาแตละองคประกอบ  
ดังนี้ 
 2.2.1  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง  ขั้นที่  1  ประกอบดวย  8   
องคประกอบ  ขอสอบ  60  ขอ  พบวาขอสอบทั้ง 60 ขอ คาน้ําหนักองคประกอบมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 ทุกขอ  จําแนกไดดังนี้ ดานภาษา  จํานวน  8  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบอยูระหวาง         
0.14 - 0.51  ดานตรรกะและคณิตศาสตร  จํานวน  9  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบอยูระหวาง         
0.16 – 0.46  ดานมิติ  จํานวน  8  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบอยูระหวาง  0.12 – 0.57  ดานรางกายและ
การเคลื่อนไหว  จํานวน  6  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบอยูระหวาง 0.11 – 0.29  ดานดนตรี  จํานวน  
7  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบอยูระหวาง   0.13 – 0.42  ดานมนุษยสัมพันธ  จํานวน  8  ขอ  มีคา
น้ําหนักองคประกอบอยูระหวาง  0.33 – 0.63  ดานการเขาใจตนเอง  จํานวน  7  ขอ  มีคาน้ําหนัก
องคประกอบอยูระหวาง  0.09 – 0.53  ดานธรรมชาติ  จํานวน  7  ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบ อยูระหวาง  
0.12 – 0.58  
 2.2.2  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง  ขั้นที่  2  ประกอบดวย  8   
องคประกอบ พบวา  น้ําหนักองคประกอบทุกองคประกอบมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05   จําแนก
ตามองคประกอบ  ดังนี้  องคประกอบดานภาษามีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ  0.77  องคประกอบ
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ดานตรรกะและคณิตศาสตรมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ  0.86  องคประกอบดานมิติมีคาน้ําหนัก
องคประกอบเทากับ  0.85  องคประกอบดานรางกายและการเคลื่อนไหวมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ  
0.94  องคประกอบดานดนตรีมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ  0.81  องคประกอบดานมนุษยสัมพันธมี
คาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 0.95 องคประกอบดานการเขาใจตนเองมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ  
0.92  และองคประกอบดานธรรมชาติมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ  0.73  ดังแผนภาพ 2  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพ  2  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง 
 
 3.  ปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน   
 ผูวิจัยสรางปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญาทั้งฉบับ และจําแนกแตละองคประกอบ  ไดแบง
เกณฑที่ใชพิจารณาระดับสติปญญาไว  3  ระดับคือ  สูง  ปานกลาง  และต่ํา  ในบทความนี้ผูวิจัย
นําเสนอเฉพาะสวนที่เปนปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญาทั้งฉบับ  คือ  ผูที่มีสติปญญาระดับสูง  มี
คะแนนดิบระหวาง  45 – 60   มีคาเปอรเซนไทลตั้งแต 78 ขึ้นไป  และอยูในชวงสเตไนนที่  7 –9  ผูที่มี
สติปญญาระดับ   ปานกลาง  คะแนนดิบอยูระหวาง  32 – 44   มีคาเปอรเซนไทลอยูระหวาง  24.0 – 77.9  

พหุปญญา 

ภาษา 

ตรรกะ  ฯ 

มิติ 

รางกาย ฯ 

ดนตรี 

มนุษยสัมพันธ 

การเขาใจตนเอง 

ธรรมชาติ 

ขอ 1 - 8 

ขอ 9 - 17 

ขอ 18 - 25 

ขอ 26 - 31 

ขอ 32 - 38 

ขอ 39 - 46 

ขอ 47 - 53 

ขอ 54 - 60 

.77 

.86

.85 

.94 

.81 

.95 

.92 

.73 
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และอยูในชวงสเตไนนที่   4 –6  และผูที่มีสติปญญาระดับต่ํา  มีคะแนนดิบตั้งแต 0 – 31  คะแนน  มีคา
เปอรเซนไทลอยูระหวาง  0 – 23.9   และอยูในชวงสเตไนนที่  1 –3    
 
การอภิปรายผลการวิจัย 
 1.  คุณภาพของแบบวัดพหุปญญา 
  1.1  ผลการวิเคราะหหาดัชนีความยากของขอสอบ  พบวา  ดัชนีความยากของขอสอบทั้งฉบับ
อยูระหวาง  0.39 – 0.83  ซ่ึงตามหลักเกณฑแลว  ขอสอบควรมีดัชนีความยากระหวาง  0.20 – 0.80  และ
ควรมีขอสอบที่มีดัชนีความยากระหวาง  0.40 – 0.60 มาก ๆ (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2542, หนา 91) 
ดังนั้น  เมื่อพิจารณาดัชนีความยากของขอสอบของแบบวัดพหุปญญา  สวนใหญเปนไปตามเกณฑที่
เหมาะสม  และขอสอบทั้งฉบับมีดัชนีความยากเฉลี่ยเทากับ  0.61  ซ่ึงความยากที่เหมาะสมของขอสอบทั้ง
ฉบับควรมีดัชนีความยากเฉลี่ยเทากับ  0.50  (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2540, หนา 107)  แสดงวา  ขอสอบของ
แบบวัดพหุปญญาที่ผูวิจัยสรางขึ้นคอนขางงาย  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากแบบวัดพหุปญญาตามทฤษฎีของ
การดเนอร       วัดสติปญญาหลายดาน  และบางดาน เชน  ดานมนุษยสัมพันธ  ดานการเขาใจตนเอง  เปน
ตน  เปนเรื่องที่นักเรียนไดพบเห็นแบบอยางการประพฤติปฏิบัติตนที่ดีในโรงเรียนและสังคมอยูแลว  ทํา
ใหนักเรียนสวนใหญทําขอสอบไดถูกตอง    
  1.2  ผลการวิเคราะหหาดัชนีอํานาจจําแนกของขอสอบ  พบวา  แบบวัดพหุปญญาที่ผูวิจัย
สรางขึ้นนั้นมีดัชนีอํานาจจําแนกของขอสอบอยูระหวาง   0.21 – 0.85   โดยปกติ  ขอสอบแบบอิงกลุมมี
จุดมุงหมายหลักเพื่อจําแนกความแตกตางระหวางบุคคล  ดัชนีอํานาจจําแนกที่ดีควรมีคาตั้งแต 0.20 ขึ้นไป 
(สมพร  สุทัศนีย, 2544, หนา 97) และขอสอบของแบบวัดพหุปญญาทุกขอ  มีดัชนีอํานาจจําแนกมากกวา  
0.20  แสดงวาขอสอบสามารถจําแนกผูที่มีพหุปญญากับผูที่ไมมีพหุปญญาได  ดังนั้นจึงถือไดวาขอสอบ
ของแบบวัดพหุปญญามีคุณภาพ 
 1.3  ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดพหุปญญา จากการพิจารณาดัชนี
ความสอดคลองระหวางขอสอบกับนิยามเชิงปฏิบัติการโดยผูเชี่ยวชาญ  3  คน  พบวาขอสอบทั้ง  60  
ขอ วัดไดตรงตามทฤษฎีและนิยามเชิงปฏิบัติการที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยพิจารณาจากคาดัชนีความ
สอดคลองระหวางขอสอบกับนิยามเชิงปฏิบัติการ  มีคามากกวา  0.50 ทุกขอ   
 1.4  ผลการวิเคราะหคาความเที่ยงของแบบวัดพหุปญญาทั้งฉบับ (60  ขอ)  พบวา  มีคา
ความเที่ยงเทากับ  0.84  ซ่ึงถือวาเปนแบบวัดที่มีความเที่ยงอยูในเกณฑดี  เพราะแบบวัดอิงกลุมที่มี
คุณภาพควรมีคาความเที่ยงตั้งแต  0.80  ขึ้นไป (เสรี  ชัดแชม, 2544, หนา  129)  แสดงใหเห็นวา  แบบ
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วัด    พหุปญญาที่ผูวิจัยสรางขึ้นเปนแบบวัดที่มีคุณภาพ  ทั้งนี้เปนเพราะแบบวัดพหุปญญาที่สรางขึ้น
เปนไปตามกระบวนการสรางแบบวัดมาตรฐาน  และไดผานการตรวจสอบคุณภาพหลายขั้นตอน   
 1.5 ผลการวิเคราะหหาคาความเที่ยงในแตละองคประกอบของแบบวัดพหุปญญา พบวา  
คาความเที่ยงอยูระหวาง 0.32 – 0.66   ซ่ึงเกณฑคาความเที่ยงของแบบวัดอิงกลุมที่มีคุณภาพควรมีคา
ตั้งแต  0.80 ขึ้นไป  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากขอสอบในแตละองคประกอบมีจํานวนขอนอยเกินไป  เพราะ
ปจจัยที่มีอิทธิพลตอความเที่ยงก็คือ  จํานวนขอของแบบวัด  (เสรี  ชัดแชม, 2544, หนา  135)  เมื่อจํานวน
ขอสอบในแตละองคประกอบมีนอย จึงเปนเหตุผลหนึ่งที่ทําใหความเที่ยงในแตละองคประกอบมีคาต่ํา
กวาเกณฑ     
 2.  ความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดพหุปญญา 
 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดพหุ
ปญญาตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร  มีประเด็นอภิปราย  ดังนี้ 
  2.1 การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนตน  ซ่ึงวัดสติปญญา 8 ดาน  ดานละ 10 ขอ  รวมทั้งสิ้น  80  ขอ  เมื่อทําการวิเคราะห
องคประกอบเชิงยืนยันเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง  พบวา  ขอสอบมีนยัสําคญัทางสถติจิาํนวน  
60  ขอ  จําแนกได  ดังนี้  องคประกอบดานภาษา  8  ขอ  องคประกอบดานตรรกะและคณิตศาสตร  9  ขอ  
องคประกอบดานมิติและการมองเห็น  8  ขอ  องคประกอบดานรางกายและการเคลื่อนไหว  6  ขอ  
องคประกอบดานดนตรี  7  ขอ  องคประกอบดานมนุษยสัมพันธ  8  ขอ  องคประกอบดานการเขาใจ
ตนเอง  7  ขอ  องคประกอบดานธรรมชาติ  7  ขอ  สวนสาเหตุที่ขอสอบอีกจํานวน 20 ขอไมมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ  อาจเนื่องมาจากขอสอบเหลานั้นวัดไดไมตรงตามทฤษฎีพหุปญญา  หรืออาจมีความสอดคลอง
กับทฤษฎีพหุปญญานอยเกินไป  และในการตรวจสอบความตรงของแบบวัดในขั้นตนนั้น  เปนเพียงการ
คัดเลือกขอสอบที่มีความตรงเชิงเนื้อหาเทานั้น  ไมไดเปนการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง เมื่อนํา
แบบวัด     พหุปญญาที่มีความตรงเชิงเนื้อหา  จํานวน  80  ขอ  ไปเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยาง  
แลวนําผลที่ไดมาวิเคราะหตรวจสอบวาขอสอบสามารถวัดไดตรงตามโครงสรางของทฤษฎีพหุปญญา
หรือไม  จึงทําใหพบวามีขอสอบที่วัดไมตรงตามทฤษฎีพหุปญญาถึง  20  ขอ   
  2.2  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง  เพื่อตรวจสอบองคประกอบของแบบวัด
พหุปญญาตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร  8  องคประกอบ  พบวา  น้ําหนักองคประกอบของขอสอบ
ทุกขอมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  และน้ําหนักองคประกอบทั้ง 8 องคประกอบตามทฤษฎีพหุปญญา
ของการดเนอรมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  คาสถิติที่ใชพิจารณาความสอดคลองระหวางโมเดล
องคประกอบตามทฤษฎีกับขอมูลเชิงประจักษ  มีดังนี้  คาไค-สแควร  มีคาเทากับ  1204.27  และมีนัยสําคัญ
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ทางสถิติ  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน  (GFI)  เทากับ  0.95  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  
(AGFI)  เทากับ  0.94  ดัชนีวัดระดับความสอดคลองเปรียบเทียบ  (CFI)  เทากับ 1.00  คารากของคาเฉลี่ย
กําลังสองของเศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐาน (Standardized  RMR)  เทากับ 0.03  คารากของคาเฉลี่ย
กําลังสองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ (RMSEA) เทากับ  0.00  เสรี  ชัดแชม  และสุชาดา  กร
เพชรปาณี (2546, หนา 11)  เสนอหลักเกณฑในการพิจารณาความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิง
ประจักษ  ดังนี้  คาไค-สแควร  ตองมีนัยสําคัญทางสถิติ  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน  (GFI)  มีคามากกวา  
0.90  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  (AGFI)  มีคามากกวา  0.90  ดัชนีวัดระดับความสอดคลอง
เปรียบเทียบ  (CFI)  มีคามากกวา 0.95  คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของเศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐาน 
(Standardized  RMR)  มีคาต่ํากวา 0.08  คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ  
(RMSEA) มีคาต่ํากวา  0.06  เมื่อพิจารณาคาสถิติที่ไดจากผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง
ของผูวิจัย พบวา คาสถิติที่ใชพิจารณาความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษเปนไปตาม
เกณฑที่กําหนด  แสดงใหเห็นวา  โมลเดลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของผูวิจัยมีความ
สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  แสดงวา  แบบวัดพหุปญญา (60 ขอ) ที่มุงวัดสติปญญา  8  ดาน  สามารถ
วัดไดตรงตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร  และมีความตรงเชิงโครงสรางอยูในระดับดี  ทั้งนี้อาจเปน
เพราะกระบวนการพัฒนาแบบวัดที่มีมาตรฐานในการดําเนินการ  โดยในขั้นตอนของการเขียนขอสอบ 
ผูวิจัยสรางขอสอบเผื่อไวถึง  160 ขอ  ทําการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาตามนิยามเชิงปฏิบัติการ
โดยผูเชี่ยวชาญ   คัดเลือกขอสอบไว  120   ขอ  เมื่อนําขอสอบไปทดลองหาคุณภาพและคัดเลือก
ขอสอบที่มีคุณภาพตามเกณฑไว  80 ขอ  แลวจึงนําไปเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยาง   นํามา
วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน  คัดเลือกขอสอบที่มีนัยสําคัญทางสถิติ  ไดจํานวน  60  ขอ  หลังจาก
นั้นจึงทําการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง  เพื่อตรวจสอบโครงสรางของแบบวัดพหุ
ปญญา  8  องคประกอบตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร  
 เหตุผลอีกประการหนึ่งที่อาจทําใหแบบวัดพหุปญญามีความตรงเชิงโครงสรางคือ  ผูวิจัย
เลือกใชสติติที่เหมาะสมกับการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดพหุปญญา  โดยเลือกใชการ
วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน  เนื่องจากการวิเคราะหองคประกอบเปนวิธีการตรวจสอบความตรงเชิง
โครงสรางที่มีคุณภาพสูง  มีความเหมาะสมในการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดพหุปญญา
ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  มากกวาการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีอ่ืน  และการวิเคราะหองคประกอบ
เชิงยืนยัน  มีการตรวจสอบความสอดคลองระหวางทฤษฎีที่กําหนดกับขอมูลเชิงประจักษ  และยังมีการผอน
คลายขอตกลงเบื้องตน  ยอมใหเทอมความคลาดเคลื่อนสัมพันธกันได  จึงทําใหผลการวิเคราะหขอมูล
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ถูกตองยิ่งขึ้น          (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542, หนา  150)  ดวยเหตุผลสองประการนี้จึงทําใหแบบวัดที่ผูวิจัย
สรางขึ้นมีความตรงเชิงโครงสรางตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร 
 3.  ปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญา 
 แบบวัดพหุปญญาสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนฉบับนี้  ผูวิจัยไดสรางปกติวิสัยของ
แบบวัดพหุปญญา จากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  จังหวัดชลบุรี  จํานวน  800  คน  ปกติวิสัยนี้
สามารถใชเปรียบเทียบระดับสติปญญาของนักเรียนได  โดยนําคะแนนดิบเปรียบเทียบกับตําแหนง
เปอรเซนไทล  และสเตไนน  ผูวิจัยไดแบงสติปญญาเปน  3  ระดับ  คือ  สติปญญาระดับสูง  ปานกลาง  
และต่ํา   ปกติวิสัยที่ใชในการเปรียบเทียบนี้เปนการเทียบคะแนนแบบอิงกลุม  หลักการสําคัญของการ
ตีความหมายคะแนนแบบอิงกลุมคือ  การนําคะแนนของแตละบุคคลไปเทียบกับปกติวิสัย  (เสรี  
ชัดแชม, 2544, หนา 82)  นั่นคือ  เมื่อทางโรงเรียนนําแบบวัดพหุปญญาไปทดสอบกับนักเรียน  และ
นําผลการวัดมาเปรียบเทียบกับปกติวิสัยที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ก็จะทําใหทราบระดับสติปญญาของนักเรียน  
ปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญานี้  ถือวามีความเหมาะสมในการนําไปใช  เพราะมีความเปนตัวแทน  
(Representativeness)  และมีความทันสมัย  (Recency)   (เสรี  ชัดแชม, 2544, หนา 83 – 84)  ความเปนตัวแทน
คือกลุมตัวอยางที่ผูวิจัยใชในการสรางปกติวิสัย  เปนกลุมที่มาจากประชากรเปาหมายและไดมาโดย
กระบวนการสุม  ในการวิจัยคร้ังนี้ประชากรเปาหมายคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  กลุมตวัอยาง
ที่นํามาใชในการสรางปกติวิสัยคือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนจํานวน  800  คน  ไดมาดวยวธีิการ
สุมแบบหลายขั้นตอน  ดังนั้นจึงถือไดวาปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญามีความเปนตัวแทน  สวน
เร่ืองความทันสมัยนั้นถือวาปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญามีความทันสมัย  เพราะผูวิจัยทําการ
รวบรวมขอมูลสําหรับสรางปกติวิสัยในระหวางเดือนกุมภาพันธ  – เดือนมีนาคม 2546  ซ่ึงถือวาเปน
ชวงเวลาที่เร่ิมใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 ดังนั้น เมื่อทางโรงเรียนนําแบบวัดพหุ
ปญญาไปทดสอบกับนักเรียน  และเปรียบเทียบคะแนนกับระดับสติปญญา  ก็จะทําใหทราบวา
นักเรียนมีสติปญญาระดับใด  ทําใหสามารถจัดการเรียนการสอนไดเหมาะสมกับนักเรียนมากขึ้น  
และสงผลใหนักเรียนมีการเรียนรูอยางมีความสุข  ซ่ึงสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  
พ.ศ. 2542 ที่มุงเนนใหนักเรียนเปนคนเกง  ดี  มีความสุข  และนักเรียนจะเกง  ดี  มีความสุขไดนั้น  จะตอง
มีการจัดการเรียน  การสอนที่เหมาะสมกับสติปญญาของนักเรียน  ดวยเหตุผลดังกลาว  จึงถือไดวาปกติ
วิสัยของแบบวัดพหุปญญาที่ผูวิจัยสรางขึ้นนี้มีความทันสมัย 
 เมื่อทางโรงเรียนนําแบบวัดพหุปญญาไปทดสอบกับนักเรียน  นอกจากจะทําใหทราบระดับ
สติปญญาของนักเรียนแลว ยังทราบอีกวานักเรียนมีสติปญญาเดนดานใด  ดอยดานใด  ทฤษฎีพหุปญญา
ไดกลาวถึงความแตกตางทางสติปญญาวา  ทุกคนมีสติปญญาทั้ง  8  ดาน  มากบางนอยบางตางกันไป  
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บางคนอาจจะมีสติปญญาทั้ง  8  ดานสูงมาก  แตบางคนอาจมีเพียงหนึ่งหรือสองดาน  สวนดานอื่นไม
สูงนัก  และสามารถพัฒนาสติปญญาแตละดานใหสูงถึงระดับใชการได  ถามีการจัดการเรียนการสอน
ใหเหมาะสมกับระดับสติปญญาของนักเรียน  ก็จะทําใหนักเรียนสามารถพัฒนาสติปญญาใหสูงขึ้นได   
มีงานวิจัยหลายเรื่องที่สนับสนุนวาทฤษฎีพหุปญญาเหมาะสมที่จะนํามาปรับใชกับการเรียนการสอนใน
โรงเรียน  เพื่อพัฒนานักเรียนใหเกิดการเรียนรูไดมากขึ้น  และยังสามารถพัฒนาคุณลักษณะในดานอื่น ๆ 
ของ นักเรียนใหสูงขึ้นดวย  ดังเชน  งานวิจัยของมิเชล (Michelle, 1996)  พบวา  เมื่อนักเรียนไดรับการ
เรียนการสอนแบบพหุปญญาแลว  ทําใหนักเรียนมีความรับผิดชอบมากขึ้น งานวิจัยของมารโจรี 
(Marjorie, 1998) พบวา  เมื่อนักเรียนไดรับการเรียนการสอนแบบพหุปญญาแลว  ทําใหนักเรียนมี
ความเชื่อมั่นในตนเองเพิ่มมากขึ้น  งานวิจัยของไมเคิล (Michale, 2000)  พบวา  เมื่อนักเรียนไดรับการ
เรียนการสอนแบบพหุปญญาแลว  นักเรียนมีความกาวหนาในการเรียนมากขึ้น และ  งานวิจัยของเจนิ
เฟอร  (Jenifer, 2002)  พบวา  เมื่อนักเรียนไดรับการเรียนการสอนแบบพหุปญญาแลว  นักเรียนมี
ความสามารถในการเขียนภาษาทางวิชาการสูงขึ้น   
 จากที่กลาวขางตน  จะเห็นวาทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอรทําใหทราบวาสติปญญามีหลาย
ดาน  ดังนั้นแบบวัดพหุปญญาจึงเหมาะที่จะนําไปใชตรวจสอบระดับสติปญญาของนักเรียน  นําผล
การตรวจสอบมาเทียบกับปกติวิสัยที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เพื่อประกอบการพิจารณาวานักเรียนมีความสามารถ
เดนดานใด ดอยดานใด และนํามาปรับใชในการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาสติปญญาของนักเรียนและ
พัฒนาคุณลักษณะอื่น ๆ ของนักเรียน   ดังที่การดเนอรเชื่อวา  ทุกคนมีสติปญญาทั้ง  8  ดาน  มากบาง
นอยบางตางกันไป  บางคนอาจจะมีสติปญญาทั้ง  8  ดานสูงมาก  แตบางคนอาจมีเพียงหนึ่งหรือสองดาน  
สวนดานอื่นไมสูงนัก  และสามารถพัฒนาสติปญญาแตละดานใหสูงถึงระดับใชการได  ถามีการให
กําลังใจ ฝกฝนอบรม มีสภาพแวดลอมที่เหมาะสม (อารี  สัณหฉวี, 2543, หนา 11)  สติปญญาดานตาง ๆ 
สามารถทํางานรวมกันได การแบงลักษณะของสติปญญาแตละดานเปนเพียงการอธิบายลักษณะของ
สติปญญาแตละดานเทานั้น  แทที่จริงแลวสติปญญาหลายดานจะทํางานรวมกัน การกลาวถึงสติปญญา
แตละดานเปนเพียงการนําลักษณะพิเศษเฉพาะออกมาศึกษา เพื่อหาทางใชใหเหมาะสม  แมวาคนแตละ
คนจะมีสติปญญาแตละดานไมเทากัน  แตก็สามารถพัฒนาสติปญญาทั้ง 8 ดานได  ฉะนั้นการจัดการ
เรียนที่เหมาะสมกับนักเรียนจึงมีสวนสําคัญเปนอยางยิ่งที่จะชวยพัฒนานักเรียนใหมีศักยภาพมากยิ่งขึ้น 
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ขอเสนอแนะ 
 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
 1.  จากผลการวิจัยพบวาแบบวัดพหุปญญาเปนแบบวัดที่มีคุณภาพ    ดังนั้น  โรงเรียนจึงควรจะ
นําแบบวัดพหุปญญาไปใชตรวจสอบสติปญญาของนักเรียน  เพื่อตรวจสอบระดับสติปญญาหรือ
ความสามารถในแตละดาน  โดยเปรียบเทียบกับปกติวิสัยที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
 2. โรงเรียนสามารถนําผลการตรวจสอบระดับสติปญญาของนักเรียน  ไปเปนแนวทางในการ
จัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะนักเรียน 
 3. ทฤษฎีพหุปญญามีผลตอพัฒนาการเรียนรูของนักเรียน โรงเรียนจึงควรสงเสริมการเรียนรู
ตามทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร  เพื่อใหเหมาะสมกับนักเรียนที่มีความสามารถเฉพาะดาน รวมทั้ง
พัฒนาความสามารถของนักเรียนในดานที่ยังขาดหายไป 
 4. โรงเรียนสามารถนําผลคะแนนของนักเรียนที่ไดจากแบบวัดพหุปญญา ไปเปรียบเทียบกับ
ปกติวิสัยที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เพื่อทราบระดับสติปญญาของนักเรียนแตละคนได 

 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยตอไป 
 1. แบบวัดพหุปญญาที่ผูวิจัยสรางขึ้นนี้มุงวัดในภาพรวม  จึงควรมีการวิจัยความสามารถทาง
สติปญญาของนักเรียนโดยแยกศึกษาเปนรายดาน  และสรางแบบวัดพหุปญญาแยกเปนรายดาน  ทั้ง 8 
ดาน  โดยเพิ่มจํานวนขอสอบในแตละดานใหมากขึ้นเพื่อใหครอบคลุมความสามารถทางสติปญญาในแต
ละดานมากยิ่งขึ้น 
 2.  ศึกษาเปรียบเทียบระดับสติปญญาของนักเรียนในแตละภาคภูมิศาสตร  จําแนกตามเพศ  
และสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคม 
 3.  สรางปกติวิสัยของแบบวัดพหุปญญาจําแนกตาม  ภาคภูมิศาสตร  เพศ  และสถานภาพ
ทางเศรษฐกิจและสังคม 
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