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การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อสรางแบบวัดความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จ

ของสเติรนเบิรกสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  3 ดาน  ไดแก  การคิดวิเคราะห  การคิดสรางสรรค  และ
การคิดเชิงปฏิบัติ  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
นครนายก  ปการศึกษา 2547  จํานวน 1,300 คน  วิเคราะหคาสถิติเบื้องตนโดยใชโปรแกรม SPSS  วิเคราะหคาสถิติ
ของขอสอบและคาความเที่ยงของแบบวัดโดยใชโปรแกรม Lertap 5  และตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของ
แบบวัดดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองโดยใชโปรแกรม LISREL 8.50 

ผลการวิจัยปรากฏวา 
1.  ขอสอบในแบบวัดความสามารถทางการคิดมีความตรงเชิงเนื้อหาทุกขอ  มีดัชนีความยากของขอสอบ

ตั้งแต .21 ถึง .79  มีดัชนีอํานาจจําแนกของขอสอบตั้งแต .23 ถึง .38  และ คาความเที่ยงของแบบวัดทั้งฉบับเทากับ .81 
2.  แบบวัดความสามารถทางการคิดมีความตรงเชิงโครงสรางอยูในเกณฑดี  มีคาไค-สแควร เทากับ 131.55 

ที่องศาอิสระเทากับ 283  คาความนาจะเปนเทากับ  1.00    ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ  .99  ดัชนีวัด
ระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ  .99  และดัชนีวัดความสอดคลองเปรียบเทียบ (CFI) เทากับ 
1.00 

3.  ปกติวิสัยแบบเปอรเซนไทลของแบบวัดความสามารถทางการคิดจําแนกเปน 3 ระดับ  ไดแก  ผูมี
ความสามารถทางการคิดระดับสูง  มีตําแหนงเปอรเซนไทลสูงกวา 77.00 ข้ึนไป  ผูมีความสามารถทางการคิด
ระดับปานกลาง  มีตําแหนงเปอรเซนไทลที่ 23.01 ถึง 77.00  และผูมีความสามารถทางการคิดระดับต่ํา  มีตําแหนง
เปอรเซนไทลต่ํากวา 23.01 ลงมา 
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  The objective of this research was to construct a Thinking Abilities Test for lower secondary school 
students based on  Sternberg’s triarchic Theory of Successful Intelligence, encompassing analytical, creative, 
and practical abilities. The sample involved 1,300 students in Nakhon Nayok Education Service Area Office, 
academic year 2004. Descriptive statistics were obtained by using SPSS; item analysis and test reliability 
were determined by using Lertap 5; and LISREL 8.50 was employed for the second order confirmatory 
factor analysis. 
  The major findings were: 
 1  The Thinking Abilities Test items were judged to have content validity. Item difficulties ranged 
from .21 to .79, while item discriminations were in the range .23 to .38. The reliability of the Thinking 
Abilities Test was found to be .81. 
 2.  The construct validity of the Thinking Abilities Test was found by aligning with a criterion 
measure, with chi-square goodness of fit test at 131.55, df = 283, p = 1.00, GFI =  .99, AGFI =  .99, and CFI = 1.00. 

3.  The Percentile norms of the Thinking Abilities Test were divided into three levels: percentile 
rank higher than 77.00 indicating a high level of thinking abilities; percentile rank from 23.01 to 77.00  
indicating a normal level of thinking abilities; and percentile rank less than 23.01 indicating a low level of 
thinking abilities. 

ABSTRACT 
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ความนํา 
 ปจจุบันเรื่อง “การคิด”  และ “การสอนคิด” เปนสิ่งท่ีสําคัญอยางยิ่งในการจัดการศึกษาเพื่อใหคนมีคุณภาพสูงข้ึน  
ประเทศตาง ๆ ท่ัวโลกใหความสนใจตอการศึกษา  และมุงเนนพัฒนาผูเรียนใหเติบโตขึ้นอยางมีคุณภาพในทุก ๆ ดาน  
ท้ังดานสติปญญา  คุณธรรม  และการเปนพลเมืองที่ดีของประเทศ  การพัฒนาดานสติปญญาเปนดานที่ไดรับความเอาใจใส
สูงสุด  เนื่องจากเปนดานที่เห็นผลเดนชัด (ทิศนา แขมมณี, 2544: 72) เพราะความเจริญกาวหนาของประเทศชาติ  
ไมวาจะเปนวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี หรือดานเศรษฐกิจ  การเมือง  ลวนแตตองพึ่งพาอาศัยการคิดท่ีมีคุณภาพของ
ประชาชนเปนสําคัญ (พงษเทพ บุญศรีโรจน, 2537: 15) 
 สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (2547: 2-9) ไดดําเนินการประเมินคุณภาพภายนอก
สถานศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน  โดยใชมาตรฐานการประเมิน  14  มาตรฐาน  แบงผลการประเมนิคุณภาพ
ภายนอกเปน 3 ดาน คือ ดานผูเรียน  ดานครู  และดานผูบริหาร  ปรากฏวา  ดานผูเรียนมาตรฐานที่ตองปรับปรุง
โดยเร็ว คือ ความสามารถในการคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  คิดวิจารณญาณ  คิดสรางสรรค  คิดไตรตรอง  และ
วิสัยทัศน  จากผลการประเมนิสะทอนใหเห็นวา ผูเรียนตองไดรับการพัฒนาความสามารถทางการคิดอยางเหมาะสม  
เพราะผูเรียนเหลานี้จะเปนกําลังสําคัญชวยพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมในอนาคต   
 สเติรนเบิรก (Sternberg, 1997a, cited in Sternberg & Grigorenko, 2002: 265) เสนอแนวคิดเกี่ยวกับ
ความสามารถทางการคิด ช่ือวา ทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จ (Theory of Successful Intelligence)  ซึ่งเปนชุด
ของความสามารถที่จําเปนตอการประสบความสําเร็จในชีวิต  ในบริบทของสังคมและในวัฒนธรรมของบุคคล  
โดยการที่บุคคลรูจักจุดเดนของความสามารถของตน  และใชประโยชนจากจุดเดนนั้นใหไดมากที่สุด  ในขณะเดียวกัน
ก็รูจักจดุดอยของความสามารถของตน  และรูจักแกไขหรอืชดเชยจุดดอยนัน้  นอกจากนีย้ังสามารถปรับ  ดัดแปลง
หรอืเลอืกสิ่งแวดลอมใหเหมาะสมแกตนเองอีกดวย  การคิดท่ีสมบูรณแบบนั้นจําเปนจะตองประกอบดวยความสามารถ
ทางการคิด 3 ดานอยางสมดุลกัน (Sternberg, 1997b: 191-192) คือ การคิดวิเคราะห (Analytical Thinking)  การคิด
สรางสรรค (Creative Thinking)  และการคิดเชิงปฏิบัติ (Practical Thinking) 
 ทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จเหมาะกับครูทุกระดับ  ท่ีจะนําไปประยุกตในการเรียนการสอน  และการประเมินผล 
(สเติรนเบิรก, อาร.เจ., 2545: 1)  ครูควรชวยพัฒนาความสามารถของนักเรยีนที่มีอยูใหเกิดความสําเร็จสูงสุดดวย
การจัดกิจกรรมหลากหลาย  เพื่อใหนักเรียนสามารถสํารวจ  ทดลอง  และคนพบจุดเดนของความสามารถของตน  
และพัฒนาใหดียิ่งข้ึน  (สเติรนเบิรก, อาร.เจ., 2545: 28)  การประเมินความสามารถทางการคิดของผูเรียนวิธหีนึ่ง  
คือ  การใชแบบวัดวัดระดับความสามารถทางการคิดของผูเรียน  เพื่อนําผลไปเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน   
 การวิจัยนี้จึงสรางแบบวัดความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  เนื่องจากเปนทฤษฎีซึ่งประกอบดวยความสามารถทางการคิดท่ีสําคัญ  
และจําเปนตอการประสบความสําเร็จในชีวิตของนักเรียน  นอกจากนั้นจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ
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ยังไมพบงานวิจัยในประเทศที่สรางแบบวัดมาตรฐานตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก  มีเพียง
การสรางแบบวัดเพื่อนําไปใชในการวิจัยเทานั้น  สวนแบบวัดความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีปญญาแหง
ความสําเร็จของตางประเทศอาจไมเหมาะที่จะนํามาประเมินความสามารถทางการคิดของเด็กไทย  เนื่องจากบริบท 
และวัฒนธรรมของผูเรียนแตกตางกัน  ดังนั้นแบบวัดความสามารถทางการคิดท่ีสรางขึ้นนาจะเปนประโยชนตอการ
พัฒนาการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับระดับความสามารถทางการคิดของนักเรียนตอไป 
วัตถุประสงคการวิจัย 

1. เพื่อสรางแบบวัดความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรกสําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  

2. เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดความสามารถทางการคิดสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 
3. เพื่อสรางปกติวิสัยของแบบวัดความสามารถทางการคิด  ในรูปตําแหนงเปอรเซนไทลและสเตไนน 

กรอบแนวคิดการวิจัย 
ทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก (Sternberg, 1997b: 191-192) กลาวถึงความสามารถที่

จําเปนตอการประสบความสําเร็จในชีวิต  ในบริบททางสังคมและวัฒนธรรมทีบุ่คคลอยู  การปรับ  ดัดแปลง  และเลือก
สิ่งแวดลอม  โดยการใชความสามารถทางการคิด  ซึ่งแบงออกเปน 3 ดาน ไดแก การคิดวิเคราะห การคิดสรางสรรค 
และการคิดเชิงปฏิบัติ  ดังภาพที่ 1  
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 1 โมเดลองคประกอบของความสามารถทางการคิด 3 ดานตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จสเติรนเบิรก 
 

ความสามารถทางการคิดแตละดานแบงออกเปน 3 ดานยอย คือ ภาษา ปริมาณ และรูปภาพ  ดังนั้น  
การวิจัยนี้ไดกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของความสามารถทางการคิดแตละดาน  เพื่อใชเปนแนวทางในการสราง
ขอสอบในแบบวัด ดังนี้ 
 1.  การคิดวิเคราะห (Analytical Thinking) หมายถึง  ความสามารถในการใหความหมายของคําจากบริบท
ของประโยค  การพิจารณาความสัมพันธของตัวเลข  และการมองเห็นความสัมพันธของภาพที่กําหนดให 

การคิดวิเคราะห 

การคิดเชิงปฏิบัต ิ

การคิดสรางสรรค ความสามารถทางการคิด 
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2.  การคิดสรางสรรค (Creative Thinking) หมายถงึ  ความสามารถเกีย่วกับการอปุมาอุปไมยทางภาษาที่
ข้ึนตนดวยประโยคที่แปลกใหมหรอืไมเปนจรงิ  เพือ่เปรียบเทยีบความสัมพันธของคูท่ีกําหนดให  การจดักระทํา
ทางจํานวนหรือตัวเลขโดยใชสัญลักษณแปลกใหม  และการพิจารณาความสัมพันธหรือความเปลี่ยนแปลงของอนุกรม
รูปภาพ  เพือ่นําความสมัพันธหรือความเปลี่ยนแปลงนั้นมาพจิารณาภาพที่จะเกิดข้ึนใหมวาควรมีลักษณะเชนใด 

3.  การคิดเชิงปฏิบัติ (Practical Thinking) หมายถึง  ความสามารถในการแกไขปญหาที่เกี่ยวของกับ
การดําเนินชีวิตประจําวันของบุคคล  การใชความรูทางดานคณิตศาสตร   เพื่อแกปญหาที่เกี่ยวของกับการดําเนิน
ชีวิตประจําวันของบุคคล  และการใชแผนผังเกี่ยวกับวิธีการเดินทางไปยังจุดหมายที่ตองการ 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
กลุมตัวอยาง 
 ประชากรในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2547  ในโรงเรยีน
สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครนายก  จํานวน 44 โรงเรียน  มีนักเรียน 9,441 คน  ประมาณขนาดกลุมตัวอยาง
ดวยความเชื่อมั่น 95%  คาความคลาดเคลื่อนเทากับ  .05  โดยใชสูตรสําหรับคํานวณขนาดกลุมตัวอยางของยามาเน 
(Yamane)  ไดกลุมตัวอยาง อยางนอย 384 คน  แตการวิจัยนี้ไดเพิ่มกลุมตัวอยางเปนจํานวน 1,300 คน  เพื่อใหเปนไป
ตามเงื่อนไขของการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรลที่วา  จํานวนหนวยตัวอยางที่ใชในการวิจัยตองมีจํานวน 10-20 คน
ตอตัวแปรหนึ่งตัวแปร (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542: 311)  สุมตัวอยางดวยวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน  และกลุมตวัอยางนี้
ใชในการสรางปกติวิสัยของแบบวัดความสามารถทางการคิด 
การพัฒนาแบบวัด 
 การดําเนินการพัฒนาแบบวัดความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก 
มีข้ันตอนการพัฒนาแบบวัด 3 ข้ันตอน  ดังนี้ 

ขั้นตอนที่ 1  การสรางขอสอบ 
1. การเตรียมการ  โดยการวิเคราะหทฤษฎี  และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับทฤษฎีปญญาแหงความสาํเรจ็ของสเตรินเบริก  

เพื่อใชเปนแนวทางในการพัฒนาแบบวัด  สรางนิยามเชิงปฏิบัติการของแบบวัดความสามารถทางการคิด 3 ดาน 
คือ การคิดวิเคราะห  การคิดสรางสรรค  และการคิดเชิงปฏิบัติ 

2. การดําเนินการสรางขอสอบ  โดยสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด 1 ฉบับ ประกอบดวยขอสอบ
แบบหลายตัวเลือก  ชนิด 4 ตัวเลือก  จํานวน 90 ขอ  วัดความสามารถทางการคิด 3 ดาน  ดานละ 30 ขอ  ตามนิยาม
ท่ีกําหนด  นําขอสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน ตรวจสอบความถูกตองของภาษาและตรวจสอบ
ความตรงเชิงเนื้อหา คัดเลือกขอสอบที่มีความตรงเชิงเนื้อหา (คา IOC มากกวา .50) และปรับแกภาษาของ
ขอสอบตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  ไดขอสอบที่มีความตรงเชิงเนื้อหา 90 ขอ 
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3. การตรวจสอบคุณภาพของขอสอบ  ดวยการวิเคราะหดัชนีความยาก  และดัชนีอํานาจจําแนก  โดยใช
โปรแกรม Lertap 5  และคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพ คือ มีดัชนีความยากระหวาง .20 ถึง .80  และมีดัชนีอํานาจ
จําแนกตั้งแต .20 ข้ึนไป ไดจํานวน 65 ขอ  ไดแก  การคิดวิเคราะห 23 ขอ  การคิดสรางสรรค 21 ขอ  และการคิด
เชิงปฏิบัติ 21 ขอ  คํานวณคาความเที่ยงของแบบวัดท้ังฉบับ  แบบความสอดคลองภายใน (Internal Consistency 
Reliability) ตามวิธีการของ ครอนบาค  ไดคาความเที่ยงของแบบวัดท้ังฉบับเทากับ .86  และพิมพแบบวัดเพื่อใชในการ
เก็บรวบรวมขอมูลตอไป 

ขั้นตอนที่ 2  การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัด 
1. นําแบบวัดความสามารถทางการคิดสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  จํานวน 65 ขอ  ไปทดสอบกับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่เปนกลุมตัวอยาง  จํานวน 1,300 คน  ตรวจใหคะแนนและบันทึกผล 
2. ตรวจสอบคาน้ํ าหนักองคประกอบของขอสอบ   ดวยวิธีวิ เคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน 

(Confirmatory Factor Analysis) โดยใชโปรแกรมลิสเรล 8.50  และคัดเลือกขอสอบที่คาน้ําหนักองคประกอบมี
นัยสําคัญทางสถิติไดจํานวน 35 ขอ 

3. ตรวจสอบองคประกอบของแบบวัด  ดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง (Second 
Order Confirmatory Factor Analysis)  โดยใชโปรแกรมลิสเรล 8.50  เพื่อตรวจสอบวาองคประกอบของแบบวัด  
ท่ีสรางขึ้น ประกอบดวยความสามารถทางการคิด 3 ดาน  ตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก
หรือไม 

ขั้นตอนที่ 3  กําหนดมาตรฐานของแบบวัด 
 การกําหนดมาตรฐานของแบบวัดดานการดําเนินการ คือ การพัฒนาแบบวัดอยางมีแบบแผนและ
ถูกตองทุกข้ันตอน  และการกําหนดมาตรฐานดานคะแนน คือ การสรางปกติวิสัย  ซึ่งเปนคาสถิติท่ีไดจากผลการ
สอบของกลุมตัวอยางที่เปนตัวแทนของกลุมประชากรเปาหมายและใชคาสถิติบรรยายการแจกแจงคะแนนของ
กลุมปกติวิสัย ไดแก คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  เปอรเซนไทล  และสเตไนน 
 การสรางปกติวิสัยของแบบวัดท้ังฉบับ  และจําแนกตามองคประกอบทั้ง 3 องคประกอบจากคะแนนดิบ
ของกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน จํานวน 1,300 คน โดยแสดงในรูปคะแนนดิบเปรียบเทียบเปน
ตําแหนงเปอรเซนไทล  และสเตไนน  
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองในระหวางวันที่ 1 - 25  กุมภาพันธ 2548  ไดรับกระดาษคําตอบ
ท่ีสมบูรณจํานวน 1,300 ชุด  คิดเปนรอยละ 100 
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การวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลแบงออกเปน 3 สวน ดังนี้ 
 สวนที่ 1  การวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของแบบวัดโดยใชโปรแกรม SPSS และวิเคราะหคุณภาพของ
แบบวัดโดยใชโปรแกรม Lertap 5   
 สวนที่ 2  การวิเคราะหขอมูลเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดความสามารถทางการคิด  
มี 2 ข้ันตอน  ดังนี้ 
 1.  ตรวจสอบคาน้ําหนักองคประกอบของขอสอบ  ดวยวิธีวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัอนัดับแรกโดย
ใชโปรแกรมลิสเรล 8.50  และคัดเลือกขอสอบที่น้ําหนักองคประกอบมีนัยสําคัญทางสถิติ   
 2.  ตรวจสอบองคประกอบของแบบวัดดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอนัดับสอง โดยใชโปรแกรม 
ลิสเรล 8.50  เพื่อตรวจสอบวาองคประกอบของแบบวัดท่ีสรางขึ้นประกอบดวยความสามารถทางการคิด 3 ดาน  
ตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเตรินเบิรกหรอืไม 
 สวนที่ 3  การวิเคราะหขอมูลเพื่อสรางปกติวิสยัแบบเปอรเซนไทลและสเตไนน    
 

ผลการวิจัย 
 ผลการวจิัยสรุปไดดังนี้ 

1. การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดความสามารถทางการคิดสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 
1.1 ดัชนีความยากของขอสอบจํานวน 35 ขอ  มีคาตั้งแต .21 ถึง .79  ดัชนีความยากเฉลี่ย

เทากับ .50  จําแนกตามองคประกอบไดดังนี้  การคิดวิเคราะห (13 ขอ)    มีดัชนีความยากตั้งแต .23 ถึง .79  การคิด
สรางสรรค (13 ขอ)  มีดัชนีความยากตั้งแต .25 ถึง .36  และการคิดเชิงปฏิบัติ (9 ขอ)  มีดัชนีความยากตั้งแต .27 ถึง .37 

1.2 ดัชนีอํานาจจําแนกของขอสอบจํานวน  35  ขอ  มีคาตั้งแต .23 ถึง .38  ดัชนีอํานาจจําแนกเฉลี่ย
เทากับ .30  จําแนกตามองคประกอบไดดังนี้  การคิดวิเคราะห  มีดัชนีอํานาจจําแนกตั้งแต .23 ถึง .38  การคิด
สรางสรรค  มีดัชนีอํานาจจําแนกตั้งแต .25 ถึง .36  และการคิดเชิงปฏิบัติ  มีดัชนีอํานาจจําแนกตั้งแต .27 ถึง .37  

1.3 ความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัด  พิจารณาจากดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับนิยาม
เชิงปฏิบัติการจากผูเชี่ยวชาญ 3 คน  มีคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับนิยามเชิงปฏิบัติการมากกวา .50 
ทุกขอ  แสดงวา  ขอสอบทั้ง 35 ขอมีความตรงเชิงเนื้อหา 

1.4 คาความเที่ยงของแบบวัด (35 ขอ) เทากับ .81 จําแนกตามองคประกอบไดดังนี้  การคิดวิเคราะหมี
คาความเที่ยง .66  การคิดสรางสรรคมีคาความเที่ยง .68  และการคิดเชิงปฏิบัติมีคาความเที่ยง .55 
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1.5 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัด 
1.5.1 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับแรก  เพื่อตรวจสอบคาน้ําหนักองคประกอบ

ของขอสอบ  ปรากฏวามีขอสอบที่ผานเกณฑการคัดเลือก  (คาน้ําหนักองคประกอบมากกวา  .30) จํานวน  35  ขอ   
เปน ดานการคิดวิเคราะห 13 ขอ ดานการคิดสรางสรรค 13 ขอ  และดานการคิดเชิงปฏิบัติ 9 ขอ 

1.5.2 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง  เพื่อตรวจสอบองคประกอบของ
แบบวัด ปรากฏวา คาไค-สแควร  มีคาเทากับ 131.55 คาความนาจะเปนเทากับ 1.00  ท่ีองศาอิสระเทากับ 283  และ
ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ .99  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ .99  
คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของเศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐาน (SRMR) เทากับ .01  และคารากของคาเฉลี่ยกําลงั
สองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ (RMSEA) เทากับ .00  แสดงวาโมเดลองคประกอบความสามารถ
ทางการคิดสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษอยูในเกณฑดี  พิจารณาตามขั้นตอนการวิเคราะหเปนดังนี้ 

(1) ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองขั้นที่ 1 ปรากฏวา คาน้ําหนัก
องคประกอบของขอสอบท้ัง 35 ขอ  มีนยัสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  จําแนกไดดงันี้  ดานการคิดวิเคราะหจํานวน 13 ขอ  
มีคาน้ําหนักองคประกอบตั้งแต .31 ถึง .45  ดานการคิดสรางสรรคจํานวน 13 ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบตั้งแต .30 
ถึง .41 และดานการคิดเชิงปฏิบัติจํานวน 9 ขอ  มีคาน้ําหนักองคประกอบตั้งแต .31 ถึง .39 

(2) ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองขั้นที่ 2 ปรากฏวา  คาน้ําหนัก
องคประกอบทั้ง 3 องคประกอบ มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  จําแนกไดดังนี้  องคประกอบดานการคิดวิเคราะห
มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 1.00  องคประกอบดานการคิดสรางสรรคมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ .81  
และองคประกอบดานการคิดเชิงปฏิบัติมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ .99  แสดงวาแบบวัดความสามารถทางการ
คิดวัดคุณลักษณะไดตรงตามทฤษฏีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก  ดังภาพที่ 2 
 

 

 
 
 
 
 
 
* p < .05 
ภาพที่ 2 โมเดลองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของแบบวัดความสามารถทางการคิด 
 
 

ขอ 1-13 

ขอ 14-26 

ขอ 27-35 

1.00* 

  .81* 

  .99* 

การคิดวิเคราะห 

การคิดเชิงปฏิบัต ิ

การคิดสรางสรรค ความสามารถทางการคิด 
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2. ปกติวิสัยของแบบวัดความสามารถทางการคิดสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 
 การสรางปกติวิสัยของแบบวัดความสามารถทางการคิดท้ังฉบับ  และจําแนกแตละองคประกอบ  ไดกําหนด
เกณฑท่ีใชแบงระดับความสามารถทางการคิดไว 3 ระดับ คือ สูง  ปานกลาง  และต่ํา  ในบทความนี้นําเสนอ
เฉพาะสวนที่เปนปกติวิสัยของแบบวัดทั้งฉบับ คือ ผูท่ีมีความสามารถทางการคิดระดับสูง  มีคะแนนดิบตั้งแต  
22 ถึง 35 คะแนนเทียบเทาตําแหนงเปอรเซนไทลท่ีสูงกวา  77.00 ข้ึนไป  และอยูในชวงสเตไนนท่ี 7 - 9 ผูท่ีมี
ความสามารถทางการคิดระดับปานกลาง  มีคะแนนดิบตั้งแต 14  ถึง 21 คะแนน เทียบเทาตําแหนงเปอรเซนไทลท่ี 
23.01 ถึง 77.00  และอยูในชวงสเตไนนท่ี 4 - 6  สวนผูท่ีมีความสามารถทางการคิดระดับต่ํา  มีคะแนนดิบตั้งแต 0 - 13  
คะแนนเทียบเทาตําแหนงเปอรเซนไทลต่ํากวา 23.01 ลงมา  และอยูในชวงสเตไนนท่ี 1 - 3 
 

การอภิปรายผลการวิจยั 
1. คุณภาพของแบบวัดความสามารถทางการคิด 

1.1 ผลการวิเคราะหดัชนีความยากของขอสอบ ปรากฏวา ดัชนีความยากของขอสอบมีคาตั้งแต  .21 
ถึง  .79  ซึ่งดัชนีความยากของขอสอบควรมีคาอยูระหวาง  .20 ถึง  .80 (เสรี  ชัดแชม, 2544: 120) เมื่อพิจารณา
ดัชนีความยากของขอสอบของแบบวัด ขอสอบทั้งหมดเปนไปตามเกณฑท่ีเหมาะสม  และมีดัชนีความยากของ
ขอสอบเฉลี่ยท้ังฉบับเทากับ .50  ซึ่งดัชนีความยากของขอสอบเฉลี่ยท้ังฉบับที่เหมาะสมควรมีคาเทากับ .50 (ศิริชัย  
กาญจนวาสี, 2540: 107)  ดังนั้นจึงถือไดวาขอสอบของแบบวัดความสามารถทางการคิดเปนขอสอบที่มีคุณภาพ 

1.2 ผลการวิเคราะหดัชนีอํานาจจําแนกของขอสอบ ปรากฏวา ดัชนีอํานาจจําแนกของขอสอบมีคา
ตั้งแต .23 ถึง .38  โดยปกติขอสอบแบบอิงกลุมมีจุดมุงหมายเพื่อวัดความแตกตางระหวางบุคคล  ดังนั้นดัชนี
อํานาจจําแนกที่ดีควรมีคาตั้งแต .20 ข้ึนไป (สมพร  สุทัศนีย, 2545: 97)  ขอสอบของแบบวัดความสามารถทางการ
คิดทุกขอมีดัชนีอํานาจจําแนกมากกวา .20  แสดงวา  ขอสอบสามารถจําแนกผูท่ีมีความสามารถทางการคิดกับผูท่ีไม
มีความสามารถทางการคิดได  ดังนั้นจึงถือไดวาขอสอบของแบบวัดความสามารถทางการคิดเปนขอสอบที่มี
คุณภาพ 

1.3 ผลการวิเคราะหความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดความสามารถทางการคิด  จากการพิจารณา
ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับนิยามเชิงปฏิบัติการโดยการตรวจสอบของผูเชี่ยวชาญ 3 คน  ปรากฏวา
คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับนิยามเชิงปฏิบัติการ  มีคามากกวา .50  ทุกขอ  แสดงวา  ขอสอบทั้ง 
35 ขอ  วัดไดตรงตามนิยามเชิงปฏิบัติการของความสามารถทางการคิดแตละดาน  นั่นคือ   แบบวัดมีความตรง
เชิงเนื้อหา  

1.4 ผลการวิเคราะหคาความเที่ยงของแบบวัดความสามารถทางการคิดท้ังฉบับ (35 ขอ) ปรากฏวา  
มีคาความเที่ยงเทากับ .81  ซึ่งถือวาเปนแบบวัดท่ีมีความเที่ยงอยูในเกณฑดี  เพราะแบบวัดอิงกลุมท่ีมีคุณภาพควรมี
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คาความเที่ยงตั้งแต .80 ข้ึนไป (เสรี  ชัดแชม, 2544: 129)  แสดงใหเห็นวา  แบบวัดความสามารถทางการคิดท่ี
ผูวิจัยสรางขึ้นเปนแบบวัดท่ีมีคุณภาพ  ท้ังนี้เปนเพราะผูวิจัยสรางตามกระบวนการพัฒนาแบบวัดมาตรฐาน  และ
ไดผานการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดหลายขั้นตอน 

1.5 ผลการวิเคราะหคาความเที่ยงในแตละองคประกอบของแบบวัด  ปรากฏวา  คาความเที่ยงของ
องคประกอบดานการคิดวิเคราะห 13 ขอ  การคิดสรางสรรค 13 ขอ  และการคิดเชิงปฏิบัติ 9 ขอ  มีคาเทากบั .66  .68 
และ .55  ตามลําดับ  ซึ่งมีคาไมสูงนัก  ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากจํานวนขอสอบในแตละองคประกอบมีนอยเกินไป  
เพราะปจจัยท่ีมีอิทธิพลตอความเที่ยงก็คือ  ความยาวของแบบวัด (เสรี  ชัดแชม, 2544: 135)  เมื่อจํานวนขอสอบในแต
ละองคประกอบมีนอย  จึงเปนสาเหตุหนึ่งท่ีทําใหคาความเที่ยงในแตละองคประกอบมีคาไมสูง 

1.6 ความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดความสามารถทางการคิด 
การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดความสามารถ

ทางการคิดท่ีผูวิจัยสรางขึ้นตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก  มีประเด็นอภิปราย  ดังนี้ 
 1.6.1  การตรวจสอบคาน้ําหนักองคประกอบของขอสอบของแบบวัดความสามารถทางการคิด
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 65 ขอ (ฉบับเก็บรวบรวมขอมูล)  ปรากฏวา  มีขอสอบที่ผานเกณฑการ
คัดเลือกจํานวน 35 ขอ  จําแนกไดดังนี้  การคิดวิเคราะห 13 ขอ  การคิดสรางสรรค 13 ขอ  และการคิดเชิงปฏิบัติ    
9 ขอ  ขอสอบที่ผานเกณฑการคัดเลือก คือ  ขอสอบที่มีคาน้ํ าหนักองคประกอบในระดับที่ยอมรับได 
(มากกวา  .30)  (เสรี  ชัดแชม, 2547: 37)  สวนสาเหตุท่ีขอสอบอีกจํานวน 30 ขอไมผานเกณฑการคัดเลือก    
ท้ังๆ ท่ีขอสอบทั้ง 30 ขอ มีความตรงเชิงเนื้อหาแลว  อาจเนื่องมาจากขอสอบที่ไมผานเกณฑการคัดเลือกเหลานี้วัด
คุณลักษณะของความสามารถทางการคิดไดเพียงเล็กนอยเทานั้น   อีกทั้งการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัด
นั้นเปนเพียงการคัดเลือกขอสอบที่มีเนื้อหาสอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการเทานั้น  ยังไมไดตรวจสอบความตรง
เชิงโครงสรางของแบบวัด  ดังนั้นเมื่อนําแบบวัดท่ีมีความตรงเชิงเนื้อหา  จํานวน 65 ขอ  ไปเก็บขอมูลกับกลุม
ตัวอยาง  แลวนําผลท่ีไดมาวิเคราะหตรวจสอบวาขอสอบสามารถวัดไดตรงตามโครงสรางของทฤษฎีปญญาแหง
ความสําเร็จหรือไม  จึงปรากฏวา  มีขอสอบที่วัดคุณลักษณะตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จต่ํากวาในระดับที่
ยอมรับได จํานวน 30 ขอ 
 1.6.2  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง  เพื่อตรวจสอบองคประกอบของ
แบบวัดความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก 3 องคประกอบ  ปรากฏวา  
คาน้ําหนักองคประกอบของขอสอบทุกขอมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  และคาน้ําหนักองคประกอบทั้ง 3 
องคประกอบมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  คาสถิติท่ีใชพิจารณาความสอดคลองระหวางโมเดลองคประกอบตาม
ทฤษฎีกับขอมูลเชิงประจักษ  มีดังนี้  คาไค-สแควร  มีคาเทากับ 131.55  และมีนัยสําคัญทางสถิติ  ดัชนีวัดระดับ
ความกลมกลืน (GFI)  เทากับ  .99  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ  .99  ดัชนีวัดความ
สอดคลองเปรียบเทียบ (CFI) เทากับ 1.00  คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของเศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐาน (SRMR) 
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เทากับ  .01  และคารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ (RMSEA) เทากับ  .00  ปรากฏวา 
คาสถิติท่ีใชพิจารณาความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษเปนไปตามเกณฑท่ีกําหนด (เสรี  ชัดแชม  
และสุชาดา  กรเพชรปาณี, 2546: 11)  แสดงใหเห็นวา  โมเดลองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของแบบวัดมี
ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  ดังนั้นแบบวัดความสามารถทางการคิด (35 ขอ)  ท่ีมุงวัดความสามารถ
ทางการคิด 3 ดาน  สามารถวัดไดตรงตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก  และมีความตรงเชิง
โครงสรางอยูในเกณฑดี  ท้ังนี้อาจเปนเพราะการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันเปนวิธีการตรวจสอบความตรงเชิง
โครงสรางที่มีคุณภาพสูง  มีความเหมาะสมกับการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดท่ีสรางขึ้น  มากกวา
การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีอื่น  และการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน  เปนการตรวจสอบ
ความสอดคลองระหวางขอมูลเชิงประจักษกับทฤษฎีท่ีกําหนด  และยังมีการผอนคลายขอตกลงเบื้องตนโดยยอม
ใหความคลาดเคลื่อนสัมพันธกันได  จึงทําใหผลการวิเคราะหขอมูลถูกตองยิ่งข้ึน (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542: 150) 
 เหตุผลอีกประการหนึ่งท่ีทําใหแบบวัดความสามารถทางการคิดมีความตรงเชิงโครงสราง คือ กระบวนการพัฒนา
แบบวัดมีมาตรฐานในการดําเนินการ  โดยในขั้นตอนของการเขียนขอสอบผูวิจัยสรางขอสอบเผื่อไวจํานวนมาก 
(90 ขอ)  ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาตามนิยามเชิงปฏิบัติการ  และปรับแกภาษาของขอสอบตามคําแนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญ  นําไปทดลองใชเพื่อหาคุณภาพของขอสอบและคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพตามเกณฑไว  65  ขอ  แลว
จึงนําไปเก็บรวบรวมขอมูลกับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  นํามาวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันและคัดเลือก
ขอสอบที่ผานเกณฑคาน้ําหนักองคประกอบไดจํานวน 35 ขอ  หลังจากนั้นจึงวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน
อันดับสอง  เพื่อตรวจสอบองคประกอบของแบบวัดตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก จึงทําใหแบบวัดท่ี
สรางขึ้นมีความตรงเชิงโครงสรางตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรก 

2. ปกติวิสัยของแบบวัดความสามารถทางการคิด 
 แบบวัดความสามารถทางการคิดสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตนฉบับนี้  ไดสรางปกติวิสัยของ
แบบวัดจากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครนายก จํานวน 
1,300 คน ปกติวิสัยนี้สามารถเปรียบเทียบระดับความสามารถทางการคิดของนักเรียนได  โดยนําคะแนนดิบ
เปรียบเทียบกับตําแหนงเปอรเซนไทล  และสเตไนน  ความสามารถทางการคิดไดแบงออกเปน 3 ระดับ ไดแก 
ความสามารถทางการคิดระดับสูง  ปานกลาง  และต่ํา  ปกติวิสัยท่ีใชนี้เปนการเทียบคะแนนแบบอิงกลุม  
หลักการสําคัญของการตีความหมายคะแนนแบบอิงกลุม คือ การนําคะแนนของแตละบุคคลไปเทียบกับปกติวิสัย 
(เสรี  ชัดแชม,  2544: 82)  นั่นคือ  เมื่อโรงเรียนนําแบบวัดความสามารถทางการคิดไปทดสอบกับนักเรียน  และนําผล
คะแนนมาเปรียบเทียบกับปกติวิสัยท่ีผูวิจัยสรางขึ้น  ก็จะทําใหทราบระดับความสามารถทางการคิดของนักเรียน  
ปกติวิสัยของแบบวัดความสามารถทางการคิดนี้ ถือวามีความเหมาะสมในการนําไปใช  เพราะมีความเปน
ตัวแทนและมีความทันสมัย (Wiersma & Jurs, 1990: 94-96)  กลาวคือ กลุมตัวอยางที่ใชในการสรางปกติวิสัย  มาจาก
ประชากรเปาหมายคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  จํานวน 1,300 คน  ไดมาดวยวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน  
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และเปนนักเรียนที่เรียนหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 (2544: 3)  ซึ่งเปนหลักสูตรท่ีกําหนด
มาตรฐานการเรียนรูเพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรู และมีความรอบรู  รวมท้ังสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของ
กระบวนการการเรียนรู โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลของผูเรียน จัดการเรียนรูใหเกิดข้ึนไดทุกเวลา 
ทุกสถานที่ และสามารถเทียบโอนผลการเรียนและประสบการณไดทุกระบบการศึกษา  ดังนั้นจึงถือไดวา  ปกติวิสัย
ของแบบวัดความสามารถทางการคิดมีความเปนตัวแทนและทันสมัย  เมื่อโรงเรียนนําแบบวัดความสามารถ
ทางการคิดไปทดสอบกับนักเรียนแลวนําคะแนนมาเปรียบเทียบกับระดับความสามารถทางการคิด  ก็จะทําให
ทราบวานักเรียนมีความสามารถทางการคิดระดับใด  เพื่อเปนแนวทางในการพัฒนาและจัดการเรียนการสอนให
เหมาะสมกับความสามารถทางการคิดของนักเรียนมากขึ้น  ดังจะเห็นไดจากหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
(2544: 8) ท่ีใหสถานศึกษาตองจัดสาระการเรียนรูใหเหมาะสมกับธรรมชาติ การเรียนรูและระดับพัฒนาการของ
นักเรียน  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนเปนชวงสุดทายของการศึกษาภาคบังคับ  มุงเนนใหนักเรียนสํารวจ
ความสามารถ ความถนัด ความสนใจของตนเอง  ใหมีความสมดุลท้ังดานความรู  ความคิด ความสามารถ  ความดีงาม
และความรับผิดชอบตอสังคม  ตลอดจนใชเปนพื้นฐานในการประกอบอาชีพหรือศึกษาตอ  
 เมื่อโรงเรียนนําแบบวัดความสามารถทางการคิดไปทดสอบกับนักเรียน  นอกจากจะทําใหทราบระดับ
ความสามารถทางการคิดของนักเรียนแลว  ยังทราบอีกวานักเรียนมีความสามารถทางการคิดเดนดานใด  ดอย
ดานใด  และสามารถพัฒนาความสามารถทางการคิดแตละดานใหสูงถึงระดับใชการได  ดังเชน  งานวิจัยของสเตมเลอร  
และคณะ (Stemler et al., 2006) ท่ีพบวา  สามารถนําทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จไปใชใน  Advanced Placement (AP) 
การทดสอบทางจิตวิทยาและสถิติ  เพื่อใหนักเรียนเกิดกระบวนการเรียนรูเกี่ยวกับจุดเดน  จุดดอยของตนเอง  
และสามารถลดความแตกตางระหวางเชื้อชาติได  ดังนั้นแบบวัดความสามารถทางการคิดจึงมีความเหมาะสมที่
จะนําไปวัดความสามารถทางการคิดของนักเรียน  ตรวจสอบวานักเรียนมีความสามารถทางการคิดเดนหรือดอย
ดานใด  และเปนประโยชนในการจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับความสามารถทางการคิดของนักเรียน 

ถามีการจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับระดับความสามารถทางการคิดของนักเรียน  ก็จะทําให
นักเรียนมีความสามารถทางการคิดสูงข้ึน  มีงานวิจัยท่ีสนับสนุนวาทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จเหมาะสมที่จะ
นํามาปรับใชกับการเรียนการสอนในหองเรียน  เพื่อพัฒนาความสามารถทางการคิดของนักเรียนใหเพิ่มข้ึน  
ดังเชน  งานวิจัยของสเติรนเบิรก และคณะ (Sternberg et al., 1999) ท่ีพบวา ความสามารถทางการคิดวิเคราะห     
การคิดสรางสรรค และการคิดเชิงปฏิบัติเปนอิสระตอกัน และนักเรียนที่อยูในกลุมการสอนที่ตรงกับลักษณะนิสัย
การคิดของตน  จะมีผลการเรียนดีกวานักเรียนที่อยูในกลุมการสอนที่ไมตรงกับลักษณะนิสัยการคิดของตน  
 จากที่กลาวขางตน  จะเห็นวาทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรกทําใหทราบวาความสามารถ
ทางการคิดมีความสําคัญกับนักเรียน  ดังนั้นแบบวัดความสามารถทางการคิดจึงเหมาะที่จะนําไปตรวจสอบระดับ
ความสามารถทางการคิดของนกัเรยีน  เพื่อประกอบการพิจารณาวานักเรียนมีความสามารถเดนดานใด  ดอยดานใด  



วารสารวิจัยและวัดผลการศึกษา  ปที่ 4  ฉบับที่ 1 มีนาคม 2549 

 44

ชวยใหนกัเรยีนสามารถนําจุดเดนมาใชประโยชน  และหาวิธแีกไขชดเชยจุดดอยของตนเองดวยวิธีตาง ๆ  และนํามา
ปรับใชในการเรียนการสอนเพือ่พัฒนาความสามารถทางการคิดของนักเรียน   
 

ขอเสนอแนะ 
การนําผลการวจิัยไปใช 

1. จากผลการวิจัยปรากฏวา  แบบวัดความสามารถทางการคิดเปนแบบวัดท่ีมีคุณภาพ  ดังนั้น โรงเรียน
จึงควรนําแบบวัดความสามารถทางการคิดไปใชตรวจสอบระดับความสามารถทางการคิดของนักเรียน   

2. โรงเรียนสามารถนําผลการตรวจสอบระดับความสามารถทางการคิดของนักเรียนไปเปนแนวทางใน
การพัฒนาความสามารถทางการคิดของนักเรียน  และจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับความสามารถทางการคิด
ของนักเรียน 

3. โรงเรียนควรสงเสริมความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีปญญาแหงความสําเร็จของสเติรนเบิรกให
เหมาะสมกับความสามารถเฉพาะดานของนักเรียน  รวมท้ังพัฒนาความสามารถทางการคิดของนักเรียนในดานที่
ยังขาดหายไป  
การวิจัยตอไป 

1. สรางแบบวัดความสามารถทางการคิดท่ีเหมาะสมกับระดับความสามารถของนักเรียนในแตละวัย  
เชน  ระดับชั้นประถมศึกษา  ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  และระดับอุดมศึกษา  เปนตน 

2. ศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางการคิดของนักเรียน  โดยเปรียบเทียบระหวางอายุ  ระดับชั้นเรียน  
และสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคมที่แตกตางกัน 
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