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การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาและตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุ

ของแบบการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ตามแนวคิดของกราซาและไรชมานน (Grasha & Reichmann, 2006)
แบบการเรียนของนกัเรียน 6 แบบ ไดแก  แบบแขงขัน แบบรวมมือ แบบหลกีเลี่ยง แบบมีสวนรวม แบบพึ่งพา และแบบอิสระ 
กลุมตวัอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน ปการศึกษา 
2545 จํานวน 1,000 คน โมเดลประกอบดวยตวัแปรอิสระ 4 ตวั ไดแก  ลกัษณะสวนบุคคล สภาพครอบครวั ส่ิงแวดลอม
ทางการเรียน  และแรงจูงใจในการเรียน ตัวแปรตามเปนแบบการเรียน  เครือ่งมือที่ใชในการวิจยัประกอบดวย แบบสอบถาม
ปจจัยที่มีอทิธิพลตอแบบการเรียนและมาตรวดัแบบการเรยีนของนกัเรียน การวิเคราะหขอมลูใชโปรแกรม SPSS คํานวณ
คาสถิตพิื้นฐาน และใชโปรแกรม LISREL 8.50 ตรวจความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหต ุ

ผลการวิจัยปรากฏวา โมเดลความสัมพนัธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ทั้ง 6 แบบ 
ไดแก  แบบการเรียนแบบแขงขัน แบบรวมมอื แบบหลีกเลี่ยง แบบมีสวนรวม แบบพึ่งพา และแบบอิสระ  มีความสอดคลอง
กับขอมูลเชิงประจักษ มีคาไค-สแควรตั้งแต 0.40 ถึง 50.37, คา p ตั้งแต .13 ถึง 1.00, ดัชนี GFI เทากับ 1.00, ดัชนี AGFI 
ตั้งแต  .97 ถึง 1.00, ดัชนี CFI เทากับ 1.00, คา SRMR ตั้งแต .002  ถึง .019, คา RMSEA ตั้งแต  .00 ถึง .01 คาสัมประสิทธ์ิการ
พยากรณ ตั้งแต  .36 ถึง  .99 แสดงวา ทุกโมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษอยูในเกณฑดี  

ตัวแปรที่มีอทิธิพลทางตรงตอทุกแบบการเรียน คือ แรงจูงใจในการเรียน โดยสงผลในทิศทางบวกกับแบบการเรียน
แบบแขงขัน แบบรวมมือ แบบมีสวนรวม และแบบอสิระ แตสงผลในทิศทางลบตอแบบการเรียนแบบหลกีเลี่ยง และ
แบบพึ่งพา แรงจูงใจในการเรียนมีอิทธิพลทางตรงมากทีสุ่ดตอแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง  แบบอิสระ และแบบแขงขัน 
สภาพครอบครัวมีอิทธิพลทางตรงมากที่สุดตอแบบการเรียนแบบพึ่งพา และแบบรวมมือ  ส่ิงแวดลอมทางการเรียน
มีอิทธิพลมากที่สุดตอแบบการเรียนแบบมีสวนรวม 
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The purpose of this research was to develop and check the construct validity of the causal relationship models of 
learning styles of Grade 12 students, based on the concepts of Grasha & Reichmann (2006). Six models were involved, namely : 
Competitive Learning Style, Collaborative Learning Style, Avoidance Learning Style, Participant Learning Style, Dependent 
Learning Style, and Independent Learning Style. The sample consisted of 1,000 Grade 12 students from schools under the Juris 
diction of the Office of the Basic Education Commission, academic year 2002. The models consisted of four independent variable 
groups: Personal Characteristics, Family Status, Learning Environment, and Learning Motivation. The dependent variable was 
Learning Style. The research instruments included a questionnaire on factors influencing learning styles, and a Learning Styles 
scale. Data were analyzed through SPSS and LISREL 8.50. 
 The results indicated that all six models were consistent with empirical data, with chi-square goodness of 
fit tests ranging  from 0.40 to 50.37, p  from .13 to 1.00, GFIs at 1.00, AGF I from  .97 to 1.00, CFIs at 1.00, SRMR 
from  .002 to  .019, RMSEAs  from  .00 to  .01, and R-squares  from  .36 to  .99.  
 The variable that had direct influence on Learning Style in all models was Learning Motivation. Other positive 
influences were found with Competitive Learning Style, Collaborative Learning Style, Participant Learning Style, and 
Independent Learning Style. On the other hand, Learning Motivation negatively influenced Avoidance Learning Style, and 
Dependent Learning Style. The highest direct influence on Avoidance Learning Style, Independent  Learning Style, and 
Competitive Learning Style, was Learning Motivation. The highest direct influence on Dependent Learning Style, and 
Collaborative Learning Style, was Family Status. The highest  direct influence on Dependent Learning Style was Learning 
Environment.  

ABSTRACT
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ความนํา 
การจัดกระบวนการเรียนการสอนใหผูเรียนแตละคนเกิดการเรียนรูและมีประสิทธิภาพสูงสุดเปนสิ่ง

สําคัญยิ่ง ซึ่งกระบวนการเรียนการสอนประกอบดวยองคประกอบหลายอยาง อาทิเชน ผูเรียน ผูสอน หลักสูตร
วิธีการจัดการเรียนการสอน ถาองคประกอบทั้งหมดสัมพันธกันดีก็จะทําใหการเรียนการสอนเกิดประสิทธิภาพ
เต็มท่ี โดยเฉพาะผูเรียนซึ่งเปนองคประกอบที่สําคัญ เพราะการเรียนรูเปนกระบวนการที่เกิดข้ึนภายในตัวผูเรียน
การจัดการเรียนการสอนจะดาํเนินไปดวยดีและมีประสิทธิภาพ ก็ตอเมื่อผูสอนรูจักและเขาใจธรรมชาติของ
ผูเรียนเปนอยางดี แลวนําไปวางแผนจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสม แตเนื่องจากผูเรียนแตละคนมีความ
แตกตางกันทั้งทางดานรางกาย อารมณ สังคม สติปญญา และความถนัด การเรียนรูสิง่ตาง ๆ ของแตละบุคคลจึงมี
วิธีการหรือแบบการเรียนตางกัน 

แบบการเรียน (Learning Styles) เปนลักษณะและวิธีการเรียนที่ผูเรียนชอบใชในการเรียนรู การคิด
หรือการแกปญหาการเรียน เปนแนวทางหนึ่งในการพิจารณากระบวนการเรียนการสอนและแนวคิดของผูเรียนไดลึกซึ้ง
และแบบการเรียนยังสามารถบอกไดวา ผูเรียนคนนั้นนาจะเรียนไดดีท่ีสุดดวยวิธีการใด รวมท้ังสะทอนใหเห็น
การพัฒนาบุคลิกภาพของผูเรียน และการปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอม (Keefe, 1984)  

กราซาและไรชมานน (Grasha & Reichmann, 2006) ไดเสนอแบบการเรียนของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา
ตอนปลายและระดับวิทยาลัยไว 6 แบบ ไดแก แบบหลีกเลี่ยง (Avoidant) แบบมีสวนรวม (Participative)
แบบแขงขัน (Competitive) แบบรวมมือ (Collaborative) แบบพึ่งพา (Dependent) และแบบอิสระ (Independent) 

ผูเรียนจะมีแบบการเรียนแบบใดนั้น ข้ึนอยูกับวิธีการท่ีผูเรียนใชในการปรับตัวใหเขากับสภาพการณ
ท่ีมีความสัมพันธทางสังคมกับผูสอนและผูเรียนคนอื่น ตลอดจนภาระหนาท่ีท่ีตองรับผิดชอบเกี่ยวกับกิจกรรม
การเรยีนการสอน (Grasha & Reichmann, 1975: 13 -15) วอลฟและคอลบ (Wolfe & Kolb, 1984: 133 -134) กลาววา 
บุคคลเรียนรูจากประสบการณตาง ๆ เมื่อไดรับประสบการณเหลานั้น บุคคลจะมีการปรับตัวและฝกฝนจน
มีแบบการเรียนที่แนนอนเปนของตนเอง เชนเดียวกับแนวคิดของเรสเทคและทีส (Restak & Thies, 1979 cited in 
Dunn & Dunn, 1993: 25) กลาววา รอยละ 60 ของแบบการเรียนเปนไปตามลักษณะนิสัยท่ีสั่งสมมาจนเปน
แบบแผนของตนเอง สวนที่เหลือนั้นพัฒนามาจากประสบการณ การตอบสนองสวนบุคคลที่มีตอเสียง แสง 
อุณหภูม ิการจัดท่ีนั่ง การรับรูขอดี ชวงเวลาในแตละวัน ความถนัดทางสังคม การจูงใจ และความรับผิดชอบ 
 ปจจัยแวดลอมดังกลาวสงผลตอแบบการเรียนของผูเรียน ทําใหผูเรียนมีแบบการเรียนที่แตกตางกัน 
ถาผูสอนจัดการเรียนการสอนโดยคํานึงถึงแบบการเรียนของผูเรียนแตละคน ก็จะทําใหผูเรียนประสบความสําเร็จ
ในการเรียน ถาหากผูสอนทราบแบบการเรียนของผูเรียน ก็สามารถปรับสภาพหองเรียน และการเรียนการสอน
ใหเหมาะกับความตองการของผูเรียนได และถาทราบวามีปจจัยใดบางที่ทําใหผูเรยีนมีแบบการเรยีนที่แตกตางกัน 
จะชวยทําใหเขาใจความแตกตางระหวางผูเรียนแตละคนมากขึ้น  สามารถนําขอมูลท่ีไดไปใชในการวางแผนจัดสภาพ
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การเรียนการสอนใหเหมาะสมกับผูเรียนแตละบุคคล  งานวิจัยนีจ้ึงศึกษาวาสาเหตุใดบางที่ทําใหนักเรยีนชั้นมธัยมศึกษา
ปท่ี 6 มีแบบการเรียนที่แตกตางกัน 
วัตถุประสงคการวิจัย 
 1. เพื่อพัฒนาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนของนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ในโรงเรยีน
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 2. เพื่อตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนของผูเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานที่พัฒนาขึ้นกับขอมูลเชิงประจักษ 
สมมติฐานการวิจัย  

กราซาและไรชมานน (Grasha & Reichman, 1975) ไดกลาวถึงองคประกอบที่มีผลตอแบบการเรียน
ของนักเรียนไว 5 ดาน ไดแก ดานกระบวนการคิดเกี่ยวของกับวิธีการเรียนรู การรับรู และการจํา ดานความสัมพันธ
ระหวางบุคคลเกี่ยวกับปฏิสัมพันธระหวางบุคคล บทบาทการเปนผูนาํ หรือคนเดนในกลุม ดานประสาทสัมผัส 
เกี่ยวกับการรับรูขอมูลขาวสารตาง ๆ ดวยการดู การฟง และการสัมผัส ดานคุณลักษณะภายในตัวบุคคล 
ไดแก ความตองการ แรงจูงใจ การคาดหวัง และการตั้งเปาหมาย และดานสิ่งแวดลอมเกี่ยวของกับสิ่งแวดลอม
ทางกายภาพ สภาพของหองเรยีน การจดัท่ีนั่ง เวลาเรียน และอณุหภูมิของหองเรียน จากแนวคิดดังกลาวและงานวิจัย
อื่นที่เกี่ยวของ ผูวิจัยไดนํามาเปนเหตุผลสนับสนุนในการเชื่อมโยงตัวแปรตาง ๆ เพื่อสรางโมเดลสมมติฐาน ดัง
แสดงในภาพที่ 1 โดยตั้งสมมติฐานการวิจัยไวดังนี ้
 1.  ลักษณะสวนบุคคลมีอิทธพิลทางตรงตอแบบการเรียนและมีอิทธิพลทางออมผานแรงจงูใจในการเรียน 
 2.  สภาพครอบครัวมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนและมีอทิธิพลทางออมผานแรงจูงใจในการเรียน 
 3.  สิ่งแวดลอมทางการเรียนมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนและมีอิทธิพลทางออมผานแรงจูงใจในการเรยีน 
 4.  แรงจูงใจในการเรียนมอีิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนและมีอิทธิพลยอนกลับตอแบบการเรียน 
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ภาพที่ 1 โมเดลสมมติฐานความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6  
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปท่ี 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2545 ในโรงเรยีนสงักัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานในจังหวัดสมทุรปราการ นนทบุรี ปทุมธานี นครปฐม และสมุทรสาคร  จํานวน 1,000 คน 
 การกําหนดขนาดกลุมตัวอยาง ใชเกณฑการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรลที่ตองใชขอมูลจาก
กลุมตวัอยางขนาดใหญ ชูแมคเกอรและโลแมกซ และแฮรและคณะ (Schumacker & Lomax, 1996; Hair et al., 1998 
อางถึงใน นงลกัษณ  วิรัชชัย, 2542: 311) เสนอวา ขนาดกลุมตัวอยางควรมจีํานวน 10-20 คน ตอตัวแปรในการ
วิจัยหนึ่งตัวแปร การวิจัยนี้มีตัวแปรที่ศึกษา 29 ตัว จึงประมาณขนาดกลุมตัวอยางได 580 คน แตเนื่องจากมี
โมเดลที่ตองตรวจสอบจํานวน 6 โมเดล ตามประเภทของแบบการเรียน ผูวิจัยจงึเพิ่มขนาดของกลุมตัวอยางเปน
1,000 คน และใชวิธีการสุมตวัอยางดวยวิธีการสุมแบบหลายขัน้ตอน (Multi-Stage Random Sampling) แบงโรงเรยีน
ตามขนาด คือ ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ และขนาดใหญพิเศษ สุมโรงเรียนในแตละจังหวัดตามขนาด

การวางแผนการเรียน 

ลักษณะ 
สวนบุคคล 

สภาพครอบครัว 

เพศ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาที่ถนัดเรียน            

บุคลิกภาพ 
แรงจูงใจในการเรียน 

แบบการเรียน 

ความทะเยอทะยาน 
ในการเรียน 

การพึง่ตนเอง 
ในการเรียน 

ความกระตือรือรน 
ในการเรียน 

บรรยากาศในครอบครวั 

ฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว 

การอบรมเลี้ยงด ู

สัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับเพื่อน สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน 

บรรยากาศทางการเรียน 

ส่ิงแวดลอม
ทางการเรียน 

แบบการเรียน 

ความรับผิดชอบ 
ตอตนเองในการเรียน 
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ของโรงเรยีนในสัดสวนรอยละ 20 ดวยวิธีการสุมอยางงาย ไดโรงเรยีนที่เปนกลุมตวัอยาง 17 โรง สุมนักเรียนใน
โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางตามสัดสวนได 1,000 คน 
เคร่ืองมือการวจิัย  
 เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูลประกอบดวยแบบสอบถามและมาตรวัด ดังนี ้
 1. แบบสอบถามขอมูลพืน้ฐานของนกัเรยีน มลีักษณะเปนแบบตรวจสอบรายการ ไดแก เพศ ผลสมัฤทธิ์
ทางการเรียน ฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว และวิชาที่ถนัดเรียน 
 2. แบบสอบถามบรรยากาศในครอบครัว มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 15 ขอ มีคา
ความเที่ยงเทากับ .90 
 3. แบบสอบถามสิ่งแวดลอมทางการเรียน มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 50 ขอ วัดตัวแปร
สังเกตได 3 ตัว ไดแก บรรยากาศทางการเรียน สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน และสัมพันธภาพระหวางนักเรียน
กับเพื่อน มีคาความเที่ยงเทากับ .93 
 4. แบบสอบถามบุคลิกภาพ มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 22 ขอ ประกอบดวย บุคลิกภาพ
แบบแสดงตัว และบุคลิกภาพแบบเก็บตัว มีคาความเที่ยงเทากับ .74 
 5. แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดู มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 40 ขอ ประกอบดวย
การอบรมเลี้ยงดู 4 แบบ ไดแก แบบประชาธิปไตย แบบปกปองคุมครอง แบบเขมงวดกวดขัน และแบบปลอย
ปละละเลย มีคาความเที่ยงเทากับ .81 
 6. แบบสอบถามแรงจูงใจในการเรียน มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 30 ขอ วดัตัวแปร
สังเกตได 5 ตัว ไดแก ความทะเยอทะยานในการเรียน การพึ่งตนเองในการเรียน ความกระตือรือรนในการเรียน 
ความรับผิดชอบตอตนเองในการเรียน และการวางแผนการเรียน มีคาความเที่ยงเทากับ .81 
 7. มาตรวัดแบบการเรียน มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 60 ขอ แบงเปนแบบ
การเรยีน 6 แบบ ไดแก แบบหลีกเลีย่ง แบบมสีวนรวม แบบแขงขัน แบบรวมมือ แบบพึ่งพา และแบบอิสระ มีคา
ความเที่ยงเทากับ .92 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูลดวยตนเอง ตั้งแตวันที่ 15 มกราคม ถึง 14 กุมภาพันธ 2546 ไดแบบสอบถาม
สมบูรณจํานวน 1,000 ฉบับ คิดเปนรอยละ 100  
การวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 
 1. วิเคราะหขอมูลเบ้ืองตน เพื่อทราบลักษณะของกลุมตัวอยาง และลักษณะการแจกแจงของตัวแปร 
ดวยคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คาเฉลี่ยเลขคณิต คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาสัมประสิทธิ์การกระจาย คาความเบ และ  
คาความโดง โดยใชโปรแกรม SPSS 
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 2. วิเคราะหคาสมัประสิทธิ์สหสมัพันธระหวางตัวแปรสงัเกตได โดยใชโปรแกรม SPSS เพื่อใชเปนขอมูล
สําหรับการวิเคราะหโมเดลลิสเรล การวิเคราะหแยกตามแบบการเรียน 6 แบบ ไดเมทริกซสหสัมพันธ 6 ชุด 
 3. วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวดัตัวแปรแฝง
ทุกตัว โดยใชโปรแกรมลิสเรล 8.50 
 4. ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลสมการโครงสรางตามสมมติฐานกับขอมูลเชิงประจักษ โดยใช
โปรแกรมลิสเรล 8.50 

 

ผลการวิจัย 
1. โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบรวมมือท่ีปรับแกสอดคลองกับขอมลูเชิงประจักษ

อยูในเกณฑดี คาไค-สแควร มีคาเทากับ 3.41 ท่ีองศาอิสระ เทากับ 11 คาความนาจะเปน (p) เทากับ .98 ดัชนี
วัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 1.00 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 1.00
ดัชนีวัดความกลมกลืนเปรียบเทียบ (CFI) เทากับ 1.00 คารากของคาเฉลี่ยกาํลังสองของเศษเหลือในรูปคะแนน
มาตรฐาน (SRMR) เทากับ .006 คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ (RMSEA) 
เทากับ .00 กราฟคิวพล็อตมคีวามชันมากกวาเสนทแยงมุม และมีคาความคลาดเคลื่อนในรูปคะแนนมาตรฐาน
สูงสุดเทากับ 0.90 ซึ่งมีคาต่ํากวาเกณฑ (±2.00) คาสัมประสิทธิ์การพยากรณแบบการเรียนแบบรวมมือท่ีปรับแก 
มีคาเทากับ .41 แสดงวาตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรแบบการเรียนแบบรวมมือ
ไดรอยละ 41 ดังแสดงในภาพที่ 2 และตารางที่ 1 

 

 
 
 
 
  

 
 
 
 

  
 

*p< .05                 R 2  = .41 
ภาพที่ 2 โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบรวมมือท่ีปรับแก 

แบบการเรียนแบบรวมมือ ส่ิงแวดลอม 
ทางการเรียน 

บรรยากาศในครอบครวั 

การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย 

แรงจูงใจในการเรียน 

แบบการเรียน 

ความทะเยอทะยาน 
ในการเรียน 

การพึง่ตนเอง 
ในการเรียน 

ความกระตือรือรน 
ในการเรียน 

ความรับผิดชอบตอตนเอง 
ในการเรียน 

บรรยากาศทางการเรียน          

สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน 

.50* 

.42* 
.51* .15* 

.31* 

.62* 
.79* 

1.00* 

1.00* .81* .80* 

.70* 

.80* 

.81* 

.79* 

.73* 

.39* 

.53* 

-.15* 

สัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับเพื่อน 

การวางแผนการเรียน 

สภาพครอบครัว

การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย 

การอบรมเลี้ยงดูแบบปกปองคุมครอง 

การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน 

.77 

.48 
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ตารางที ่1  คาสัมประสิทธิ์อิทธพิลของตวัแปรในโมเดลความสมัพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรยีนแบบรวมมอืท่ีปรับแก 
 
                     ตัวแปรผล     แบบการเรียนแบบรวมมือ         แรงจูงใจในการเรียน 
  ตัวแปรสาเหตุ   TE      IE        DE  TE    IE    DE 
  สภาพครอบครัว        .49*     .07*       .42*  .50*     -    .50*  
    (.03)     (.03)       (.06)  (.04)        -    (.04) 
  สิ่งแวดลอมทางการเรียน    .39*  .08*          .31* .51*             -             .51*  
          (.04)            (.03)          (.06) (.04)            -             (.04)   
  แรงจูงใจในการเรียน     .22*    -             .15*     
    (.06)        -             (.07)         

 ไค- สแควร  =  3.41, p  =  .98, df  =  11; GFI  =  1.00, AGFI  = 1.00,  CFI  =  1.00,  SRMR  =  .006                                                  
RMSEA  =  .00 
R- SQUARE  ของแบบการเรียนแบบรวมมือเทากับ  .41 
*p< .05    TE =  ผลรวมอิทธิพล   IE = อิทธิพลทางออม   DE = อิทธิพลทางตรง 
ตัวเลขในวงเล็บคือคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 
 

ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรแบบการเรียนแบบรวมมือมี 3 ตัวแปร ไดแก สภาพครอบครัว
สิ่งแวดลอมทางการเรียน และแรงจูงใจในการเรียน โดยตวัแปรที่มีอิทธิพลทางตรงมากที่สุด คือ สภาพครอบครัว
มีขนาดอิทธิพลเทากับ .42 รองลงมา คือ สิ่งแวดลอมทางการเรียนมีขนาดอิทธิพลเทากับ .31 และแรงจูงใจ ในการเรียน
มีขนาดอิทธิพลเทากับ .15 ตามลําดับ  
 ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมตอแบบการเรียนแบบรวมมือผานแรงจูงใจในการเรียน คือ สิ่งแวดลอม 
ทางการเรยีนมขีนาดอิทธิพลทางออมเทากับ .08 และสภาพครอบครัวมีขนาดอิทธิพลทางออมเทากับ .07 

2. โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงตามสมมติฐานสอดคลองกับขอมูล
เชิงประจักษอยูในเกณฑพอใชได คาไค-สแควร มีคาเทากับ 50.37 ท่ีองศาอิสระ เทากับ 40 คาความนาจะเปน (p) 
เทากับ .13 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 1.00 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) 
เทากับ .97 ดัชนีวัดความกลมกลืนเปรียบเทียบ (CFI) เทากับ 1.00 คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของเศษเหลือใน
รูปคะแนนมาตรฐาน (SRMR) เทากับ .019 คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ 
(RMSEA) เทากับ .01 กราฟคิวพล็อตมีความชันนอยกวาเสนทแยงมุม และคาความคลาดเคลื่อนในรูปคะแนน
มาตรฐานสูงสุดเทากับ 3.10 คาสัมประสิทธิ์การพยากรณแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงตามสมมติฐาน มีคา
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ส่ิงแวดลอมทางการเรียน 

เทากับ .47 แสดงวา ตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงได
รอยละ 47 ดังแสดงในภาพที่ 3 
 

 
 
 
 
 
 

  
 
*p< .05                                       R 2  = .47 
ภาพที่ 3 โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงตามสมมติฐาน 
 

 ตัวแปรที่มีอิทธพิลทางตรงตอตัวแปรแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงมี 2 ตัวแปร ไดแก ลักษณะสวนบุคคล 
และแรงจูงใจในการเรียน โดยตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงมากที่สุด คือ แรงจูงใจในการเรียน มีขนาดอิทธิพล
เทากับ -.94 รองลงมาคือ ลักษณะสวนบุคคล มีขนาดอิทธิพลเทากับ .82 

ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมตอแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง ผานแรงจูงใจในการเรียน คือ ลกัษณะ 
สวนบุคคล สภาพครอบครัว และสิ่งแวดลอมทางการเรียน 

3. โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบมีสวนรวมที่ปรับแกสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ
อยูในเกณฑดี ผลการตรวจสอบคาไค-สแควร มคีาเทากับ 7.10 ท่ีองศาอสิระเทากับ 12 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 
.85 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 1.00 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 
.99 ดัชนีวัดความกลมกลืนเปรียบเทียบ (CFI) เทากับ 1.00 คารากของคาเฉลี่ยกําลงัสองของเศษเหลือในรูป
คะแนนมาตรฐาน (SRMR) เทากับ .008 คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ (RMSEA) 
เทากับ .00 กราฟคิวพล็อตมีความชันมากกวาเสนทแยงมุม มีคาความคลาดเคลื่อนในรูปคะแนนมาตรฐานสูงสุด
เทากับ 1.83 ซึ่งมีคาต่ํากวาเกณฑ (±2.00) คาสัมประสิทธิ์การพยากรณแบบการเรียนแบบมีสวนรวมท่ีปรับแก มีคา
เทากับ .48 แสดงวา ตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรแบบการเรียนแบบมีสวนรวมได
รอยละ 48 ดังแสดงในภาพที่ 4 

 
 

ลักษณะ 
สวนบุคคล 

สภาพครอบครัว 

แรงจูงใจในการเรียน 

แบบการเรียนแบบหลกีเลี่ยง 

.82* 

.48* 

-.94* .55* 

.30* 

     .73 

    .62 
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*p< .05                                                            R 2  = .48 
ภาพที่ 4 โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบมีสวนรวมท่ีปรับแก 
 

ตัวแปรที่มีอิทธพิลทางตรงตอตัวแปรแบบการเรยีนแบบมีสวนรวมมี 3 ตัวแปร ไดแก สิ่งแวดลอมทางการเรยีน 
สภาพครอบครัว และแรงจูงใจในการเรียน โดยตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงมากที่สุด คือ สิ่งแวดลอมทางการเรียน  
มีขนาดอิทธิพลเทากับ .36 รองลงมา คือ สภาพครอบครัว มีขนาดอิทธิพลเทากับ .33 และแรงจูงใจในการเรียน 
มีขนาดอทิธิพลเทากับ .26 ตามลําดับ  

ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมตอแบบการเรียนแบบมีสวนรวมผานแรงจูงใจในการเรียน คือ สภาพครอบครัว 
และสิ่งแวดลอมทางการเรียน  

4. โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบพึ่งพาที่ปรับแกสอดคลองกับขอมูล
เชิงประจกัษอยูในเกณฑดี ผลการตรวจสอบคาไค-สแควร มีคาเทากับ .40 ท่ีองศาอิสระ เทากับ 2 คาความนาจะเปน 
(p) เทากับ .82 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 1.00 ดัชนีวัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) 
เทากับ 1.00 ดัชนีวัดความกลมกลืนเปรียบเทียบ (CFI) เทากับ 1.00 คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของเศษเหลือใน
รูปคะแนนมาตรฐาน (SRMR) เทากับ .002 คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ 
(RMSEA) เทากับ .00 กราฟคิวพล็อตมีความชันมากกวาเสนทแยงมุม มีคาความคลาดเคลื่อนในรูปคะแนน
มาตรฐานสูงสุดเทากับ 0.63 ซึ่งมีคาต่ํากวาเกณฑ (±2.00) คาสัมประสิทธิ์การพยากรณแบบการเรียนแบบพึ่งพา
ท่ีปรับแก มีคาเทากับ .99 แสดงวา ตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรแบบการเรียน
แบบพึ่งพาไดรอยละ 99 ดังแสดงในภาพที่ 5 

 
 

 
 
 

สภาพครอบครัว 

ส่ิงแวดลอม 
ทางการเรียน 

แรงจูงใจในการเรียน 

แบบการเรียน 
แบบมีสวนรวม  

.50* 

.33* 
.49* .26* 

.36* 

      .71 

    .72 
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*p< .05                                                R 2  = .99 
ภาพที่ 5 โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบพึ่งพาที่ปรับแก 
 

ตัวแปรที่มีอิทธพิลทางตรงตอตัวแปรแบบการเรยีนแบบพึ่งพามี 3 ตัวแปร ไดแก สภาพครอบครวั สิง่แวดลอม
ทางการเรียน และแรงจูงใจในการเรียน โดยตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงมากที่สุด คือ สภาพครอบครัว มีขนาด
อิทธิพลเทากับ .99 รองลงมา คือ สิ่งแวดลอมทางการเรียน มีขนาดอิทธิพลเทากับ .72 และแรงจูงใจในการเรียน 
มีขนาดอิทธิพลเทากับ .40 ตามลําดับ  
 ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมตอแบบการเรียนแบบพึ่งพาผานแรงจูงใจในการเรียน คือ สภาพครอบครัว 
และสิ่งแวดลอมทางการเรียน  

5. โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบอิสระที่ปรับแกสอดคลองกับขอมูลเชงิประจักษอยู
ในเกณฑดี ผลการตรวจสอบคาไค-สแควรมีคา เทากับ 2.65 ท่ีองศาอิสระ เทากับ 14 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 1.00 
ดัชนีวัดระดับความกลมกลนื (GFI) เทากับ 1.00 ดัชนีวดัระดบัความกลมกลนืที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 1.00 
ดัชนีวัดความกลมกลืนเปรียบเทียบ (CFI) เทากับ 1.00 คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของเศษเหลือในรูปคะแนน
มาตรฐาน (SRMR) เทากับ .004 คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ (RMSEA) 
เทากับ .00 กราฟคิวพล็อตมีความชันมากกวาเสนทแยงมุม มีคาความคลาดเคลื่อนในรูปคะแนนมาตรฐานสูงสุด
เทากับ 0.98 ซึ่งมีคาต่ํากวาเกณฑ (±2.00) คาสัมประสิทธิ์การพยากรณแบบการเรียนแบบอิสระที่ปรับแก มีคา
เทากับ .47 แสดงวาตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของตวัแปรแบบการเรียนแบบอิสระไดรอยละ 
47 ดังแสดงในภาพที่ 6 

 
 
 
 
 
 

 

สภาพครอบครัว 

ส่ิงแวดลอม 
ทางการเรียน 

แรงจูงใจในการเรียน 

แบบการเรียน 
แบบพึ่งพา 

.53* 

.99* 
.47* -.40* 

 

.72* 

 .72 

 
 .10 
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*p< .05                                                            R 2  = .47 
ภาพที่ 6 โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบอิสระที่ปรับแก 
 

ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรแบบการเรียนแบบอิสระมี 4 ตัวแปร ไดแก แรงจูงใจในการเรยีน 
สิ่งแวดลอมทางการเรียน สภาพครอบครัว และลักษณะสวนบุคคล โดยตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงมากที่สุด คือ 
แรงจูงใจในการเรียน มีขนาดอิทธิพลเทากับ .40 รองลงมา คือ สิ่งแวดลอมทางการเรียน มีขนาดอิทธิพลเทากับ 
.25 สภาพครอบครัว มีขนาดอิทธิพลเทากับ .22 และลักษณะสวนบุคคล มีขนาดอิทธิพลเทากบั .07  

ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมตอแบบการเรียนแบบอิสระผานแรงจูงใจในการเรียน คือ สภาพครอบครัว
สิ่งแวดลอมทางการเรียน และลักษณะสวนบุคคล  

6. โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบแขงขันที่ปรับแกสอดคลองกับขอมูล
เชิงประจักษอยูในเกณฑดี คาไค-สแควรมีคา เทากับ 14.09 ท่ีองศาอิสระ เทากับ 25 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 
.96 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 1.00 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 
.99 ดัชนีวัดความกลมกลืนเปรียบเทียบ (CFI) เทากับ 1.00 คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของเศษเหลือในรูป
คะแนนมาตรฐาน (SRMR) เทากับ .012 คารากของคาเฉลี่ยกําลังสองของความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ 
(RMSEA) เทากับ .00 กราฟคิวพล็อตมีความชันมากกวาเสนทแยงมุม และมีคาความคลาดเคลื่อนในรูป
คะแนนมาตรฐานสูงสุด เทากับ 1.61 ซึ่งมีคาต่ํากวาเกณฑ (±2.00) คาสัมประสิทธิ์การพยากรณแบบการเรียน
แบบแขงขันที่ปรับแก มีคาเทากับ .36 แสดงวา ตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปร
แบบการเรียนแบบแขงขันไดรอยละ 36 ดังแสดงในภาพที่ 7 
 
 
 

ลักษณะ 
สวนบุคคล 

สภาพครอบครัว 

ส่ิงแวดลอม 
ทางการเรียน 

แรงจูงใจในการเรียน 

แบบการเรียน 
แบบอิสระ 

.12* 

.07* 
.50* 

.40* 

.51* 

.22* 

.25* 

 .69 

 .73 
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*p< .05                  R 2  = .36 
ภาพที่ 7 โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนแบบแขงขันที่ปรับแก 

 

ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรแบบการเรียนแบบแขงขันมี 2 ตัวแปร ไดแก ลักษณะสวนบุคคล 
และแรงจูงใจในการเรียน โดยตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงมากที่สุด คือ แรงจูงใจในการเรียน มีขนาดอิทธิพล
เทากับ .54 รองลงมาคือ ลักษณะสวนบุคคล มีขนาดอิทธิพลเทากับ .10 

ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมตอแบบการเรียนแบบแขงขันผานแรงจูงใจในการเรียน คือ ลักษณะสวนบุคคล 
สิ่งแวดลอมทางการเรียน และสภาพครอบครัว 

 

การอภิปรายผลการวิจยั 
 ผลการวจิัยโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของแบบการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ในโรงเรียน
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานจํานวน 6 แบบการเรียนมีท้ังท่ีเปนไปตามสมมติฐานการวิจยั 
และไมเปนไปตามสมมติฐานการวิจัย ผลการวิจัยท่ีเปนไปตามสมมติฐานการวิจยั ไดแก  

1. ลักษณะสวนบุคคลมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนแบบแขงขัน แบบหลีกเลี่ยง และแบบอิสระ และ
มีอิทธิพลทางออมตอแบบการเรียนแบบแขงขัน แบบหลีกเลีย่ง และแบบอิสระ ผานตัวแปรแรงจูงใจในการเรียน 

2. สภาพครอบครัวมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนแบบรวมมือ แบบมีสวนรวม แบบพึ่งพา และแบบ
อิสระ และมีอิทธิพลทางออมตอแบบการเรียนแบบแขงขัน แบบรวมมอื แบบหลีกเลี่ยง แบบมีสวนรวม แบบพึ่งพา 
และแบบอิสระ ผานตัวแปรแรงจูงใจในการเรยีน 

 

ลักษณะ 
สวนบุคคล 

สภาพครอบครัว 

ส่ิงแวดลอม 
ทางการเรียน 

แรงจูงใจในการเรียน 

แบบการเรียน 
แบบแขงขัน 

.61*

.10* 
.46* 

.54* 

.52* 

 .37 

 .80 
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3. สิ่งแวดลอมทางการเรียนมอีิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนแบบรวมมือ แบบมีสวนรวม แบบพึ่งพา และ
แบบอิสระ และมีอิทธิพลทางออมตอแบบการเรียนแบบแขงขัน แบบรวมมือ แบบหลีกเลี่ยง แบบมีสวนรวม
แบบพึ่งพา และแบบอิสระ ผานตัวแปรแรงจูงใจในการเรียน 

4. แรงจูงใจในการเรียนมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนแบบแขงขัน แบบรวมมือ แบบหลีกเลี่ยง 
แบบมีสวนรวม แบบพึ่งพา และแบบอิสระ 
 ผลการวจิัยท่ีไมเปนไปตามสมมติฐานการวิจัย ไดแก 

1. ลักษณะสวนบุคคลไมมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนแบบรวมมือ แบบมีสวนรวมและแบบ
พึ่งพา และไมมีอิทธิพลทางออมตอแบบการเรียนแบบรวมมือ แบบมีสวนรวม และแบบพึ่งพา ผานตัวแปร
แรงจูงใจในการเรียน 

2. สภาพครอบครัวไมมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนแบบแขงขัน และแบบหลีกเลี่ยง  
3. สิ่งแวดลอมทางการเรียนไมมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนแบบแขงขัน และแบบหลีกเลี่ยง  
4. แรงจูงใจในการเรียนไมมอีิทธิพลยอนกลับตอแบบการเรียน 

เนื่องจากแบบการเรียนแบบรวมมือเปนแบบการเรียนที่เหมาะสมกับการปฏิรูปการเรียนการสอน ผูวิจยั
จึงนํามาอภิปรายผลดังนี ้
แบบการเรียนแบบรวมมือ 

ผลการวจิัยนี้ไมเปนไปตามสมมติฐานที่ 1  ลักษณะสวนบุคคลมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียน 
และมีอิทธิพลทางออมผานแรงจูงใจในการเรียน  อธิบายไดดังนี้ 

ลักษณะสวนบุคคล ปรากฏวา เพศไมมีอิทธิพลท้ังทางตรงและทางออมตอแบบการเรียนแบบรวมมือ แสดงวา
นักเรียนที่มีแบบการเรียนแบบรวมมือนั้นไมไดข้ึนอยูกับการที่นักเรียนเปนเพศชายหรือเพศหญิง ท้ังนี้เนื่องจากใน
ปจจุบันเพศชายและเพศหญิงมีความเสมอภาคกันในสังคม เพศหญิงมีความสามารถทําอะไรไดทุกอยางเหมือน
เพศชาย และไดรับสิทธิทุกอยางเหมือนเพศชาย (สุรางค  โควตระกูล, 2541: 105) และนักเรียนที่เรียนใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายจะใหความสําคัญกับกลุมเพื่อนมาก มีการทํากิจกรรมรวมกับเพื่อนเปนกลุม
โดยในกลุมจะมีท้ังชายและหญงิปะปนกัน อยางไรก็ตามผลการวจิัยนี้ขัดแยงกบัผลการวิจยัของวิกานดา  แสนทวีสุข
(2539: 74) ท่ีพบวานักเรียนหญิงแสดงออกในรูปแบบการเรยีนแบบรวมมอื โดยสนใจคิดและรวมมอืในการทํางาน
อยางตอเนื่องและมีความรับผดิชอบสงูกวานกัเรยีนชาย  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไมมีอิทธิพลท้ังทางตรงและทางออมตอแบบการเรียนแบบรวมมือ แสดงวา นักเรียน
จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงหรือต่ํา ไมเปนสาเหตุทําใหนักเรียนมีแบบการเรียนแบบรวมมือแตกตางกัน
และไมมีผลตอแรงจูงใจในการเรียน  งานวิจัยอืน่ที่ใหผลตรงกนั เชน อาภาภรณ  สิริอาคเนย (2543, บทคัดยอ) พบวา 
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน  มีแบบการเรียนไมแตกตางกัน  และไมเปนสาเหตุทําใหนักเรียนมีแรงจูงใจ
ในการเรยีนแตกตางกัน  อยางไรก็ตาม ผลการวิจัยนี้ขัดแยงกบัผลการวิจยัของรงิเนส (Ringness, 1969: 492) ท่ีพบวา 
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นักเรียนที่มีแรงจูงใจในการเรียนสูงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง สวนนักเรียนที่มีแรงจูงใจในการเรียนต่ํา มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนต่ํา  ซึ่งอาจจะเปนไปไดวาสภาพการณปจจุบันเปลี่ยนแปลงไป  ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมสงผล
ตอแรงจูงใจในการเรียนของนกัเรียน 
 ผลการวิจยันี้ เปนไปตามสมมตฐิานที่ 2  สภาพครอบครวัมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียนและมีอิทธิพล
ทางออมผานแรงจูงใจในการเรียน อธิบายไดดังนี้ 

บรรยากาศในครอบครัวมอีิทธิพลท้ังทางตรงและทางออมตอแบบการเรียนแบบรวมมือผานแรงจูงใจใน
การเรยีน โดยสงผลในทิศทางบวก อาจเปนเพราะวา บรรยากาศในครอบครวัท่ีพอแม หรอืผูปกครองใหความสนใจ 
ดูแลเอาใจใสเกี่ยวกับการเรียน ทําใหนักเรียนมีแบบการเรียนแบบรวมมือ ท้ังนี้เนื่องจากบรรยากาศในครอบครัว
มีบทบาทตอความพรอมในการเรียนของนักเรียน ถาบานมีบรรยากาศที่สงเสริมใหนาเรียน คือ มีความเขาใจอันดี
ตอกัน มีความสัมพันธกันอยางใกลชิด ไมสรางความหวาดวิตกกังวล ทําใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธที่ดีภายใน
ครอบครัวยอมสงผลไปถึงการเรียนรวมกันเปนกลุม นักเรียนไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับอาจารยและกลุมเพื่อน 
รวมท้ังมีสวนรวมกิจกรรมในชั้นเรียน ซองและแฮตตี (Song & Hattie, 1984: 1269) ไดอธบิายถึงบทบาทของบิดา
มารดาที่ชวยสงเสริมสติปญญาของนกัเรยีนอันประกอบดวย การสงเสริมความคาดหวัง การจัดกิจกรรมเกี่ยวกับ
การศึกษาภายในบาน เพือ่ใหนักเรยีนเกดิความตองการท่ีจะเรียนรูดวยตนเอง มีความสนใจในการเรยีนของนักเรยีน 
มีการประเมนิคุณภาพทางปญญาของนกัเรยีน และมีการติดตอสือ่สารและรวมมือกับโรงเรยีน นอกจากนีเ้อพสเทน 
(Epstein, 1995: 701-712) ไดใหความเห็นเกี่ยวกับบทบาทของผูปกครองในการสงเสริมการเรียนวา มีความสําคัญ
ในดานการพัฒนาแรงจูงใจและเจตคติเกี่ยวกับการเรียนและการปรับปรุงพฤติกรรมดานการเรียนของนักเรียน 

การอบรมเลี้ยงดูมีอิทธิพลท้ังทางตรงและทางออมตอแบบการเรียนแบบรวมมือผานแรงจูงใจในการเรียน 
โดยสงผลในทิศทางบวก นักเรียนที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย แบบปกปองคุมครอง และแบบ
เขมงวดกวดขัน ทําใหนักเรียนมีแบบการเรียนแบบรวมมือ ท้ังนี้เนื่องจากการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยเปน
วิธีการอบรมเลี้ยงดูท่ีพอแมผูปกครองใหความรัก ความสนใจ ความยุติธรรม ความเปนอิสระ รับฟงความ
คิดเห็น ใหคําแนะนํา ใหความรวมมอืในโอกาสอันควร และมีเหตุผล จึงสงผลใหนักเรียนมีแบบการเรียนแบบ
รวมมอื สวนนักเรียนที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดแูบบปกปองคุมครองนั้น บิดามารดาหรือผูปกครองมักจะคอยดูแล
ไมใหบุตรทําตามใจตนเอง คอยเอาใจใสและกํากับการกระทําของบุตรอยูเสมอ จึงมีผลตอพฤติกรรมการเรียน
ของนักเรียน  ผลการวิจัยของอัจฉรา ประไพตระกูล (2539: 57-60) ไดขอคนพบตรงกันโดยพบวา การอบรมเลี้ยงดู
แบบประชาธิปไตย และการอบรมเลี้ยงดูแบบปกปองคุมครองมีผลตอพฤติกรรมการเรยีนของนักเรียน อยางไรก็ตาม
สําหรับนักเรียนที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขันอาจจะมีโอกาสเปนตัวของตัวเองนอยมาก ตองถูกควบคุม
ใหทําในสิ่งท่ีบิดามารดาหรือผูปกครองกําหนดทั้งสิ้น ซึ่งอาจเปนไปไดท่ีจะเปนสาเหตุทําใหนักเรียนตั้งใจเรียน 
เพราะความกลัวอํานาจและการลงโทษจากบิดามารดาหรือผูปกครอง ถาผลการเรียนออกมาไมดี  
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ผลการวิจัยนี้เปนไปตามสมมติฐานที่ 3  สิ่งแวดลอมทางการเรียนมีอิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียน และมีอิทธิพล
ทางออมผานแรงจูงใจในการเรยีน  โดยสงผลในทิศทางบวก สิ่งแวดลอมทางการเรียน ไดแกกระบวนการสอนของครู 
สถานที่เรียนมีอากาศถายเทสะดวก หองเรียนมีความเปนระเบียบเรียบรอย สื่ออุปกรณการเรียนการสอนครบถวน
และทันสมัย นักเรียนกับครูมีสัมพันธภาพท่ีดีตอกัน ครูใหความสนใจนักเรียน และนักเรียนกับเพื่อนใหความชวยเหลือ
ซึ่งกันและกันในการเรยีน ทําใหนักเรยีนมีแบบการเรยีนแบบรวมมอื สอดคลองกับผลการวจิัยของเบิรนดและคณะ 
(Berndt et al, 1986: 1284-1297) ท่ีพบวา เด็กวัยรุนที่อยูในสถานการณเดียวกัน ในสภาพการณท่ีเหมือนกันจะมี
การเอือ้เฟอเผื่อแผกัน สงัเกตไดจากการจัดใหนักเรยีนเรยีนแบบรวมมอืกัน นักเรียนจะมีปฏิสัมพันธท่ีดีตอกัน จะ
สงเสริมการเรียนซึ่งกันและกัน เชนเดียวกับผลการวิจยัของวกิานดาแสนทวีสุข (2539: 75) ท่ีพบวา สัมพันธภาพ
ระหวางนักเรยีนกับเพื่อน ทําใหนักเรียนมีแบบการเรียนแบบรวมมอื 

ผลการวจิัยนี้เปนไปตามสมมติฐานที่ 4  แรงจงูใจในการเรียนมอีิทธิพลทางตรงตอแบบการเรียน  โดยสงผล
ในทิศทางบวก นักเรยีนที่มีแรงจูงใจในการเรยีนสงูมีความทะเยอทะยานในการเรยีน สามารถพึง่ตนเองในการเรยีน 
มีความกระตือรือรน สามารถวางแผนการเรียนและมีความรับผิดชอบตอตนเองในการเรียน เปนสาเหตุใหนักเรียน
มีแบบการเรียนแบบรวมมือ ท้ังนี้เนื่องจากการแสดงพฤติกรรมของมนุษยลวนมีสาเหตุมาจากแรงจูงใจเปนสําคัญ 
โดยเฉพาะการเรียนการสอนที่ช้ีใหนักเรียนเห็นคุณคาในสิ่งท่ีเรียนและเต็มใจท่ีจะเรียนใหไดตามจุดมุงหมาย 
เสรมิสรางใหนกัเรยีนใชวิธกีารเรียนที่เหมาะสมและทําใหนักเรยีนเกิดการเรยีนรูไดมากที่สุด (อารี พันธมณี, 2542: 179) 
ซึ่งสอดคลองกบัผลการวิจัยของพรวีนัส นุมทวม (2546: 126) ท่ีพบวา แบบการเรียนแบบรวมมือมีความสัมพันธ
ทางบวกกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  นักเรยีนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะมีแบบการเรยีนแบบรวมมอืสูง 
 

ขอเสนอแนะ 
การนําผลการวจิัยไปใช 

ผูสอนควรสนับสนุนใหผูเรียนมีแบบการเรียนแบบรวมมือ จะชวยใหผูเรียนไดเรียนรูกระบวนการกลุม การ
ทํางานเปนทีม ฝกบทบาทการเปนผูนํา การตัดสินใจ การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การสงเสริมการสรางสัมพันธ
ภาพระหวางผูเรียนกับผูสอน เปนการจําลองสังคมภายนอกใหผูเรียนไดมีโอกาสฝกฝนในชั้นเรียน  ซึ่งจะสงผล
ดีตออนาคตการทํางานของผูเรียนเปนอยางยิ่ง  นอกจากนี้  ผูสอนควรมีการเตรียมการสอนที่ดี ใชวิธีการสอนที่
หลากหลายเพื่อใหเหมาะสมกับความแตกตางระหวางบุคคล ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนอยางเหมาะสม 
ติดตามแกไขขอบกพรองในการเรียน รวมท้ังการจัดสื่ออุปกรณการเรียน การสอนใหมีความพรอม ครบถวน
ทันสมัย 
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ผูเรียน ควรศึกษาและทําความเขาใจกับแบบการเรียนของตนเองวา แบบการเรียนแบบใดเรียนไดดี ถามี
แบบการเรียนที่เหมาะสมอยูแลวควรพัฒนาใหดียิ่งข้ึนโดยอาจผสมผสานแบบการเรียนในแตละแบบเขาดวยกัน แตถา
พบวาแบบการเรียนที่ใชอยูไมไดผล ควรปรับปรุงเปลี่ยนแปลงใหดีข้ึน  ท้ังนี้ควรพิจารณาแบบการเรยีนแบบรวมมอื  
ซึ่งใหประโยชนแกผูเรียนทั้งดานการเรียนและดานสังคม 
 ผูปกครอง ควรใหการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย ใหความรัก ความอบอุน ความหวงใย ความเอาใจใส
อบรมสั่งสอนใหบุตรไดมีอิสระตามวัย รับฟงความคิดเห็นและเหตุผลตาง ๆ เอาใจใสและสนใจติดตามเรื่อง
การเรียน ลงโทษบุตรดวยเหตุผล  เพื่อสรางคณุลักษณะที่ดีใหแกบุตร 

แรงจูงใจในการเรียนเปนสาเหตขุองแบบการเรยีนทุกแบบ การเสริมสรางแรงจูงใจจึงเปนสิ่งสําคัญอยางยิ่ง 
ผูสอนจําเปนตองสรางแรงจูงใจใหเกิดแกผูเรียนดวยมวีิธีการตาง ๆ ไดแก 

1.  การสงเสริมใหผูเรียนเกิดความสนใจ เกิดความอยากรูอยากเหน็ เชน การจัดนทิรรศการ การเลนเกม 
หรือการตอบปญหา เปนตน 

2.  ใหคําชมเชยหรือรางวลั เมื่อผูเรียนพยายามทํางานจนสําเร็จ 
3.  สอนใหผูเรยีนพิจารณาหรอืศึกษาตนเองวามีจุดเดนหรือความสามารถพิเศษอะไรบาง 
4.  ตั้งวัตถุประสงคในการทํางานโดยคํานึงถึงความสามารถของตน 
5.  รูจักการวางแผนการทํางานใหประสบผลสําเร็จ 
6.  รูจักประเมินผลงานที่ทําและใหขอมูลปอนกลับเพื่อปรับปรุงงานใหดีข้ึน 

การวิจัยตอไป 
1. ควรมีการนําปจจัยอื่น ๆ ท่ีสงผลตอแบบการเรียนเขามาศึกษาในโมเดลเพิ่มเติม เชน รูปแบบการเรียนรู

ทางปญญา (Cognitive Learning Styles) เปนตน ซึ่งอาจเปนสาเหตุใหแบบการเรียนของผูเรียนแตละคน
แตกตางกัน 

2. ควรศึกษาตัวแปรที่คาดวามีสาเหตุมาจากแบบการเรียน เชน ผลการเรียนรูของผูเรียน ความสามารถ
ในการเรียน และการปรับตัวในการเรียน เปนตน 
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