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บทคัดยอ 
การวิจัยน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อ 1) พัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล 

2) เปรียบเทียบความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
กอนและหลังการใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล 3) เปรียบเทียบความสามารถ                
ในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการใช
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ เชียงราย ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2564 จํานวน 24 คน 
เลือกโดยวิธีการสุมแบบกลุม เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี ไดแก แผนกิจกรรมการเรียนการสอน
แบบเฟรเยอร โมเดล แบบทดสอบความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษและความสามารถ                           
ในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ มีการวิเคราะหขอมูลโดยการใชคาเฉลี่ย สวนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน การทดสอบคาทีแบบไมเปนอิสระตอกัน  

ผลการวิจัยพบวา 1) กิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดลสามารถพัฒนา                       
การเรียนรูคําศัพทและการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
มีข้ันตอนดังน้ี ข้ันที่ 1 ผูสอนแจกสําเนาผังกราฟกเฟรเยอร โมเดลที่ระบุคําศัพทใหผูเรียน ข้ันที่ 2 
ผูเรียนหาคํานิยามของคําศัพท ข้ันที่ 3 ผูสอนชวยผูเรียนระบุลักษณะของคําศัพท และข้ันที่ 4 ผูสอน
กระตุนผูเรียนใหระบุสิ่งที่เปนตัวอยางและที่ไมใชตัวอยางของคําศัพท 2) ความสามารถในการเรียนรู
คําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  และ 3) ความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียน         
การสอนแบบเฟรเยอร โมเดล สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
คําสําคัญ: เฟรเยอร โมเดล  การเรียนรูคําศพัทภาษาอังกฤษ  การอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ 
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ABSTRACT 

 The purposes of this research were to 1) develop Frayer model instructional 

activities 2) compare the student’s abilities in English vocabulary learning before and 

after using Frayer model instructional activities, and 3)  compare the student’ s 

abilities in English reading comprehension before and after using Frayer model 

instructional activities. The sample was 24 ninth-grade students in the 2nd semester of 

the academic year of 2021 at Triamudomsuksapattanakarn Chiangrai School, Chiang 

Rai, Thailand selected using the cluster random sampling technique. The instruments 

used for gathering data were 1) lesson plans of Frayer model instructional activities, 

2)  English vocabulary test, used as a pretest and post-test, and 3)  English reading 

comprehension test, used as a pretest and post-test. The data were analyzed by the 

mean, standard deviation, and t-test dependent.  

 The results of the study revealed that: 

 1. The processes of Frayer model instructional activities are: First, the teacher 

distributes copies of the Frayer model which provided the lesson vocabulary. 

Second, students determine the definition.  Third, the teacher helps the students 

determine the characteristics of vocabulary. Fourth, the teacher encourages students 

to generate their own examples and non-examples of vocabulary. 

 2. The student’s abilities in English vocabulary learning after studying Frayer 

model instructional activities were significantly higher at .05 level. 

3.  The student’ s abilities in English reading comprehension after studying 

Frayer model instructional activities were significantly higher at .05 level. 

Keywords: Frayer model, English vocabulary learning, English reading comprehension 

 
บทนํา 

ในสังคมโลกปจจุบัน การเรียนรูภาษาตางประเทศมีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่ง                            
ในชีวิตประจําวัน เน่ืองจากเปนเครื่องมือสําคัญในการติดตอสื่อสาร การศึกษา การแสวงหาความรู 
การประกอบอาชีพ การสรางความเขาใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมและวิสัยทัศนของชุมชนโลกและตระหนัก
ถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรมและมุมมองของสังคมโลก นํามาซ่ึงมิตรไมตรีและความรวมมือกับ
ประเทศตางๆ ชวยพัฒนาผูเรียนใหมีความเขาใจตนเองและผูอื่นดีข้ึน เรียนรูและเขาใจความแตกตาง
ของภาษาและวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี การคิด สังคม เศรษฐกิจการเมือง และการ
ปกครอง มีเจตคติทีดีตอการใชภาษาตางประเทศ และใชภาษาตางประเทศเพื่อการสื่อสารได รวมทั้ง
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เขาถึงองคความรูตางๆ ไดงายและกวางข้ึน และมีวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต ภาษาตางประเทศที่เปน
สาระการเรียนรูพื้นฐาน ซ่ึงกําหนดใหเรียนตลอดหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน คือ ภาษาอังกฤษ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
 ยุทธศาสตรชาติ 20 ป (พ.ศ. 2561-2580) ดานการพัฒนาและเสริมสรางศักยภาพ ทรัพยากร
มนุษย มีเปาหมายการพัฒนาที่สําคัญเพื่อพัฒนาคนในทุกมิติและในทุกชวงวัยใหเปนคนดี เกง และมี
คุณภาพ มีจิตสาธารณะ รับผิดชอบตอสังคมและผูอื่น มัธยัสถ อดออม โอบออมอารี มีวินัย รักษา
ศีลธรรม และเปนพลเมืองดีของชาติ มีทักษะที่จําเปนในศตวรรษที่ 21 มีทักษะสื่อสาร ภาษาอังกฤษ
และภาษาที่สาม และอนุรักษภาษาทองถ่ิน มีนิสัยรักการเรียนรูและการพัฒนาตนเอง อยางตอเน่ือง
ตลอดชีวิต สูการเปนคนไทยที่มีทักษะสูง เปนนวัตกร นักคิด ผูประกอบการ เกษตรกรยุคใหม และ
อื่นๆ โดยมีสัมมาชีพตามความถนัดของตนเอง (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2560) โดย
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่ 12 (พ.ศ. 2560-2564) มีเปาหมายในการพัฒนา
ประเทศใหยั่งยืน โดยเนนกระบวนการมีสวนรวม ทั้งจากภาครัฐ เอกชน ประชาชน และภาค
การศึกษาในทุกพื้นที่ของประเทศ และใหความสําคัญกับการวางรากฐานการพัฒนาคนใหมีความ
สมบูรณเติบโตอยางมีคุณภาพ ควบคูกับการพัฒนาคนไทยในทุกชวงวัยใหเปนคนดี มีสุขภาวะที่ด ี                
มีคุณธรรมจริยธรรม มีระเบียบวินัย มีจิตสํานึกที่ดีตอสังคมสวนรวม มีทักษะความรู  และ 
ความสามารถปรับตัวเทาทันกับการเปลี่ยนแปลงรอบตัวที่รวดเร็ว (สํานักงานคณะกรรมการพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ, 2559) ซ่ึงสอดคลองกับการจัดการศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) เพื่อให
การจัดการศึกษาข้ันพื้นฐานสอดคลองกับสภาพความเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจสังคมและความ
เจริญกาวหนาทางวิทยาการ เปนการสรางกลยุทธใหมในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาใหสามารถ
ตอบสนองความตองการของบุคคล สังคมไทย ผูเรียนมีศักยภาพในการแขงขันและรวมมืออยาง
สรางสรรคในสังคมโลก 

การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ข้ันพื้ นฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ .ศ. 2560) มุ งหวังใหผู เรียนมี เจตคติที่ ดีตอ
ภาษาอังกฤษ สามารถใชภาษาอังกฤษสื่อสารในสถานการณตางๆ เพื่อแสวงหาความรู ประกอบอาชีพ 
และศึกษาตอในระดับที่สูงข้ึน ตลอดจนมีความรูความเขาใจในเรื่องราวและวัฒนธรรมอันหลากหลาย
ของประชาคมโลก และสามารถถ ายทอดความคิดและวัฒนธรรมไทยไปยังสั งคมโลกได                               
อยางสรางสรรค ซ่ึงในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูตองสงเสริมผู เรียนไดแสดง
ความสามารถทางภาษาทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขียนในการแลกเปลี่ยนขอมูลขาวสาร 
แสดงความรูสึกและความคิดเห็น ตีความและนําเสนอขอมูล แสดงความคิดรวบยอดและความคิดเห็น
ในเรื่องตางๆ และสรางความสัมพันธระหวางบุคคลอยางเหมาะสม โดยจัดกิจกรรมที่ใหผูเรียนไดใช
ภาษาอังกฤษในสถานการณตางๆ ทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)  

แมสถาบันการศึกษาในประเทศไทยจะตระหนักถึงความสําคัญของการจัดการศึกษาโดยจัด
การศึกษาใหสอดคลองกับสภาพความเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจสังคมและความเจริญกาวหนา                       
ทางวิทยาการ กําหนดใหเรียนภาษาอังกฤษตลอดหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน มุงใหผูเรียนพัฒนา
ทักษะภาษาอังกฤษในทุกดาน ฟง พูด อาน และเขียน แตจากการรายงานผลการทดสอบระดับชาต ิ                     



104   Ratchaphruek Journal Vol. 20 No. 3 (September - December 2022)

วารสารราชพฤกษ์์ ปีีที่่� 20 ฉบัับที่่� 3 (กัันยายน - ธัันวาคม 2565)

 

ข้ันพื้นฐาน (Ordinary National Educational Test) หรือ O-NET ปการศึกษา 2563 ของสถาบัน
ทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (องคการมหาชน) คะแนนเฉลี่ยรายวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน
โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ เชียงราย มีคะแนนเฉลี่ย 32.86 ซ่ึงต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยรอยละ
ระดับประเทศ ซ่ึงเทากับ 34.38 (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ, 2563) ซ่ึงเปนสิ่งสําคัญ
สําหรับผูเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เพราะมีการทดสอบระดับชาติข้ันพื้นฐาน (O-NET)                         
โดยผูเรียนตองอานและทําความเขาใจขอคําถาม ซ่ึงขอสอบประกอบดวยการอานเพื่อความเขาใจ                        
ทําใหผูเรียนตองเขาใจบทอานทั้งคําศัพท ใจความสําคัญและองคประกอบอื่น เพื่อใหการทําขอสอบ
ประสบความสําเร็จ และจากการศึกษาปญหาการจัดการเรียนการสอนรายวิชาภาษาอังกฤษ โดยการ
สัมภาษณนักเรียน จํานวน 30 คน พบวา นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สวนใหญมีปญหา                   
ดานความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ เน่ืองจากจําความหมายคําศัพทไมไดแมเรียนไปแลว ทําให
อาน ไมเขาใจ และไมสามารถสรุปความจากเน้ือเรื่องที่อานได ซ่ึงสอดคลองกับ พัชราพรรณ จันสม 
(2559) ที่กลาววาการอานเปนสิ่งที่ใชในการจัดกิจกรรมทั้งหลายในการเรียนของนักเรียน เพราะ                    
การอานยอมสงผลตอนักเรียนหลายอยาง ถานักเรียนไมชอบอาน ยอมนําไปสูปญหาทักษะทางภาษา            
ที่ไมกาวหนา จึงไมสามารถสรุปใจความสําคัญหรือความคิดรวบยอด ตีความ วิเคราะห แสดง                 
ความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อานไดตรงประเด็น 
 การอานมีความสําคัญตอชีวิตที่ชวยใหเกิดการเรียนรูตลอดชีวิต เปนการชวยใหไดรับขอมูล
ขาวสารเพื่อประกอบการตัดสินใจในชีวิตประจําวัน การอานมีความจําเปนตอการศึกษาเลาเรียนทั้งใน
ระบบและนอกระบบ คนที่เรียนหนังสือเกงมักจะเปนคนที่อานหนังสือเกง เพราะการอานชวยใหไดรับ
ความรูและความเขาใจที่จะทําใหประสบความสําเร็จ และสามารถศึกษาตอในระดับสูงได (สํานัก
วิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2554)  

สวนประกอบที่มีความสําคัญในการเรียนภาษาอังกฤษ คือ คําศัพท ซ่ึงจะขาดไมได                               
ในการเรียนรูทักษะภาษาอังกฤษทั้งดานการฟง พูด อาน และเขียน เมื่อไมมีความรูคําศัพทที่เพียงพอ 
จึงเปนไปไมไดที่จะมีความเขาใจในการอานรวมถึงการใชทักษะภาษาอังกฤษในทุกดานไดอยางชํานาญ 
(Kustati & Prisillia, 2018, p. 98) นอกจากน้ียังมีผูเชี่ยวชาญไดคํานึงถึงความสําคัญของการเรียนรู
คําศัพทไววา แมผูเรียนจะรับมือกับไวยากรณและการออกเสียงของภาษาที่สองไดอยางเชี่ยวชาญ                    
แตถาปราศจากการรูคําศัพทอยางกวางขวาง ทําใหการสื่อสารในภาษาที่สองไดอยางมีความหมาย                       
ไมสามารถเกิดข้ึนได (McCarthy, 1990)  
 จากประเด็นปญหาดังที่กลาวมา ผูวิจัยจึงไดทําการศึกษาแนวคิด และองคความรู ดานการจัด
กิจกรรมการเรียนรูที่เกี่ยวของกับการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษ โดยมุงเนนวิธีการที่ชวยใหผูเรียน                
มีความเขาใจในคําศัพทและจดจําคําศัพทไดนาน เพื่อใหผูเรียนเกิดความเขาใจในเรื่องที่อาน แนวทาง
หน่ึงคือการจัดการเรียนรูโดยใชเฟรเยอร โมเดล (Frayer model) ซ่ึงเปนเครื่องมือผังกราฟกที่ใช                 
ในการพัฒนาความคิดรวบยอด และเปนเครื่องมือสําหรับจัดการและสรุปความคิดรวบยอด (Frayer, 
Fredrick & Klausmeier, 1969) ชวยใหผูเรียนเขาใจความคิดรวบยอดของคําศัพทหรือประเด็น                    
ที่เรียน โดยผังกราฟกน้ีจะชวยชี้ใหเห็นถึงตัวอยางที่ เปนความคิดรวบยอด และที่ไมใชความคิด                    
รวบยอด (Hidayah, 2014) สามารถทําใหผูเรียนสามารถสรุปความคิดรวบรวบยอดอยางเปนระบบ 
เพื่อใหผูเรียนสรางนิยามของความคิดรวบยอด สามารถจดจําขอมูลไดงายและชัดเจน ดังจะเห็นไดจาก



Ratchaphruek Journal Vol. 20 No. 3 (September - December 2022)

วารสารราชพฤกษ์์ ปีีที่่� 20 ฉบัับที่่� 3 (กัันยายน - ธัันวาคม 2565)
105   

 

งานวิจัยของ Kustati and Prisillia (2018) พบวา นักเรียนที่เรียนคําศัพทโดยใชเฟรเยอร โมเดล                    
มีการเรียนรูคําศัพทไดดีข้ึน เปรียบเทียบกับการสอนโดยการแปลคําศัพทจากพจนานุกรม และจาก
งานวิจัยของ Husna (2019) ไดศึกษาพัฒนาการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษโดยใชเฟรเยอร โมเดล 
กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 30 คน ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ในการ
เรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษโดยใชเฟรเยอร โมเดลสูงข้ึนรอยละ 78.26 สอดคลองกับผลการวิจัยเรื่อง         
A Comparative Study Between Frayer Model And Concept Mapping Strategy to 
Enhance Students’ Vocabulary Acquisition พบวา การสอนคําศัพทโดยใชเฟรเยอรโมเดล
สามารถใชพัฒนาการสรุปความคิดรวบยอดของนักเรียนได 
 ดวยเหตุน้ี ผูวิจัยจึงไดนํากิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดลมาใชเพื่อพัฒนา
ความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษและการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เพราะเปนรูปแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่ชวยใหผูเรียนเกิด                      
การเรียนรูคําศัพทและสามารถนํามาสรุปความคิดรวบยอดได และเพื่อใหงานวิจัยในครั้งน้ี                                  
เกิดการสงเสริมใหเกิดประโยชนหลายประการ ไดแก การพัฒนาความสามารถในการเรียนรูคําศัพท
ภาษาอังกฤษเพื่อเกิดการเขาใจสิ่งที่อาน การรับขอมูลขาวสารภาษาอังกฤษเพื่อประกอบการตัดสินใจ
ในชีวิตประจําวัน การใชภาษาอังกฤษในการศึกษาตอในระดับที่สูงข้ึน และในการสืบคนขอมูลตางๆ 
เพื่อการพัฒนาทักษะในทุกดานซ่ึงสอดคลองกับสภาพความเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจสังคมและความ
เจริญกาวหนาทางวิทยาการ 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 

1.  เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล เพื่อพัฒนาความสามารถ                              
ในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษและการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 3 

2.  เพื่ อ เปรียบเทียบความสามารถในการเรียนรูคํ าศัพทภาษาอั งกฤษของนักเรียน                  
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล 

3.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียน                  
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล 
 
สมมตุิฐานการวิจัย 

1.  ความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียน                        
การสอนแบบเฟรเยอร โมเดลหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2.  ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียน
การสอนแบบเฟรเยอร โมเดลหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
กิจกรรมการเรียนรูแบบเฟรเยอร โมเดล เปนการจัดการเรียนรูที่มุงเนนใหผูเรียนไดเรียนรู

นิยามและความคิดรวบยอดของคําศัพท โดยการเปรียบเทียบตัวอยางที่เปนตัวแทนของความคิด                   
รวบยอดกับตัวอยางที่ไมใชความคิดรวบยอดในการเรียนรูคําศัพท ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูคําศัพท
และสามารถนํามาสรุปความคิดรวบยอดได ประกอบดวย การสอน 4 ข้ันตอน ตามแนวคิดของ 
Dorothy Frayer (1969 อางถึงใน Panjaitan & Sihotang, 2020)  

 
  ตัวจัดกระทํา     ตัวแปรที่ศึกษา 
 
 
 

   
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 

1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 1.1  ประชากร ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2564 
โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ เชียงราย จํานวน 3 หอง จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 95 คน 
 1.2  กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3.2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2564 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ เชียงราย จํานวน 1 หอง ประกอบดวย นักเรียน จํานวน 
24 คน ซ่ึงไดมามาจากการใชวิธีการสุมแบบกลุม (Cluster random sampling) 

2.  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
      2.1 แผนการจัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล มีจํานวน 
6 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง โดยการกําหนดจุดประสงคการเรียนรูใหสอดคลองกับ
มาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2560) กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สาระที่ 1 ภาษาเพื่อ
การสื่อสาร มาตรฐาน ต 1.1 ตัวชี้วัด ม.3/3 และตัวชี้วัด ม.3/4 จากน้ันออกแบบแผนการจัดการเรียนรู 
ไดแก เรื่อง People's interests เรื่อง Recipe เรื่อง The Rules เรื่อง Technology เรื่อง Entertainment 
และเรื่อง Boutique โดยวิ เคราะหคําศัพทจากเรื่องอานและกําหนดเน้ือหาใหสอดคลองกับ

การจดักิจกรรมการเรียนรูแบบเฟรเยอร โมเดล                   
มี 4 ข้ันตอน 

ข้ันที่ 1 ผูสอนแจกสําเนาผังกราฟกเฟรเยอร โมเดล  
         ทีร่ะบุคําศัพทใหผูเรียน 

     ข้ันที่ 2 ผูเรียนหาคํานิยามของคําศัพท 
     ข้ันที่ 3 ผูสอนชวยผูเรียนระบุลักษณะของคําศัพท 
     ข้ันที่ 4 ผูสอนกระตุนผูเรียนใหระบุสิ่งที่เปนตัวอยาง 

    และที่ไมใชตวัอยางของคําศัพท 

ความสามารถในการเรียนรู
คําศัพทภาษาอังกฤษ 

ความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ 
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อ งค ป ระกอบของเฟ ร เยอร  โม เดล  คื อ  คํ าศั พ ท  (Word) คํ า นิ ย าม  (Definition) ลั กษณ ะ 
(Characteristics) ตั วอยาง (Examples) และ ที่ ไม ใชตั วอยาง (Non-Examples) จากน้ันจึงให
ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา ผลการประเมิน พบวา มีคาดัชนีความ
สอดคลองเฉลี่ยรวม เทากับ 1.00 หมายความวา ความสอดคลองของเน้ือหามีความเหมาะสม  
 2.2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษ แบบปรนัย ชนิด                          
4 ตัวเลือก จํานวน 10 ขอ โดยมีผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน ทําการประเมินคาดัชนีความสอดคลอง
ระหวางขอคําถามกับผลการเรียนรู (IOC) มีคาดัชนีความสอดคลองเฉลี่ยรวม เทากับ 1.00 หมายความ
วา ความสอดคลองของเน้ือหามีความเหมาะสม จากน้ันนําแบบทดสอบไปทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใช
กลุมตัวอยางเพื่อระบุคุณภาพแบบทดสอบ พบวา แบบทดสอบที่สรางข้ึนมีคาความยากงาย (p)                      
อยูระหวาง .42 - .71 และคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .33 - .83 จากน้ันคํานวณคาความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบทั้งฉบับ โดยใชสูตร KR-20 มีคาเทากับ 0.62 
 2.3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ แบบปรนัย 
ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ โดยมีผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน ทําการประเมินคาดัชนีความสอดคลอง
ระหวางขอคําถามกับผลการเรียนรู (IOC) มีคาดัชนีความสอดคลองเฉลี่ยรวม เทากับ 1.00 หมายความ
วา ความสอดคลองของเน้ือหามีความเหมาะสม จากน้ันนําแบบทดสอบไปทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใช
กลุมตัวอยางเพื่อระบุคุณภาพแบบทดสอบ พบวา แบบทดสอบที่สรางข้ึนมีคาความยากงาย (p)                     
อยูระหวาง .38 - .71 และคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .33 - .92 จากน้ันคํานวณคาความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบทั้งฉบับ โดยใชสูตร KR-20 มีคาเทากับ 0.70 

3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองในภาคเรียนที่ 2            
ปการศึกษา 2564 ดําเนินการทดสอบกอนเรียน ดวยการทดสอบความสามารถในการเรียนรูคําศัพท
ภาษาอังกฤษและการอานภาษาอังกฤษเพื่ อความเขาใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3                               
ดวยแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางข้ึนและหาคุณภาพแลว จากน้ันดําเนินการทดลองตามแผนการจัดการ
เรียนรูโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล จํานวน 6 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รวม 12 
ชั่วโมง และทดสอบหลังเรียนโดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษ      
และแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ เพื่อนํามาวิเคราะห
พัฒนาการความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษและการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ
ของนักเรียน 

4.  การวิเคราะหขอมูล 
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลในครั้งน้ีใชในการหาคาเฉลี่ย ( X ) คารอยละ และคา
เบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาที (t-test for dependent) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ
เรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษและการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
โดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล 
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ผลการวิจัย 
1.  ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล พบวา กิจกรรมการเรียน         

การสอนแบบเฟรเยอร โมเดล สามารถพัฒนาการเรียนรูคําศัพทและการอานภาษาอังกฤษเพื่อความ
เขาใจของนักเรียนกลุมตัวอยาง เปนการจัดกิจกรรมดวยผังกราฟกซ่ึงเปนเครื่องมือที่ชวยใหผูเรียน
สามารถเขาใจความหมายประกอบไปดวยความคิดหรือขอมูลสําคัญๆ ที่เชื่อมโยงกันอยูในรูปแบบตางๆ 
ซ่ึงทําใหเห็นโครงสรางของความรูหรือเน้ือหาสาระน้ันๆ ใชสรุปความคิดรวบยอดของคําศัพท โดยเฟรเยอร 
โมเดลเปนกระบวนการเรียนรูคําศัพท ซ่ึงชวยใหผูเรียนรูความหมาย ลักษณะ ตัวอยางและที่ไมใช
ตัวอยางของคําศัพท โดยมีข้ันตอนการสอน ดังน้ี ข้ันที่ 1 ผูสอนแจกสําเนาผังกราฟกเฟรเยอร โมเดล                
ที่ระบุคําศัพทใหผูเรียน ข้ันที่ 2 ผูเรียนหาคํานิยามของคําศัพท ข้ันที่ 3 ผูสอนชวยผูเรียนระบุลักษณะ
ของคําศัพท ข้ันที่ 4 ผูสอนกระตุนผูเรียนใหระบุสิ่งที่เปนตัวอยางและที่ไมใชตัวอยางของคําศัพท ซ่ึงข้ัน
กอนการอาน (Pre-reading) ผูสอนไดออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนอานภาษาอังกฤษเพื่อความ
เขาใจ โดยสรางเกมคําศัพทบนเว็บไซตเพื่อนําเสนอคําศัพทใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติ ทําใหบทเรียน                  
มีความนาสนใจและกระตุนใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม จากน้ันผูเรียนสรุปความคิดรวบยอด                      
ของคําศัพทโดยใชเฟรเยอร โมเดล ข้ันระหวางการอาน (While-reading) ผูสอนทบทวนความคิดรวบ
ยอดของคําศัพทใหผูเรียนเชื่อมโยงความหมายคําศัพทจากองคประกอบของเฟรเยอร โมเดลและทํา
ความเขาใจในเรื่อง ที่อาน และข้ันหลังการอาน (Post-reading) ผูเรียนตอบคําถามจากเรื่องที่อานให
ถูกตอง 

2.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียน            
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล  
 
ตารางที่ 1  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียน            
 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล 

 

ตัวแปร  N คะแนนเต็ม X  S.D. t p 
ความสามารถ                      
ในการเรียนรูคําศพัท 

กอน 
หลัง 

24 
24 

10 
10 

1.75 
8.00 

1.11 
1.87 

22.52 .00 

  p < .05 
 

จากตารางที่ 1  พบวา คาเฉลี่ยความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียน  
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล สูงข้ึนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

3.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียน    
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดลดังตารางที่ 2 
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ตารางที่ 2  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียน 
 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล 
 

ตัวแปร  N คะแนนเต็ม X  S.D. t p 
ความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ 

กอน 
หลัง 

24 
24 

20 
20 

5.17 
16.33 

2.16 
3.34 

17.64 .00 

  p < .05 
 
จากตารางที่ 2  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ                          

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล 
พบวาคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษหลังเรียนโดยใชกิจกรรม                    
การเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดลเทากับ 16.33 คะแนน ซ่ึงสูงกวาคะแนนเฉลี่ยกอนเรียน โดยใช
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดลซ่ึงมีคาเทากับ 5.17 คะแนน คาสถิติ t เทากับ 17.64 
แสดงวาความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษหลังเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ      
เฟรเยอร โมเดล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ เชียงราย 
สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
อภิปรายผลการวิจัย 

1.  ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล พบวา กิจกรรมการเรียน                   
การสอนแบบเฟรเยอร โมเดล สามารถพัฒนาการเรียนรูคําศัพทและการอานภาษาอังกฤษเพื่อความ
เขาใจของนักเรียนกลุมตัวอยาง ซ่ึงเปนการจัดกิจกรรมดวยผังกราฟกซ่ึงเปนเครื่องมือที่ชวยใหผูเรียน
สามารถเขาใจความหมายประกอบไปดวยความคิดหรือขอมูลสําคัญๆ ที่เชื่อมโยงกันอยูในรูปแบบตางๆ 
ซ่ึงทําใหเห็นโครงสรางของความรูหรือเน้ือหาสาระน้ันๆ ใชสรุปความคิดรวบยอดของคําศัพท โดยเฟรเยอร 
โมเดลเปนกระบวนการเรียนรูคําศัพท ซ่ึงชวยใหผูเรียนรูความหมาย ลักษณะ ตัวอยางและที่ไมใช
ตัวอยางของคําศัพท โดยมีข้ันตอนการสอน ดังน้ี ข้ันที่ 1 ผูสอนแจกสําเนาผังกราฟกเฟรเยอร โมเดล                     
ที่ระบุคําศัพทใหผูเรียน ข้ันที่ 2 ผูเรียนหาคํานิยามของคําศัพท ข้ันที่ 3 ผูสอนชวยผูเรียนระบุลักษณะ
ของคําศัพท ข้ันที่ 4 ผูสอนกระตุนผูเรียนใหระบุสิ่งที่เปนตัวอยางและที่ไมใชตัวอยางของคําศัพท 
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล เพื่อพัฒนาความสามารถในการเรียนรูคําศัพท
ภาษาอังกฤษและการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ดําเนิน
กิจกรรมโดยใชแผนการจัดการเรียนรู จํานวน 6 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 12 ชั่วโมง โดยจัด
กิจกรรมการเรียนรูตอเน่ืองกันตามข้ันตอนของกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล 
สอดคลองกับ Macceca (2013) กลาวถึงข้ันตอนของกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร ดังน้ี                        
ข้ันที่ 1 ผูสอนแจกสําเนาผังกราฟกเฟรเยอร โมเดลใหผูเรียน ข้ันที่ 2 ผูเรียนเขียนหัวขอความคิดรวบ
ยอดไวในชองกลางของผัง โมเดล โดยระบุคําศัพทหรือหัวขอความคิดรวบยอดที่จะเรียน ข้ันที่ 3 ผูสอน
ชวยผูเรียนระบุลักษณะพิเศษหรือคุณสมบัติของหัวขอความคิดรวบยอด ข้ันที่ 4 ผูสอนอธิบายแนวคิด                
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ที่ใชและไมใช ข้ันที่ 5กระตุนใหผูเรียนบอกตัวอยางที่ใช และที่ไมใชของความคิดรวบยอด อภิปราย
ตัวอยางโดยทํากิจกรรมเดี่ยว คู หรือกลุม  

2.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยาง     
กอนและหลังเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล พบวา คาเฉลี่ยของคะแนน
ความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษหลังเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร 
โมเดลเทากับ 8 คะแนน ซ่ึงสูงกวาคะแนนเฉลี่ยกอนเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร 
โมเดลซ่ึงมีคาเทากับ 1.75 คะแนน คาสถิติ t เทากับ 22.52 แสดงวาความสามารถในการเรียนรูคําศัพท
ภาษาอังกฤษหลังเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล ของนักเรียน                         
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ เชียงราย สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ                
ที่ระดับ .05 เน่ืองจากวา กิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดลเปนการเรียนรูโดยการใช
เครื่องมือกราฟกในการสรุปความคิดรวบรวบยอดอยางเปนระบบ เพื่อใหผูเรียนสรางนิยามของความคิด
รวบยอด ทําใหสามารถจดจําขอมูลไดงายและชัดเจนสอดคลองกับความคิดเห็นของ ชัยวัฒน สุทธิรัตน 
(2552) ไดสรุปไววาผังกราฟกเปนเครื่องมือที่มีคุณคาสําหรับใชในการเรียนการสอน มีหลายรูปแบบ
สามารถประยุกตใชไดอยางไมสิ้นสุด แบบตางๆ ของผังกราฟกแสดงใหเห็นถึงการจัดลําดับกระบวนการ
คิดของผูเรียนไดอยางสมบูรณ เปนกลวิธีที่ใชในการทําความเขาใจสิ่งที่เรียนใหชัดเจนยิ่งข้ึน ซ่ึงข้ันกอน
การอาน (Pre-reading) ผูสอนไดออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ 
โดยสรางเกมคําศัพทบนเว็บไซตเพื่อนําเสนอคําศัพทใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติ ทําใหบทเรียนมีความ
นาสนใจและกระตุนใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม จากน้ันผูเรียนสรุปความคิดรวบยอดของคําศัพทโดย
ใชเฟรเยอร โมเดล สอดคลองกับ Dazzeo and Rao (2020) ที่ใชสื่อเทคโนโลยีมาออกแบบการเรียน
การสอนประกอบกับเฟรเยอร โมเดล ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเลนเกมคําศัพทเพื่อเรียนรูคําศัพท    
ใหม ๆ รวมถึงการทบทวนคําศัพทเดิม ซ่ึงองคประกอบของเฟรเยอร โมเดลมีข้ันตอนที่ชัดเจน ผูเรียน   
ไดคนควาขอมูลและพัฒนาความสามารถในการเรียนรูคําศัพท รูปแบบการเรียนรูของผูเรียนแตละคน                 
มีความแตกตางกัน การเรียนรูคําศัพทโดยใชแผนผังเฟรเยอร โมเดลชวยใหผูเรียนไดคนควาและเขียนคํา
นิยามคําศัพท ไดดูภาพ ฟงและออกเสียงคําศัพท และไดจําแนกตัวอยางของคําศัพทและที่ไมใชตัวอยาง
ของคําศัพท สอดคลองกับ Kustati and Prisillia (2018) ซ่ึงกลาวถึงความสามารถในการเรียนรูคําศัพท
ของผูเรียนที่สูงข้ึน หลังเรียนดวยกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล ซ่ึงกระตุนใหผูเรียน
คนควาขอมูลเพื่อระบุในองคประกอบของเฟรเยอร โมเดล คือ คํานิยาม ลักษณะ ตัวอยาง และที่ไมใช
ตัวอยางของคําศัพท และสอดคลองกับ Hidayah (2014) กลาววาจากการเรียนดวยกิจกรรมการเรียน
การสอนแบบเฟรเยอร โมเดล ผูเรียนสามารถเรียนรูคําศัพทใหม ๆ และคําศัพทที่ผูเรียนอาจรูอยูแลว           
แตไมสามารถนิยามคําศัพทหรือยกตัวอยางประกอบได และยังชวยใหผูเรียนสรุปความคิดรวบยอด               
ของคําศัพทได  

3.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียน                      
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล พบวา 
คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษหลังเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียน
การสอนแบบเฟรเยอร โมเดลเทากับ 16.33 คะแนน ซ่ึงสูงกวาคะแนนเฉลี่ยกอนเรียนโดยใชกิจกรรม
การเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดลซ่ึงมีคาเทากับ 5.17 คะแนน คาสถิติ t เทากับ 17.64 แสดงวา
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ความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษหลังเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ                   
เฟรเยอร โมเดล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ เชียงราย 
สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 อาจเน่ืองจากวาเมื่อผูเรียนสามารถสรุปความคิดรวบยอด
ของคําศัพทในข้ันกอนการอาน (Pre-reading) ดังน้ันในข้ันระหวางการอาน (While-reading) ทําให
ผูเรียนสามารถเห็นความเชื่อมโยงของคําศัพทจากองคประกอบของเฟรเยอร โมเดล เมื่อผูเรียนมีความรู
คําศัพทที่เพียงพอ ทําใหผูเรียนมีความเขาใจในเรื่องที่อาน สอดคลองกับ Kustati and Prisillia (2018) 
กลาววา สวนประกอบที่มีความสําคัญในการเรียนภาษาอังกฤษ คือ คําศัพท ซ่ึงจะขาดไมไดในการ
เรียนรูทักษะภาษาอังกฤษทั้งดานการฟง พูด อาน และเขียน ซ่ึงผูเรียนที่เรียนรูคําศัพทดวยกิจกรรมการ
เรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดลมีความสามารถในการเรียนรูคําศัพทไดดีกวาผูเรียนที่เรียนรูคําศัพท
จากพจนานุกรม และ Panjaitan and Sihotang (2020) กลาววา ผูเรียนไดฝกฝนทักษะการวิเคราะห
จากการเรียนรูคําศัพทดวยกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล เมื่อผูเรียนมีความเขาใจ                      
และสามารถจดจําคําศัพทได ดังน้ันในข้ันหลังการอาน (Post-reading) ผูเรียนจึงสามารถตอบคําถาม
จากเรื่องที่อานไดถูกตอง 
 
ขอเสนอแนะ  

จากขอคนพบในการศึกษาวิจัย ทําใหไดขอเสนอแนะ ดังตอไปน้ี 
1.  ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งน้ี 

 1.1 ผูสอนควรเลือกเรื่องอานที่นาสนใจและมีความเหมาะสมกับวัยของผูเรียน เพื่อใหผูเรียน 
ไมเกิดความเบ่ือหนายในการเรียนรูคําศัพทใหมๆ จากเรื่องที่อาน  
 1.2 การจัดกจิกรรมดวยผังกราฟกซ่ึงเปนเครื่องมือที่ชวยใหผูเรียนสามารถเขาใจความหมาย
ประกอบไปดวยความคิดหรือขอมูลสําคัญ ๆ ที่เชื่อมโยงกันอยูในรูปแบบตางๆ ดังน้ัน ครูผูสอนจะตอง
เลือกเน้ือเรื่อง คําศัพทที่เชื่อมโยงกับการดํารงชีวิตประจําวัน 

2.  ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
 2.1 ศึกษาการใชกจิกรรมการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล รวมกับเทคนิคการใชสีในการสรางผัง
กราฟก เพื่อกระตุนความจําระยะยาว หรือศึกษารวมกับเทคนิควิธีการอื่นๆ เชน การเรียนรูแบบรวมมือ  
 2.2 ศึกษาเปรียบเทียบผลการทดลองใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล              
กับเทคนิคการเรียนการสอนแบบอื่น 
 2.3 ศึกษาการใชกิจกรรมการสอนแบบเฟรเยอร โมเดล เพื่อพัฒนาทักษะทางดานภาษาอังกฤษ 
ดานอื่นๆ เชน การเขียน การพูด การฟง และการอาน  
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