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บทคัดย่อ 
การวิจยัครั้งนี้เป็นการวิจัยเพื่อพัฒนาหน่วยการเรียนรู้แบบคละช้ัน โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน โดยมี

วัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาผลการใช้หน่วยการเรียนรู้ จากการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อน
และหลังเรียนและหลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 70 และ 2) เปรียบเทียบทักษะการสื่อสาร และทักษะ
การทำงานร่วมกันก่อนและหลังเรียน กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่ 1 และ 2 
โรงเรียนบ้านปราสาท จำนวน 16 คน ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ หน่วยการ
เรียนรู้ เรื่อง รอบรู้ เรื่องราว ชาวบ้านปราสาท และแผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์  
และแบบประเมินทักษะการส่ือสารและทักษะการทำงานร่วมกัน สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ 
ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย ( X ) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) การทดสอบค่าที (t-test) และสถิติ Wilcoxon 
signed-rank test ผลการศึกษาพบว่า ผลการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้มีองค์ประกอบ ได้แก่ ช่ือหน่วย
การเรียนรู้ เป้าหมายการเรียนรู้ หลักฐานการเรียนรู้ การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งมีผลการ
ประเมินความเหมาะสมและสอดคล้องอยู ่ในระดับมากที่สุด ผลการใช้หน่วยการเรียนรู้ พบว่า 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนไม่สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ที่ระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทักษะการ
ส่ือสารหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และทักษะการทำงานร่วมกัน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
คำสำคัญ: หน่วยการเรียนรู้แบบคละช้ัน  ชุมชนเป็นฐาน  ทักษะการส่ือสาร  ทักษะการทำงานร่วมกัน 
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ABSTRACT 
The research was aimed to 1) develop Community-Based Multi-Grade Learning 

Unit among grade 1 and 2 students 2)  study the quality of Community- Based Multi-
Grade Learning Unit on the following aspects; compare learning achievement before 
and after learning, compare learning achievement after learning and the 70 percent 
criterion, compare students’ communication skill before and after learning and 
compare students’  collaboration skills before and after learning.  The sample group 
was 16 students of grade 1 and 2 students from Ban Prasat School.  Cluster random 
sampling was used to choose the sample.  The research tools were  the learning unit 
with 4 lesson plans, achievement test, and communication skill and collaboration skill 
assessment form.  The data were analyzed by the percentages, mean, standard 
deviation, t-test, and Wilcoxon signed-rank test. 

The results of the study indicated that:  learning unit comprises unit title, 
learning objectives, learning evidence, instructional design, and lesson plans, which 
was assessed to be at the highest level of appropriateness and alignment.  Study the 
quality of Community- Based Multi- Grade Learning Unit on the following aspects; 
learning achievement was significantly higher than before learning at .05 level, learning 
achievement was higher than the 70 percent criteria with no statistically significant at 
. 05 level, communication skill of grade 1 and 2 students was significantly higher than 
before learning at . 05 level and collaboration skill of grade 1 and 2 students was 
significantly higher than before learning at .05 level. 
Keywords: Multi-grade learning unit, Community-based learning, Communication skill,  
 Collaboration skill 
 
บทนำ 

ในศตวรรษท่ี 21 ประเทศไทยเผชิญกับการเปล่ียนแปลงทางเทคโนโลยีสารสนเทศอย่างรวดเร็ว 
ซึ่งส่งผลโดยตรงต่อทักษะที่จำเป็นของนักเรียนในยุคปัจจุบัน (ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์, 2561, น. 366) 
ด้วยเหตุนี ้ กระทรวงศึกษาธิการจึงให้ความสำคัญกับการพัฒนาหลักสูตรและรูปแบบการเรียนรู้                   
ที่สามารถเชื่อมโยงกับบริบทจริงของสังคม โดยมุ่งเน้นการเสริมสร้างทักษะที่สำคัญ เช่น ทักษะ                
การสื่อสารและการทำงานร่วมกัน ซึ่งล้วนเป็นทักษะพื้นฐานในการเตรียมความพร้อมให้นักเรียน
สามารถดำรงชีวิตและประกอบอาชีพได้ นอกจากนี้ยังได้กำหนดแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยเน้น
ทักษะการอ่าน การเขียน การคิดวิเคราะห์ และการสื่อสาร ผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ที ่เกี่ ยวข้อง                 
กับชีวิตประจำวัน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2566, น. 38) โดยเฉพาะในระดับ
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ประถมศึกษา วิชาภาษาไทยถือเป็นพื้นฐานสำคัญที่เอื้อให้นักเรียนสามารถเรียนรู้ในกลุ่มสาระอื่นๆ   
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และมีบทบาทสำคัญในการพัฒนาทักษะที ่หลากหลายอย่างรอบด้าน         
จากแนวนโยบายดังกล่าว สถาบันภาษาไทยจึงให้ความสำคัญต่อการยกระดับคุณภาพการจัดการเรียน
การสอนภาษาไทยอย่างต่อเนื่อง เพราะภาษาไทยคือเครื่องมือสำคัญในการเข้าถึงความรู้ในแหล่งต่างๆ 
(สถาบันภาษาไทย สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2565, น. 1) จึงมีการออกแบบกลุ่มสาระ
ภาษาไทย ที่ประกอบด้วย 5 สาระหลัก ซึ่งมีการบูรณาการเพื่อให้นักเรียนสามารถนำความรู้มาใช้               
ในชีวิตจริงได้อย่างเหมาะสม 

อย่างไรก็ตาม แม้จะมีแนวทางท่ีชัดเจน แต่จากข้อมูลป ี2567 โรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย 
มีจำนวน 15,327 แห่ง หรือร้อยละ  52.58 ของโรงเรียนท้ังหมด ยังคงประสบปัญหาขาดแคลนครู             
ทั้งในเชิงจำนวนและความหลากหลายของวิชา ส่งผลให้การเรียนรู้ภาษาไทยยังไม่เทียบเท่าโรงเรียน
ขนาดกลางหรือใหญ่ (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2567) โรงเรียนบ้านปราสาท 
สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานครราชสีมา เขต 5 เป็นโรงเรียนขนาด เล็กที่มี
นักเรียนเพียง 97 คน และประสบปัญหาด้านบุคลากร ครูต้องสอนนักเรียนหลายระดับชั้นพร้อมกัน 
เช่น การรวมชั้นเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่ 1 และ 2 แม้มีการแยกกลุ่มตามชั้นเรียน                   
แต่ไม่สามารถจัดการเรียนการสอนได้ครบถ้วนตามตัวชี้วัดของหลักสูตร ส่งผลให้นักเรียนมีข้อจำกัด
ด้านทักษะการส่ือสาร การทำงานร่วมกัน และขาดแรงจูงใจในการเรียน 

จากสภาพปัญหาดังกล่าว การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น จึงถูกพิจารณาเป็นแนวทางหนึ่ง              
ท่ีช่วยแก้ปัญหาการขาดแคลนครูและมีจำนวนนักเรียนไม่เพียงพอสำหรับการสอนแยกช้ัน โดยแนวทางนี้ 
ได้รับการยอมรับว่ามีศักยภาพสูงในการส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างนักเรียนต่างระดับช้ัน                
และต่างวัย ผ่านกระบวนการพี่สอนน้อง และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งช่วยพัฒนาทักษะภาษา ทักษะ
สังคม ทักษะการสื่อสาร และทักษะการทำงานร่วมกับผู้อื่น และช่วยเพิ่มความเชื่อมั่นใจในตนเอง 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเทียบเท่าหรือสูงกว่าการเรียนปกติ และลดอัตราการซ้ำชั ้นและการออก
กลางคัน อย่างไรก็ดีการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นมีข้อจำกัด เช่น ภาระการวางแผนการสอนหลาย
ระดับชั้นพร้อมกันและความท้าทายในการจัดกิจกรรมให้ตอบสนองความแตกต่างระหว่างนักเรียน 
หากขาดการออกแบบท่ีเหมาะสมอาจทำให้คุณภาพการเรียนรู้ไม่สม่ำเสมอ ดังนั้น ครูผู้สอนจำเป็นต้อง
ได้รับการพัฒนาทักษะและความรู้เฉพาะทาง ทั้งด้านการบูรณาการเนื้อหา การจัดการชั้นเรียน                   
ที่หลากหลาย และการใช้กลยุทธ์ส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกัน โดยในงานวิจัยครั้งนี้ ใช้กระบวนการ
วิเคราะห์หลักสูตร มาตรฐาน และตัวชี ้ว ัดจากแต่ละระดับชั ้น เพื ่อนำมาบูรณาการเป็นหน่วย                         
การเรียนรู้ตามแนวทางของหลักสูตรอิงมาตรฐาน ทั้งนี้หน่วยการเรียนรู้จะทำหน้าที่เป็นตัวเชื่อมโยง
แนวคิดและทักษะจากแต่ละสาระเข้าด้วยกัน โดยเฉพาะในกลุ ่มสาระการเรียนร ู ้ภาษาไทย              
ทั้ง 5 สาระ ซึ่งช่วยให้นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้จากหลากหลายมุมมองและส่งเสริมให้การเรียนรู้                
มีความเชื่อมโยงเป็นระบบ (พิมพันธ์  เดชะคุปต์, พเยาว์  ยินดีสุข, และพรเทพ  จันทราอุกฤษฏ์, 
2566, น. 14-15) 
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อีกท้ังพัฒนาการของนักเรียนในวัยนี้อยู่ในช่วงของการคิดแบบรูปธรรมตามทฤษฎีของ Piaget 
กล่าวคือ นักเรียนจะเรียนรู้ได้ดีเมื่อได้สัมผัสกับสิ่งที่จับต้องได้จริง การเรียนรู้ที่เชื่อมโยงกับชุมชน                  
จึงเป็นทางเลือกที ่เหมาะสม โดยนำเนื ้อหาตามหลักสูตรมาผูกโยงกับบริบทของชีวิตจริงผ่าน
กระบวนการเรียนรู้ โดยยึดรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐานของ Bedri, Frein and 
Dowling (2017) ซึ่งแนวทางดังกล่าวจะส่งเสริมให้นักเรียนได้ลงพื้นที่สำรวจ และสัมภาษณ์ผู้ที่มี
ความรู้ในชุมชนมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื ่นมากขึ้น ส่งผลให้นักเรียนได้มีการพัฒนาทักษะการสื่อสาร                  
และทักษะการทำงานร่วมกับผู้อื่นได้ดียิ่งขึ้น และไม่เพียงส่งเสริมทักษะสำคัญในศตวรรษท่ี 21 เท่านั้น 
แต่ยังช่วยพัฒนาเจตคติท่ีดีต่อชุมชน รวมถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนควบคู่ไปด้วย 

จากสภาพปัญหาและแนวคิดดังกล่าว ผู้วิจัยจึงพัฒนาหน่วยการเรียนรู้แบบคละชั้น โดยใช้
ชุมชนเป็นฐาน เพื่อพัฒนาทักษะการส่ือสารและการทำงานร่วมกันของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 
และ 2 โดยยึดมาตรฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตรของแต่ละระดับชั้น เพื่อแก้ปัญหาครูไม่ครบช้ัน               
ลดความซ้ำซ้อนของเนื้อหา และส่งเสริมให้นักเรียนที่มีความสามารถหลากหลายสามารถเรียนรู้
ร่วมกันได้ตามศักยภาพ รวมทั้งยกระดับคุณภาพการเรียนในกลุ่มสาระภาษาไทยให้สูงขึ้นตามเกณฑ์           
ท่ีโรงเรียนกำหนด 
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1.  เพื่อพัฒนาหน่วยการเรียนรู้แบบคละชั้น โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน สำหรับนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 

2.  เพื่อศึกษาผลการใช้หน่วยการเรียนรู้แบบคละช้ัน โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน ในประเด็นดังนี้ 
 2.1  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนและหลังเรียน 
 2.2  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 70 
 2.3  เปรียบเทียบทักษะการส่ือสารของนักเรียน ก่อนและหลังเรียน 
 2.4  เปรียบเทียบทักษะการทำงานร่วมกันของนักเรียน ก่อนและหลังเรียน 
 
สมมติฐานการวิจัย 

1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหน่วยการเรียนรู้แบบคละชั้น โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน สำหรับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหน่วยการเรียนรู้แบบคละชั้น โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน สำหรับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 

3.  ทักษะการส่ือสารของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
4.  ทักษะการทำงานร่วมกันของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 1 และ 2 หลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
ในการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้แบบคละชั้น โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย รายวิชา ท11101 ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที ่ 1 และ รายวิชา ท12101 ภาษาไทย               
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 ผู้วิจัยได้ออกแบบการเรียนการสอนโดยบูรณาการท้ัง 5 สาระ ได้แก่ สาระท่ี 1 
การอ่าน สาระที่ 2 การเขียน สาระที่ 3 การฟัง การดู การพูด สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย                
และสาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม เพื่อจัดการเรียนการสอนแบบคละช้ัน 

การออกแบบหน่วยการเรียนรู้ในครั้งนี ้ยึดหลักการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้แบบย้อนกลับ 
(Backward design) ตามแนวทางของ Wiggins and McTighe (2011, pp. 1-7) ซึ่งมีขั้นตอนดังนี้   
1) การกำหนดเป้าหมายการเรียนรู้ 2) การกำหนดหลักฐานการเรียนรู้ และ 3) การออกแบบการเรียนรู้ 
นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้เลือกใช้ชุมชนเป็นฐานในการออกแบบการเรียนรู้ ซึ่งเป็นกลยุทธ์ที่เช่ือมโยงเนื้อหา
หลักสูตรกับชุมชน โดยเน้นการเรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติในสถานการณ์จริงสร้างการมีส่วนร่วม
ระหว่างครู นักเรียน และชุมชนเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้ที ่มีความหมาย  โดยใช้ขั ้นตอนการเรียนรู้                 
ตามแนวคิดของ Bedri, Frein and Dowling (2017) ประกอบด้วย 1) ขั ้นการสร้างประสบการณ์                 
การเรียนรู้ 2) ขั้นการสะท้อนการเรียนรู้ 3) ขั้นสรุปองค์ความรู้ และ 4) ขั้นการประยุกต์ใช้ความรู้ 

ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยสนใจศึกษาทักษะการสื่อสารและทักษะการทำงานร่วมกัน ซึ่งเป็น
ทักษะที่สำคัญในศตวรรษที่ 21 ในด้านการกระทำ (Greenstein, 2012, pp. 204-206) โดยทักษะ
การส่ือสาร ประกอบด้วย 1) การพูดส่ือสารด้วยวาจา 2) การรับสาร 3) การเข้าใจเจตนาของผู้ส่ือสาร 
4) การใช้กลยุทธ์ในการสื่อสาร 5) การสื่อสารได้ชัดเจนตามจุดประสงค์ 6) ทักษะในการนำเสนอ               
และทักษะการทำงานร่วมกัน ประกอบด้วย 1) การทำงานอย่างมีประสิทธิภาพ 2) การเคารพความคิดเห็น 
ผู้อื่น 3) การประนีประนอม 4) การรับผิดชอบร่วมกัน 

จากหลักการและแนวคิดของการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นโดยใช้ชุมชนเป็นฐาน จึงนำไปสู่
การพัฒนาหน่วยการเรียนรู้แบบคละช้ัน โดยใช้ชุมชนเป็นฐานเพื่อพัฒนาทักษะการส่ือสารและทักษะ
การทำงานร่วมกัน สำหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และ 2 ได้รายละเอียดกรอบแนวคิด
ในการวิจัยแสดงดังในภาพท่ี 1 
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ตัวจัดกระทำ ตัวแปรที่ศึกษา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
วิธีดำเนินการวิจัย 

1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากร ได้แก่ นักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที ่ 1 และ 2 จำนวน 100 คน                     
จากโรงเรียนขนาดเล็กในศูนย์พัฒนาคุณภาพและมาตรฐานการศึกษาหินดาด-ห้วยบง กลุ่มตัวอย่าง 
ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่ 1 และ 2 โรงเรียนบ้านปราสาท อำเภอด่านขุนทด จังหวัด
นครราชสีมา ในภาคเรียนที ่ 2 ปีการศึกษา 2567 จำนวน 16 คน โดยแบ่งเป็นนักเร ียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที ่ 1 จำนวน 5 คน และ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่ 2 จำนวน 11 คน ได้มาจาก                
การสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random sampling) (กิติพงษ์  ลือนาม, 2564, น. 69) 
 

หน่วยการเรียนรู้  
เร่ือง รอบรู้ เร่ืองราว ชาวบ้านปราสาท 

 

รายวิชา ท11101 และ ท12101  
วิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และ 2 
ประกอบด้วย 5 สาระ ได้แก่                              
สาระที่ 1 การอ่าน สาระที่ 2 การเขียน  
สาระที่ 3 การฟัง การดู การพูด  
สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย  
สาระที่ 5 วรรณคดี และวรรณกรรม        
ตัวชี้วัดชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  ประกอบด้วย                    
ท 1.1 ป.1/1 ป.1/2 ป.1/3 ท 2.1 ป.1/2  
ท 3.1 ป.1/2 ท 4.1 ป.1/3 และ ท 5.1 ป.1/1                 
ป.1/2 
ตัวชี้วัดชั้นประถมศึกษาปีที่ 2  ประกอบด้วย  
ท 1.1 ป.2/1 ป.2/2 ป.2/3 ท 2.1 ป.2/1              
ท 3.1 ป.2/4 ท 4.1 ป.2/3 และ ท 5.1                  
ป.2/1 ป.2/3  

1.  แนวคิดการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น                
2.  การออกแบบการสอนแบบย้อนกลับ                
3.  การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน 
4.  ทักษะการเรียนรู้ 

1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หน่วยการเรียนรู้           
     เร่ือง รอบรู้ เร่ืองราว ชาวบ้านปราสาท 

2.  ทักษะการสื่อสาร                  
2.1  การพูดสื่อสารด้วยวาจา   
2.2  การรับสาร  
2.3  การเข้าใจเจตนาของผู้สื่อสาร 
2.4  การใช้กลยุทธ์ในการสื่อสาร  
2.5  การสื่อสารได้ชัดเจนตามจุดประสงค์  
2.6  ทักษะในการนำเสนอ                    

3.  ทักษะการทำงานร่วมกัน  
     3.1  การทำงานอย่างมีประสิทธิภาพ                                               
     3.2  การเคารพความคิดเห็นผู้อื่น 
     3.3  การประนีประนอม 
     3.4  การรับผิดชอบร่วมกัน 

คุณภาพของหน่วยการเรียนรู้ 
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2.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 2.1  เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง ได้แก่ หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง รอบรู้ เรื่องราว ชาวบ้าน
ปราสาท และแผนการจัดการเรียนรู้  ซึ ่งเป็นหน่วยการเรียนรู้แบบคละชั้น โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน        
มีขั้นตอนการสร้างหน่วยเรียนรู้ 2 ขั้น คือ ขั้นที่ 1 ศึกษาข้อมูลพื้นฐาน ประกอบด้วย 1) หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ศึกษาและวิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ รายวิชา ท11101 และ ท12101 วิชาภาษาไทย ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 
ออกแบบหน่วยการเรียนรู้โดยนำตัวช้ีวัดท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหา จากท้ัง 5 สาระของแต่ละช้ัน มาจัดทำ
เป็นหน่วยการเรียนรู้ โดยอิงเนื้อหาที่บูรณาการชุมชนเป็นฐาน  2) หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียน               
บ้านปราสาท พุทธศักราช 2567 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรสถานศึกษาที่สามารถนำมาใช้ออกแบบหน่วยการเรียนรู ้แบบคละช้ัน                
เพื่อกำหนดเนื้อหาและองค์ความรู้เกี ่ยวกับการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้  3) ความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับ             
การพัฒนาหน่วยการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน 
ทักษะการสื่อสาร และทักษะการทำงานร่วมกัน จากนั้นเก็บรวบรวมข้อมูลจากการศึกษาแนวคิด 
ทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องจากเอกสาร ตำรา และสรุปขอบข่ายสาระการเรียนรู้ท่ีนำมาใช้ มาตรฐานการเรียนรู้ 
ตัวชี ้ว ัดและสาระการเรียนรู้จากรายวิชา ท11101 และ ท12101 วิชาภาษาไทย ในระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 1 และ 2 ขั้นที่ 2 การสร้างหน่วยการเรียนรู้ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ 
Backward design มีองค์ประกอบดังนี้ 1) ช่ือหน่วยการเรียนรู้ และเวลาเรียน 2) เป้าหมายการเรียนรู้ 
3) หลักฐานการเรียนรู้ และ 4) การออกแบบการเรียนรู้และแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งประกอบด้วย 4 
แผนการจัดการเรียนรู้ แผนละ 4 ชั่วโมง รวม 16 ชั่วโมง ซึ่งขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน  
โดยใช้ชุมชนเป็นฐานในแต่ละแผน ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นที่ 1 ขั้นการสร้างประสบการณ์
การเรียนรู้ ขัน้ท่ี 2 ขั้นการสะท้อนการเรียนรู้ ขั้นท่ี 3 ขั้นสรุปองค์ความรู้ และขั้นท่ี 4 ขั้นการประยุกต์ใช้ 
ซึ่งกระบวนการจัดการเรียนการสอนนั้นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 มีเป้าหมายการเรียนรู้
เดียวกัน มีกิจกรรมการเรียนรู้เดียวกัน แต่มีหลักฐานการเรียนรู้ต่างกันตามระดับความสามารถ               
และอายุ และมีการวัดผลและประเมินผลต่างกันตามหลักฐานการเรียนรู้ และมีการหาคุณภาพโดยการ
ประเมินความเหมาะสมและสอดคล้องของหน่วยการเรียนรู้ด้วยผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 3 คน มีค่าเฉล่ีย
เท่ากับ 4.67 ระดับมากที่สุด และแผนการจัดการเรียนรู้ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.58 หรืออยู่ในระดับ               
มากท่ีสุด 
 2.2  เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
  2.2.1  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหน่วยการเรียนรู ้ เร ื ่อง รอบรู้ 
เรื่องราว ชาวบ้านปราสาท ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 ช้ันละ 1 ฉบับ เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก ฉบับละ 
20 ข้อ ซึ่งเป็นข้อสอบคนละฉบับกัน โดยหาคุณภาพโดยผู้เชี่ยวชาญ 3 คน ผลการประเมินค่าดัชนี   
ความสอดคล้อง (IOC) พบว่า มีค่าตั้งแต่ 0.67-1.00 และนำไปทดลองใช้กับนักเรียน จำนวน 17 คน 
ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง พบว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 มีความยากง่าย 
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(p) อยู่ระหว่าง 0.28-0.83 ค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.33-1.00 ค่าความเช่ือมั่น (Reliability) 
โดยใช้สูตร KR-20 (สุนันท์  สีพาย, 2564, น. 128-129) เท่ากับ 0.89 สำหรับแบบทดสอบ               
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.67-1.00 มีความยากง่าย 
(p) อยู่ระหว่าง 0.38-0.75 ค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.50-0.75 ค่าความเช่ือมั่น (Reliability) 
โดยใช้สูตร KR-20 เท่ากับ 0.84 
  2.2.2  แบบประเมินทักษะการส่ือสารและทักษะการทำงานร่วมกัน เป็นแบบรูบริค     
มีแนวทางการให้คะแนน 4 ระดับ คือ ระดับดีมาก ระดับดี ระดับพื้นฐาน และระดับเริ่มต้น ขั้นตอน
การสร้างแบบประเมิน เริ่มจากการศึกษา แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง จากนั้นกำหนด
ประเด็นการประเมินและสร้างแบบประเมินทักษะการสื่อสารและทักษะการทำงานร่วมกัน สำหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 ตามแนวคิดของ Greenstein (2012, pp. 204-206) ท่ีมีความ
ชัดเจนและครอบคลุมเนื้อหาและพฤติกรรมของนักเรียน โดยผู้วิจัยกำหนดประเด็นการประเมิน
ทั้งหมด 10 ประเด็น ครอบคลุมทั้ง 2 ทักษะ โดยทักษะการสื่อสารมี 6 ประเด็น ได้แก่ 1) การพูด
สื่อสารด้วยวาจา 2) การรับสาร 3) การเข้าใจเจตนาของผู้สื ่อสาร 4) การใช้กลยุทธ์ในการสื ่อสาร                                
5) การสื่อสารได้ชัดเจนตามจุดประสงค์ 6) ทักษะในการนำเสนอ และทักษะการทำงานร่วมกัน                  
ม ี 4 ประเด็น ได้แก ่ 1) การทำงานอย่างมีประสิทธ ิภาพ 2) การเคารพความคิดเห็นผู ้อื่น                                 
3) การประนีประนอม 4) การรับผิดชอบร่วมกัน จากนั้นนำแบบประเมินทักษะการส่ือสารและทักษะ
การทำงานร่วมกันเสนอต่อผู้เชี ่ยวชาญ 3 คน เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื ้อหา โดยแบบ
ประเมิน ทักษะการสื่อสารมีค่า IOC ระหว่าง 0.67-1.00 และทักษะการทำงานร่วมกัน มีค่า IOC 
ระหว่าง 0.67-1.00  และวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของประเมินทักษะการสื่อสาร
และทักษะการทำงานร่วมกันทั้งฉบับ โดยใช้การหาค่าสหสัมพันธ์ตามวิธีการของเพียร์สัน (สมบูรณ์   
ตันยะ, 2556, น. 190-191) ซึ่งทักษะการสื่อสารมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ เท่ากับ 0.831 และ
ทักษะการทำงานร่วมกันมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ 0.788 

3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 การดำเนินการเริ ่มต้นด้วยการทดสอบก่อนเรียน โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 20 ข้อ โดยฉบับท่ี 1 สำหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และฉบับที่ 2 สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่ 2 และดำเนินการสอน                    
ในแผนที่ 1 จำนวน 4 ชั่วโมง หลังจากจบแผนที่ 1 ดำเนินการประเมินทักษะการสื่อสาร และทักษะ                 
การทำงานร่วมกันก่อนเรียน โดยมีผู้ร่วมวิจัยจำนวน 1 คนเป็นผู้ดำเนินการประเมิน จากนั้นได้จัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้ เรื ่อง รอบรู้ เรื ่องราว ชาวบ้านปราสาท โดยใช้แผนการ
จัดการเรียนรู้จำนวน 3 แผนที่เหลือ แผนละ 4 ชั่วโมง รวมระยะเวลาการจัดการเรียนรู้ทั ้ง ส้ิน                        
12 ชั่วโมง เมื่อสิ้นสุดกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แล้ว จึงดำเนินการทดสอบหลังเรียนโดยใช้
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชุดเดียวกับก่อนเรียน และประเมินทักษะการสื่อสารและ
ทักษะการทำงานร่วมกันหลังเรียน โดยมีผู้ร่วมวิจัยคนเดิมเป็นผู้ประเมิน 
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4.  การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูปทางสถิติโดยหาค่าสถิติพื้นฐาน 
ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย ( X ) และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียน ใช้การตรวจสอบการแจกแจง 
แบบปกติด้วย Kolmogorov-smirnov test พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนมีค่า 
Sig เท่ากับ .200 แสดงการแจกแจงแบบปกติ จึงใช้การทดสอบ t-test for dependent และ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 70 ด้วย t-test for one sample 
สำหรับทักษะการสื่อสารก่อนเรียนมีค่า Sig เท่ากับ .071 และหลังเรียนมีค่า Sig เท่ากับ .177 แสดง
การแจกแจงแบบปกติ จึงใช้ t-test for dependent ส่วนทักษะการทำงานร่วมกันก่อนเรียนมีค่า Sig 
เท่ากับ .027 แสดงการแจกแจงแบบไม่ปกติ และหลังเรียนมีค่า Sig เท่ากับ .177 แสดงการแจกแจง
แบบปกติ จึงใช้การทดสอบ Wilcoxon signed-ranks test 

5.  สถิตที่ใช้และการนำเสนอข้อมูล 
 ร้อยละ (%), ค่าเฉลี่ย (X ), ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.), การทดสอบค่าที (t-test for 
dependent) และ Wilcoxon signed-rank test 
 
ผลการวิจัย 

1.  ผลการสร้างหน่วยการเรียนรู้ แสดงดังภาพท่ี 2 ตารางท่ี 1 และ 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพท่ี 2  ผลการสร้างหน่วยการเรียนรู ้

ผลการสร้างหน่วยการเรียนรู้ 

1. ชื่อหน่วยการเรียนรู้ 2. เป้าหมายการเรียนรู้ 3. หลักฐานการเรียนรู้ 

1.1  ภาพรวมรายหน่วย 

1.2  คำถามที่ท้าทาย 

2.1  มาตรฐานการเรียนรู้
และตัวชี้วัด 

2.2 ทักษะการสื่อสาร 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1-4 

2.3 ทักษะการทำงาน
ร่วมกัน 

2.4 คณุลักษณะ 
อันพึงประสงค ์

3.1 ชิ้นงานหรือภาระงาน
รายบุคคล 

2.5 จุดประสงค ์
การเรียนรู้ 

3.2 ชิ้นงานหรือภาระงาน
รายกลุ่ม 

3.3 การวัด 
และประเมินผล 

4. การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 
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จากภาพที่ 2 ผลการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้มีองค์ประกอบ ได้แก่ ชื ่อหน่วยการเรียนรู้ 
เป้าหมายการเรียนรู้ หลักฐานการเรียนรู้ และการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งหน่วยการเรียนรู้นี้ 
มีชื่อว่า รอบรู้ เรื่องราว ชาวบ้านปราสาท สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และ 2 จำนวน                  
16 ชั่วโมง ซึ่งมีเป้าหมายการเรียนรู ้เพื ่อพัฒนาทักษะการสื ่อสารและทักษะการทำงานร่วมกัน                     
ของนักเรียน โดยมีการการออกแบบหลักฐานการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกันตามระดับความสามารถและอายุ
ระหว่างนักเรียนท้ัง 2 ช้ันนี้ และมีการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันโดยใช้ชุมชนเป็นฐาน 
จำนวน 4 แผน แผนละ 4 ช่ัวโมง ประกอบด้วย แผนท่ี 1 ชวนดู ของดี บ้านปราสาท แผนท่ี 2 เล่าขาน 
ตำนาน บ้านปราสาท แผนท่ี 3 วัดปราสาท ล้ำค่า มรดก และแผนท่ี 4 ชวนชม โบราณสถาน เก่าแก่  
 
ตารางท่ี 1  การประเมินความเหมาะสมของหน่วยการเรียนรู้  
 

ท่ี รายการประเมิน X  S.D. ระดับคุณภาพ 
1. ชื่อหน่วยการเรียนรู้ น่าสนใจ ชัดเจนเหมาะสมสอดคล้อง                

กับสาระการเรียนรู ้
 

4.67 
 

0.47 
 
มากที่สุด 

2. หน่วยการเรียนรู้ ครอบคลุมมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 
สมรรถนะสำคัญของนักเรียนและคุณลักษณะอนัพึงประสงค์ 

 
4.67 

 
0.47 

 
มากที่สุด 

3. ความสอดคล้องกันของสาระสำคัญและสาระการเรียนรู้                 
กับมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

4. ความสอดคล้องกันระหว่างชื่อหน่วยการเรียนรู้ มาตรฐาน  
การเรียนรู้/ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้ 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

5. กิจกรรมการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับการพัฒนานักเรียน  
ให้มีความรู้ ทักษะ/กระบวนการ สมรรถนะสำคัญของนักเรียน
และคุณลักษณะอนัพึงประสงค์ 

 
 

4.33 

 
 

0.27 

 
 
มาก 

6. ภาระงานหรือชิ้นงานมีความเหมาะสมกับกจิกรรมการเรียนรู้ 4.67 0.47 มากที่สุด 
7. สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้มีความเหมาะสม 

กับกิจกรรมการเรียนรู้ 
 

4.67 
 

0.47 
 
มากที่สุด 

8. ประเด็นและเกณฑ์การประเมินเหมาะสมกับมาตรฐาน 
การเรียนรู้และตัวชี้วัด 

 
4.67 

 
0.47 

 
มากที่สุด 

9. กำหนดเวลาได้เหมาะสมกับกิจกรรม 4.33 0.27 มาก 
 เฉลี่ยรวม 4.67 0.32 มากที่สุด 
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จากตารางท่ี 1 พบว่า ผลการประเมินอยู่ในระดับคุณภาพมากที่สุด คะแนนเฉลี่ย 4.67              
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 0.32 ข้อท่ีมีคะแนนเฉล่ียสูงสุด คือ ข้อ 3 ความสอดคล้องกันของสาระสำคัญ   
และสาระการเรียนรู้กับมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด คะแนนเฉล่ีย 5.00 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 0.00 
และข้อ 4 ความสอดคล้องกันระหว่างช่ือหน่วยการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้ 
และกิจกรรมการเรียนรู้ คะแนนเฉล่ีย 5.00 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 0.00 

 

ตารางท่ี 2  การประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 
ประเด็นการประเมิน รายการประเมิน X  S.D. ระดับคุณภาพ 
1. สาระสำคัญ 1.1 สาระสำคัญ และสาระการเรียนรู้เหมาะสม               

และสอดคล้องกับตัวชี้วัด 4.33 0.58 มาก 
 1.2 สาระสำคัญเหมาะสมและสอดคล้อง                        

กับสาระการเรียนรู ้ 4.67 0.58 มากท่ีสุด 
2. ผลการเรียนรู้ 2.1 ตัวชี้วัดเหมาะสมและสอดคล้องกับหน่วยการเรียนรู้ 4.33 0.58 มาก 
 2.2 ตัวชี้วัดเหมาะสมและสอดคล้องกับกิจกรรม 

การเรียนรู้ 4.33 0.58 มาก 
3. จุดประสงค ์
การเรียนรู้ 

3.1 จุดประสงค์การเรียนรู้เหมาะสมและสอดคล้อง 
กับตัวชี้วัด 4.67 0.58 มากท่ีสุด 

 3.2 จุดประสงค์การเรียนรู้เหมาะสมกับนักเรียน 4.67 0.58 มากท่ีสุด 
4. สาระการเรียนรู้ 4.1 สาระการเรียนรู้เหมาะสมกับจุดประสงค ์

การเรียนรู้ 4.00 0.00 มาก 
 4.2 สาระการเรียนรู้เหมาะสมกับนักเรียน 4.33 0.58 มาก 
5. กิจกรรม               
การเรียนรู้ 

5.1 กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับจุดประสงค์                  
การเรียนรู้และสาระการเรียนรู้    4.67 0.58 มากท่ีสุด 

 5.2 กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับการจัดการเรียนรู้
แบบคละชั้นโดยใช้ชุมชนเป็นฐาน 4.67 0.58 มากท่ีสุด 

 5.3 กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลาท่ีกำหนด 4.67 0.58 มากท่ีสุด 
6. สื่อ/แหล่งเรียนรู้ 6.1 สื่อการสอนเหมาะสมกับจุดประสงค์การเรียนรู้  5.00 0.00 มากท่ีสุด 
 6.2 แหล่งเรียนรู้เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้  5.00 0.00 มากท่ีสุด 
7. การวัด 
และการประเมินผล 

7.1 วิธีการและเครื่องมือการวัดผลเหมาะสม 
กับจุดประสงค์การเรียนรู้      4.67 0.58 มากท่ีสุด 

 7.2 เกณฑ์การวัดและประเมินผลเหมาะสม                       
กับจุดประสงค์การเรียนรู้       4.67 0.58 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 4.58 0.46 มากท่ีสุด 
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จากตารางท่ี 2 พบว่า ผลการประเมินในระดับคุณภาพมากที ่สุด คะแนนเฉลี ่ย 4.58                 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.46 เมื ่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า ข้อที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด คือ ข้อ 6.1                 
ส่ือ/แหล่งเรียนรู้เหมาะสมกับจุดประสงค์การเรียนรู้ คะแนนเฉล่ีย 5.00 ส่วนเบ่ียงเบน มาตรฐาน 0.00 
และ ข้อ 6.2 สื่อ/แหล่งเรียนรู้เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้ คะแนนเฉลี่ย 5.00 ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 0.00 

2.  ผลการใช้หน่วยการเรียนรู้ มีรายละเอียดดังนี้ 
 2.1  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 
จากการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน ก่อนและหลังเรียน ดังตารางท่ี 3 
 
ตารางท่ี 3  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอ่นและหลังเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 
 ปีท่ี 1 และ 2 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน n X  S.D. t p 
ก่อนเรียน  16 8.88 2.70 18.868* .000 
หลังเรียน 16 15.31 3.18   

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  

จากตารางท่ี 3 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น โดยใช้
ชุมชนเป็นฐาน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 
 2.2  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง รอบรู้ เรื่องราว 
ชาวบ้านปราสาท ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 จากการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ันโดยใช้
ชุมชนเป็นฐาน หลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 70 ดังตารางท่ี 4 
 
ตารางท่ี 4  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 70 
 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม คะแนนร้อยละ 70 X  S.D. Z p 
หลังเรียน 16 20 14 15.31 3.18 1.652 .059 

 
จากตารางท่ี 4 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนไม่สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ที่ระดับ

นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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 2.3  ผลการเปรียบเทียบทักษะการสื ่อสาร ระหว่างก่อนและหลังเรียน ในหน่วย                 
การเรียนรู้ เรื ่อง รอบรู้ เรื ่องราว ชาวบ้านปราสาท ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่ 1 และ 2                   
จากการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน ดังตารางท่ี 5 
 
ตารางท่ี 5  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการส่ือสาร ก่อนและหลังเรียน 
 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม X  S.D. t p 
ก่อนเรียน 16 24.00 11.31 3.135 23.419* .000 
หลังเรียน 16 24.00 17.63 3.138 

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

จากตารางท่ี 5 ผลการศึกษาคะแนนทักษะการสื่อสารหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 2.4  ผลการเปรียบเทียบทักษะการทำงานร่วมกัน ระหว่างก่อนและหลังเรียน ในหน่วย
การเรียนรู้ เรื ่อง รอบรู้ เรื ่องราว ชาวบ้านปราสาท ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่ 1 และ 2                      
จากการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน ดังตารางท่ี 6 
 
ตารางท่ี 6  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการทำงานร่วมกนั ก่อนและหลังเรียน 
 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม X  S.D. Z p 
ก่อนเรียน 16 16.00 7.25 0.93 3.532* .000 
หลังเรียน 16 16.00 11.38 2.50 

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
 

จากตารางท่ี 6 พบว่า ทักษะการทำงานร่วมกัน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมนีัยสำคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
สรุปผลการวิจัย 

จากการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้ เรื ่อง รอบรู้ เรื ่องราว ชาวบ้านปราสาท ของนักเรียน            
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 จากการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน พบว่า ผลการพัฒนา 
หน่วยการเรียนรู้ มีองค์ประกอบ ได้แก่ ช่ือหน่วยการเรียนรู้ เป้าหมายการเรียนรู้ หลักฐานการเรียนรู้ 
และการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ หลังจากการนำหน่วยการเรียนรู้ไปใช้ นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนไม่สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ที่ระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียน             
มีทักษะการสื่อสารหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 และทักษะ                      
การทำงานร่วมกันหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
อภิปรายผล 

1. ผลการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้ พบว่า หน่วยการเรียนรู้มีความเหมาะสม สามารถใช้ได้จริง 
เนื ่องจากเป็นการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้โดยใช้การออกแบบย้อนกลับของ Wiggins & McTighe 
(2011) ซึ่งมุ่งเน้นการเริ่มต้นจากการกำหนดผลลัพธ์การเรียนรู้ท่ีคาดหวัง แล้วจึงวางแผนการประเมิน
และกิจกรรมการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับเป้าหมายนั้น วิธีการนี้ช่วยให้ทุกขั้นตอนของการสอนมีทิศทาง
เดียวกัน ลดความสับสนของนักเรียน และทำให้กิจกรรมทุกอย่างสนับสนุนการบรรลุผลลัพธ์ที่ตั้งไว้ 
อีกทั้งมีการบูรณาการชุมชนเป็นฐานในการเรียนรู้ ส่งเสริมทักษะการสื่อสารและการทำงานร่วมกัน
ของนักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ ผ่านกิจกรรมที่เน้นให้นักเรียนลงพื้นท่ีจริง เช่น การสำรวจ               
การสัมภาษณ์ และการปฏิสัมพันธ์กับแหล่งเรียนรู้ในชุมชน ช่วยพัฒนาทักษะทางภาษาและเสริมสร้าง
ความเข้าใจในบทบาทของตนในฐานะสมาชิกของสังคม ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ Wenger (2020, 
pp. 42-50) ที่เสนอว่า การเรียนรู้เกิดขึ้นอย่างมีคุณค่า เมื่อนักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมของสังคม
อย่างแท้จริง นอกจากนี้ นักเรียนมีพัฒนาการด้านความมั่นใจในการสื่อสาร กล้าแสดงออก และ
สามารถทำงานเป็นทีมได้ดีขึ้น ซึ่งแสดงให้เห็นถึงศักยภาพของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน 
ทั ้งในด้านวิชาการและคุณลักษณะส่วนบุคคล โดยผลการวิจัยนี ้ย ังสอดคล้องกับงานวิจัยของ                   
เจอว กาว ถิมิง (2560) ซึ ่งใช้แนวคิดการออกแบบย้อนกลับในบริบทของเวียดนาม  และพบว่า                     
หน่วยการเรียนรู้มีความเหมาะสมในระดับสูง สามารถนำไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

2. ผลการใช้หน่วยการเรียนรู้ ประกอบด้วย ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน              
และผลการเปรียบเทียบทักษะการส่ือสารและทักษะการทำงานร่วมกัน 
 2.1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนพบว่า หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน      
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานท่ีต้ังไว้ อันเป็นผลจากการจัดกิจกรรม
ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับตามแนวทางของ Wiggins and McTighe (2011, pp. 1-7)                 
ที่มุ ่งให้นักเรียนร่วมกันเรียนรู้ภายใต้เป้าหมายเดียวกัน แม้มีความสามารถแตกต่างกัน โดยการ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างรุ ่นพี่และรุ่นน้องช่วยส่งเสริมบรรยากาศการเรียนรู้แบบเกื้อกูล        
พัฒนาทักษะการสื่อสาร การคิดวิเคราะห์ และการทำงานเป็นทีม อีกทั้งการเรียนรู้จากบริบทจริง             
เช่น การสัมภาษณ์ปราชญ์ชาวบ้านและการสำรวจแหล่งเรียนรู้ในชุมชน ช่วยสร้างแรงจูงใจ  และ     
ความกระตือรือร้นในการเรียน ซึ่งสอดคล้องกับ ปัทมา  นันดิลก (2564) ที่พบว่า นักเรียนที่เรียนรู้
ด้วยกิจกรรมฐานชุมชนมีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน แสดงถึงประสิทธิผลของการเชื่อมโยง
เนื้อหากับบริบทชีวิตจริง อย่างไรก็ตาม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนยังไม่ถึงเกณฑ์ร้อยละ 70 ซึ่งอาจเป็น
ผลมาจากกิจกรรมบางส่วนออกแบบให้เหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ทำให้นักเรียน            
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีมีพื้นฐานด้านการอ่านและการเขียนต่ำกว่า ไม่สามารถทำความเข้าใจเนื้อหา
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ได้อย่างเต็มที่ สอดคล้องกับแนวคิด Zone of Proximal Development ของ Vygotsky (1978)                  
ที่ระบุว่าการเรียนรู้เกิดขึ้นได้ดีที่สุดเมื่อความยากของเนื้อหาอยู่ในระดับท่ีนักเรียนสามารถทำได้                
โดยมีการช่วยเหลือ แต่หากยากเกินไปจะลดประสิทธิภาพการเรียนรู้ นอกจากนี้ ความแตกต่าง                
ด้านความพร้อมทางการเรียนของนักเรียนในชั้นเรียนคละชั้นยังเป็นปัจจัยสำคัญ ทำให้ต้องใช้เวลา                
ในการปรับตัวและทำความเข้าใจเนื้อหามากขึ้น อีกทั้งเวลาเรียนที่จำกัดทำให้ไม่สามารถจัดกิจกรรม
ซ่อมเสริมให้สอดคล้องกับความต้องการเฉพาะบุคคลได้อย่างเพียงพอ จึงอาจเป็นเหตุผลสำคัญ                  
ท่ีทำให้ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนไม่สูงกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนด 
 2.2 ผลการศึกษาทักษะการสื่อสาร พบว่า นักเรียนมีทักษะการสื่อสารสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 อันเป็นผลจากการจัดกิจกรรมในบริบทจริง เช่น การสื่อสาร             
กับรุ ่นพี ่ร ุ ่นน้อง ผู ้ร ู ้ในชุมชน และการนำเสนอผลงานต่อครู  และเพื ่อน ซึ ่งเอื ้อต่อการเรียนรู้                         
อย่างมีความหมาย ในระยะแรกนักเรียนบางคนมีความลังเล และไม่มั่นใจ แต่เมื่อได้รับการสนับสนุน 
เช่น การตั้งคำถามกระตุ้นและจัดสภาพแวดล้อมที่ส่งเสริมการแสดงออก นักเรียนจึงค่อยๆ กล้าใช้
ภาษาในการถาม ตอบ แสดงความคิดเห็น และนำเสนอหน้าชั้นเรียนมากขึ้น ส่งผลให้ความมั่นใจ               
และทักษะการสื่อสารพัฒนาลึกซึ้งยิ่งขึ้น โดยเฉพาะทักษะการนำเสนอ มีค่าเฉลี่ยสูงสุด สะท้อนว่า
นักเรียนสามารถจัดลำดับความคิด สื ่อสารเนื ้อหาสาระและใช้ทั ้งภาษาพูดและไม่ใช้คำพูด                             
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ สุธาทิพย์  เชยช่ืนจิตร และนันทน์ธร  บรรจงปรุ 
(2568) ที่พบว่า นักเรียนมีทักษะการสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ซึ่งเป็นผลจาก                  
การเรียนรู้ จากบริบทจริงที่ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีความมั่นใจและสามารถสื่อสารได้ดียิ่งขึ้น อีกท้ัง
ย ังสอดคล้องก ับแนวคิด Zone of Proximal Development (ZPD) ของ Vygotsky (1978)                        
ซึ่งอธิบายว่าการเรียนรู้จะเกิดขึ้นได้อย่างมีประสิทธิภาพมากที่สุดเมื ่อนักเรียนได้รับการสนับสนุน                 
หรือชี้แนะ จากบุคคลที่มีความสามารถหรือประสบการณ์มากกว่า เช่น ครู เพื่อนร่วมชั้นที่มีทักษะ               
สูงกว่า หรือผู้รู้ในชุมชน นักเรียนจะสามารถทำงานหรือแสดงความสามารถที่เกินกว่าระดับปัจจุบัน
ของตนได้หากมีผู้คอยชี้นำและให้ข้อเสนอแนะอย่างเหมาะสม กระบวนการนี้ไม่เพียงช่วยให้นักเรียน
เข้าใจเนื้อหาเชิงลึกขึ้น แต่ยังสร้างความมั่นใจและแรงจูงใจให้กล้าสื่อสารมากขึ้น การมีปฏิสัมพันธ์
เช่นนี้จึงเป็นปัจจัยสำคัญท่ีส่งเสริมให้ทักษะการส่ือสารพัฒนาอย่างต่อเนื่อง 
 2.3 ผลการศึกษาทักษะการทำงานร่วมกัน พบว่า หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยผู้วิจัยสังเกตเห็นการเปล่ียนแปลงชัดเจนในพฤติกรรมของนักเรียน
ทั้งด้านการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การช่วยเหลือซึ่งกันและกัน และความรับผิดชอบต่อภาระงาน
อย่างเป็นระบบ กิจกรรมการเรียนรู้ถูกออกแบบให้เปิดกว้าง และให้อิสระแก่นักเรียนในการเลือก
ทำงานทั้งแบบเดี่ยว คู่ และกลุ่ม ส่งผลให้นักเรียนรู้สึกเป็นเจ้าของการเรียนรู้มากขึ้น  และสามารถ
ดำเนินงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ ควบคู่กับการฝึกทักษะสำคัญ เช่น การเคารพความคิดเห็น                   
ที่แตกต่าง การปรับตัว และการแบ่งงานอย่างเท่าเทียม ทักษะที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด ในการประเมิน คือ 
การทำงานอย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งเป็นผลจากการฝึกวางแผน แบ่งหน้าท่ี และบริหารเวลาในกลุ่ม
อย่างเป็นระบบ ตลอดระยะเวลาการเรียนรู้ อีกทั้งสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที ่เอื ้อต่อความรู้สึก
ปลอดภัยและเสรีภาพทางความคิด ยังช่วยเสริมแรงจูงใจให้กับนักเรียน ส่งผลให้เกิดพัฒนาการ                 
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ในทักษะการทำงานร่วมกันอย่างต่อเนื่อง ทั้งในเชิงปริมาณและคุณภาพ ผลการวิจัยนี้สอดคล้องกับ
งานวิจัยของ ปิยะนันท์  บุญโพธิ์ และเพชรรัตน์  จงนิมิตรสถาพร (2562) ที่พบว่า นักเรียนมีทักษะ
การทำงานกลุ ่มอยู ่ในระดับดี และมีพฤติกรรมโดดเด่นในด้านการแลกเปลี ่ยนความคิดเห็น                    
ความร่วมมือ และความรับผิดชอบต่อบทบาทที่ได้รับ ซึ่งยืนยันว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที ่เน้น             
การมีส่วนร่วมของนักเรียน และการทำงานเป็นกลุ่มท่ีชัดเจน ส่งผลให้เกิดการพัฒนาทักษะการทำงาน
ร่วมกันได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 
 1.1  ควรส่งเสริมให้มีการพัฒนาทักษะสำคัญของนักเรียน เช่น การสื่อสาร การทำงาน
ร่วมกันอย่างต่อเนื่อง และความเข้าใจในบริบทของตนเองอย่างมีความหมาย 
 1.2  ควรส่งเสริมการพัฒนาศักยภาพครูในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ที่สอดคล้อง
กับแนวคิดการใช้ชุมชนเป็นฐาน ผ่านกิจกรรมอบรมเชิงปฏิบัติการและวงแลกเปลี่ยนเรียนรู้  โดยมี
ระบบติดตามและสะท้อนผลเพื่อการปรับปรุงอย่างต่อเนื่อง 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการทำวิจัยคร้ังต่อไป 
 2.1  ควรขยายผลการพัฒนาและทดลองใช้หน่วยการเรียนรู้แบบคละชั้นที่ใช้ชุมชน               
เป็นฐานไปสู่กลุ่มสาระการเรียนรู้อื่นๆ ที่มีความเชื่อมโยงกับบริบทท้องถิ่น เช่น สังคมศึกษา ศิลปะ 
และประวัติศาสตร์ เพื่อส่งเสริมการเรียนรู้แบบบูรณาการ 
 2.2  ควรศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้ดังกล่าวเพิ่มเติมในมิติอื่นๆ เช่น ความสามารถ               
ในการคิดวิเคราะห์ ทักษะการแก้ปัญหา และเจตคติที ่มีต่อชุมชน เพื่อสร้างองค์ความรู้ที ่ลึกซึ้ง                   
และสนับสนุนพัฒนาการของนักเรียนในทุกด้าน 
 
เอกสารอ้างอิง 
กิติพงษ์  ลือนาม. (2564). วิธีวิทยาการวิจัยทางการศึกษา.  นครราชสีมา: โคราช มาร์เก็ตติ้ง แอนด์

โปรดักชัน.  
เจอว กาว ถิมิง. (2560). การพัฒนาหน่วยการเรียนรู้ เรื่องการเขียนสะกดคำภาษาไทยท่ีไม่ตรงมาตรา

ตัวสะกด โดยใช้เกมการศึกษาภายใต้บริบทของเวียดนาม  (วิทยานิพนธ์มหาบัณฑิต, 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา). 

ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์. (2561). 80 นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นนักเรียนเป็นสำคัญ (พิมพ์ครั้งท่ี 8). 
นนทบุรี: พี บาลานซ์ดีไซน์ แอนด์ ปริ้นต้ิง. 

ปัทมา  นันดิลก. (2564). การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู ้โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน เรื ่อง การใช้ชีวิต              
แบบพอเพียง ชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 4 (วิทยานิพนธ์มหาบัณฑิต, มหาวิทยาลัยราชภัฏ
มหาสารคาม). 

 



148   Ratchaphruek Journal 

Vol. 23 No. 3 (September - December 2025)

ปิยนันท์  บุญโพธิ์ และเพชรรัตน์  จงนิมิตรสถาพร. (2562). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน            
และทักษะการทํางานกลุม โดยใชการสอนแบบรวมมือกันเรียนรูดวยเทคนิค JIGSAW                
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน ฝายประถมศึกษา (ศึกษาศาสตร). วารสารศึกษา
ศาสตร มหาวิทยาลัยขอนแกน, 42(2), น. 65-71. 

พิมพันธ์  เดชะคุปต์, พเยาว์  ยินดีสุข และพรเทพ  จันทราอุกฤษฏ์. (2566). การเรียนรู้เชิงรุก
เสริมสร้างสมรรถนะ. กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 

สถาบันภาษาไทย สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. (2565). คู่มือการดำเนินงานขับเคลื่อนสู่
ความสำเร็จในการพัฒนาคุณภาพการเรียนการสอนภาษาไทย ปีงบประมาณ 2565. 
กรุงเทพฯ: โรงพิมพ์ตำรวจ สำนักงานตำรวจแห่งชาติ. 

สมบูรณ์  ตันยะ. (2556). วิธีวิทยาการวิจัยทางการศึกษา. นครราชสีมา: คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ราชภัฏนครราชสีมา. 

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน. (2566). แนวทางการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2566). กรุงเทพฯ: 
ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย. 

_______. (2567). การประชุมบร ิหารจัดการโรงเร ียนขนาดเล็กและโรงเร ียนขยายโอกาส                           
ทางการศึกษา.  สืบค้นเม ื ่อ 10 ก ันยายน 2567, จาก https://www.obec.go.th/ 
archives/1067067 

สุธาทิพย์  เชยชื่นจิตร และนันทน์ธร  บรรจงปรุ. (2568). การจัดการเรียนรู้โดยใช้ภาระงานเปน็ฐาน 
(Task-Based Learning) บูรณาการร่วมกับโปรแกรมไลน์แช็ตบอต เพื ่อพัฒนาทักษะ               
การสื่อสารภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4. วารสารสังคมศาสตร์ปัญญา
พัฒน์, 7(1), น. 371-382. 

สุนันท์  สีพาย. (2564). การพัฒนาเครื่องมือรวบรวมข้อมูลการวิจัยทางการศึกษา. ชัยภูมิ: คณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏชัยภูมิ. 

Bedri, Z. , Frein, R. , & Dowling, G.  (2017) .  Community-based learning:  A primer.  Irish 
Journal of Academic Practice, 6(1), pp. 1-27. Retrieved August 18, 2022, from 
https://arrow.dit.ie/ijap/vol6/iss1/5 

Greenstein, L. M. (2012). Assessing 2 1 st Century skills:  A guide to evaluating mastery 
and authentic learning. United States of America: Corwin. 

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes. 
Harvard University Press. 

Wenger, E. (2020). Communities of practice. Cambridge: Cambridge University Press. 
Wiggins, G., & McTighe, J. (2011). The Understanding by Design guide to creating high-

quality units. Alexandria, VA: ASCD. 


