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นโยบายและวตัถุประสงค์ 
วารสารราชพฤกษ์ (Ratchaphruek Journal) เป็นวารสารวิชาการของสำนักการเรียนรู้ตลอดชีวิต 

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสมีา ซึ่งเป็นวารสารที่ตีพิมพ์เผยแพร่ผลงานทางวิชาการทางด้านมนุษยศาสตร์
และสังคมศาสตร์ ได้กำหนดขอบเขตสาขาวิชาย่อย (Sub-Subject Area) ของวารสาร แบ่งเป็น 5 
สาขาวิชาย่อย ได้แก่ ศิลปะทั่วไปและมนุษยศาสตร์ (General Arts and Humanities) จิตวิทยา
พัฒนาการและการศึกษา (Developmental and Educational Psychology) สังคมศาสตร์ทั่ วไป 
(General Social Sciences) การศึกษา (Education) และรัฐประศาสนศาสตร์ (Public Administration) 
สำหรับคณาจารย์/ผู้ทรงคณุวุฒิ นักวิชาการ นักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา ทั้งในและนอกสถาบัน เพื่อเป็น
แหล่งแลกเปลี่ยนข่าวสารข้อมูล ประสบการณ์ ผลงานระหว่างอาจารย์และนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา 
กับสถาบันการศึกษาอื่น ๆ ในรูปของบทความวิชาการหรือบทความวิจัยตามขอบเขตสาขาวิชาที่กำหนด 

กำหนดเผยแพร่ 
วารสารราชพฤกษ์ (Ratchaphruek Journal) มีกำหนดเผยแพรปี่ละ 3 ฉบับ ดังนี้ 

ฉบับที่  1  เดือนมกราคม-เมษายน 
ฉบับที่  2  เดือนพฤษภาคม-สิงหาคม 
ฉบับที่  3  เดือนกันยายน-ธันวาคม 

การพิจารณาบทความ 
 บทความวิชาการและบทความวิจัยทุกบทความที่ได้รับการตีพิมพ์เผยแพร่ในวารสารนี้ ได้ผ่าน               
การตรวจสอบจากผู้ทรงคุณวุฒิในสาขาที่ เกี่ยวข้องกับบทความที่ได้รับการตีพิมพ์ โดยมีการแต่งต้ัง
ผู้ทรงคุณวุฒิเพื่อพิจารณาและตรวจคุณภาพของบทความอย่างน้อย 2-3 ท่าน ในการพิจารณาบทความ               
1 เรื่อง โดยมีรูปแบบการกลั่นกรองบทความก่อนลงตีพิมพ์ (Peer reviews) แบบผู้พิจารณาไม่ทราบชื่อ               
ผู้แต่ง และผู้แต่งไม่ทราบชื่อผู้พิจารณา (Double-blind peer review) 

ประเภทบทความ    บทความวิจัย  และบทความวิชาการ 

ภาษาที่รับตีพิมพ์   รับตีพิมพ์ผลงานที่เขียนภาษาไทย และ/หรือ ภาษาอังกฤษ 

เจ้าของวารสาร   สำนักการเรียนรู้ตลอดชีวิต  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 



 ข วารสารราชพฤกษ์  ปีที่  24  ฉบบัที่  2  (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

กองบรรณาธิการ 
 

 ที่ปรึกษา 
  อธิการบดี มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
  ผู้อำนวยการสำนักการเรียนรู้ตลอดชีวิต มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
 บรรณาธิการ 
  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.กนกพร  ฉิมพลี มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
 กองบรรณาธิการ 
  ศาสตราจารย์ ดร.สมศักดิ์  สามัคคีธรรม สถาบันบัณฑิตพัฒนบริหารศาสตร์ 
  รองศาสตราจารย์ ดร.รสริน  พิมลบรรยงก์ นักวิชาการอิสระ 
  รองศาสตราจารย์ ดร.นาตยา  ปิลันธนานนท์ นักวิชาการอิสระ 
  รองศาสตราจารย์ ดร.พัชรี  จันทร์เพ็ง มหาวิทยาลัยขอนแก่น 
  รองศาสตราจารย์ ดร.กนัยารัตน์  เควียเซ่น มหาวิทยาลัยขอนแก่น 
  รองศาสตราจารย์ ดร.นิคม  นาคอ้าย มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 
  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ปิยลักษณ์  โพธิวรรณ์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สมเกียรติ  ทานอก มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
  รองศาสตราจารย์ ดร.ศิริวดี  วิวิธคุณากร มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.บุษกร  จันท์เทวนุมาส มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
  ดร.แวววลี  แววฉิมพลี มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
 บรรณาธิการผู้ช่วยและเลขานุการ 
  นางสาวศิราณี  กรมโพธิ์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
  

เจ้าหน้าที่งานวารสาร 
 นายสรพงษ์  เปรมวิริยานนท์ 
 นางสาวนิตรา  น้อยภูธร 
 นางสาวกัณณัท  บรรจงปรุ 

 

สำนักงานกองบรรณาธิการ/ติดต่อ 
สำนักการเรียนรู้ตลอดชีวิต มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา  
340  ถนนสุรนารายณ์  ตำบลในเมือง อำเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา 30000 
e-mail: ratchaphruekjournal@nrru.ac.th, ratchaphruekjournal@gmail.com 
โทรศัพท์: 0-4400-9009 ต่อ 1581 / 06-5874-9364 (เว้นวันหยุดราชการและวันนักขัตฤกษ์) 
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ผูท้รงคุณวุฒิประเมินบทความก่อนตีพิมพ์ (Peer review) ภายนอก 

 

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เจษฎา  ตัณฑนุช  มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีสุรนาร ี
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ทศพล  สุรนัคครินทร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.นิติกร  อ่อนโยน มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 

ในพระบรมราชูปถัมภ์ 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วรรณประภา  สุขสวสัด์ิ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วิรัช  วงศ์ภนิันท์วัฒนา  มหาวิทยาลัยขอนแก่น 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สุตราภรณ์  ตันตินีรนาถ มหาวิทยาลัยบูรพา 
รองศาสตราจารย์ ดร.กฤษณะ  โสขุมา มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร 
รองศาสตราจารย์ ดร.กานดา  เต๊ะขันหมาก มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 
รองศาสตราจารย์ ดร.โกวิทย์  พิมพวง  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.เขมณัฏฐ์  มิง่ศิริธรรม มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
รองศาสตราจารย์ ดร.จิตติรัตน์  แสงเลศิอทุัย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
รองศาสตราจารย์ ดร.นฤมล  ศักด์ิปกรณ์กานต์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.นวมินทร์  ประชานนัท์  มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.นคิม  นาคอ้าย มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 
รองศาสตราจารย์ ดร.ประสาท  เนืองเฉลิม  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
รองศาสตราจารย์ ดร.ปิยะธิดา  ปัญญา มหาวิทยาลัยศรีปทุม วทิยาเขตขอนแก่น 
รองศาสตราจารย์ ดร.พัชรี  จันทร์เพง็ มหาวิทยาลัยขอนแก่น 
รองศาสตราจารย์ ดร.พาสนา  จุลรัตน์  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
รองศาสตราจารย์ ดร.ภัทราพร  เกษสังข์ มหาวิทยาลัยราชภัฏเลย 
รองศาสตราจารย์ ดร.ภัทราวดี  มากมี  มหาวิทยาลัยบูรพา 
รองศาสตราจารย์ ดร.เมษา  นวลศร ี มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 

ในพระบรมราชูปถัมภ์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.รัชนีวรรณ  ต้ังภักดี มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
รองศาสตราจารย์ ดร.วราพร  เอราวรรณ์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
รองศาสตราจารย์ ดร.อุทศิ  ทาหอม  มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 
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ผูท้รงคุณวุฒิประเมินบทความก่อนตีพิมพ์ (Peer review) ภายใน 

 

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ขนิษฐา  ชมภูวิเศษ  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.จุฑาทพิย์  สุทธเิทพ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ณัฐกานต์  ศาสตรส์ูงเนิน มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.นนทิยา  จนัทร์เนตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วนัวิสาข์  โชรัมย์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สมเกียรติ  ทานอก  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
รองศาสตราจารย์ ดร.กิติพงษ์  ลือนาม มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
รองศาสตราจารย์ ดร.วาสนา  กีรติจำเริญ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

 

 

ทุกบทความได้รับตรวจสอบคุณภาพของบทความโดยผู้ทรงคุณวุฒใินการพิจารณาบทความ                     
(Peer reviewer) อย่างน้อย 2 ท่าน 

วารสารนี้ผ่านการรับรองคุณภาพวารสารวิชาการของศูนย์ดัชนีการอ้างอิงวารสารไทย รอบที่ 5 
(Thai-Journal Citation Index Centre: TCI) เปน็วารสารกลุ่มที่ 1  

ต้ังแต่วันที่ 1 มกราคม 2568  ถึงวันที่ 31 ธันวาคม 2572 
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บทบรรณาธิการ 

วารสารราชพฤกษ์ (Ratchaphruek Journal) เป็นวารสารวิชาการกลุ่มมนุษยศาสตร์และ
สังคมศาสตร์ ของสำนักการเรียนรู้ตลอดชีวิต มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา เป็นวารสารกลุ่มท่ี 1 
ต่อไป ต้ังแต่วันท่ี 1 มกราคม 2568 ถึง 31 ธันวาคม 2572 สำหรับฉบับนี้เป็นวารสารปีท่ี 24 ฉบับท่ี 2 
เดือนพฤษภาคม-สิงหาคม 2569 ประกอบด้วย บทความวิจัยรวมท้ังส้ิน 15 บทความ ซึ่ งครอบคลุม     
องค์ความรู้ท่ีหลากหลายในศาสตร์ด้านมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ อันสะท้อนถึงพลวัตของการวิจัย
ท่ีก้าวหน้าและตอบสนองต่อบริบทของสังคมไทยในปัจจุบัน 

กองบรรณาธิการขอขอบคุณผู้นิพนธ์ ทุกท่านท่ี ให้ ความสนใจและให้ความไว้วางใจ                     
นำผลงานวิจัยท่ีมีคุณค่าอย่างยิ่งต่อการจัดการศึกษาในกลุ่มมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มาตีพิมพ์
ผลงานวิชาการท่ีวารสารราชพฤกษ์ (Ratchaphruek Journal) รวมท้ังขอขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิ   
ทุกท่านท่ีให้ความอนุเคราะห์สละเวลาในการพิจารณาบทความและให้ข้อเสนอแนะท่ีเป็นประโยชน์            
ต่อการพัฒนาคุณภาพผลงาน อันเป็นหลักประกันสำคัญ ท่ีทำให้ผู้อ่านได้รับผลงานวิชาการท่ีมีคุณภาพ
และเป็นไปตามมาตรฐานทางวิชาการ 

กองบรรณาธิการมุ่งมั่นจะรักษาคุณภาพและพัฒนาวารสารให้มีคุณภาพตามมาตรฐานสากล
อย่างต่อเนื่อง  เพื่อประโยชน์สูงสุดต่อการพัฒนาองค์ความรู้ด้านมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์                
ของประเทศไทย และหวังเป็นอย่างยิ่งว่าผู้อ่านทุกท่านจะได้รับประโยชน์จากบทความวิจัยในวารสาร
ฉบับนี้ ตลอดจนร่วมเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาผลงานวิชาการ ด้วยการนำผลงานมาตีพิมพ์เผยแพร่                    
ในวารสารราชพฤกษ์ (Ratchaphruek Journal) ในโอกาสต่อไป 

 
 
 

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.กนกพร  ฉิมพลี 
 บรรณาธิการ 
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สารบญั (Content) 
หน้า 

(Page) 
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บทคัดย่อ 
การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื ่อ 1) ศึกษาลักษณะการอภิปรายร่วมกันทั้งชั ้นเรียนที่ส่งเสริม 

การคิดวิเคราะห์ 2) วิเคราะห์แนวปฏิบัติของครูในการอำนวยการอภิปราย และ 3) ศึกษาความสามารถ
ด้านการคิดวิเคราะห์เทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 75 กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่ 3 
จำนวน 32 คน ที่เรียนด้วยวิธีการแบบเปิดต่อเนื่องตั้งแต่ชั ้นประถมศึกษาปีที่ 1 และครูประจำการ
ผู้เชี ่ยวชาญด้านการศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธ ีการแบบเปิด (TLSOA) มากกว่า 10 ปี เครื ่องมือวิจัย
ประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ 10 แผน แบบสังเกตพฤติกรรมและแบบทดสอบวัดการคิด
วิเคราะห์ วิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์แก่นสาร สถิติเชิงพรรณนาและการทดสอบค่าที (t-test) 

ผลการวิจัยพบว่า 1) การอภิปรายมีลักษณะเป็นเวทีสาธารณะทางปัญญาที่ใช้ความเข้าใจ
คลาดเคล่ือนของผู้เรียนเป็นเครื่องมือสร้างการเรียนรู้และการใช้กระดานแบบญี่ปุ่น (Bansho) บันทึก
ร่องรอยการคิดอย่างเป็นระบบ 2) ครูอำนวยการอภิปรายอย่างมีเป้าหมายผ่านแนวปฏิบัติ 5 ประการ 
ได้แก่ การคาดการณ์ การสังเกตการณ์ การคัดเลือก การจัดลำดับและการเชื ่อมโยงแนวคิด 
ทางคณิตศาสตร์ 3) ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 อย่างมีนัยสำคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยสูงในด้านการทำความเข้าใจปัญหาและด้านการให้
เหตุผลเชิงตรรกะ 

คำสำคัญ: การคิดวิเคราะห์  การอภิปรายร่วมกันท้ังช้ันเรียน  การศึกษาช้ันเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด 
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ABSTRACT 

This research aimed to: 1) Examine the characteristics of whole-class 
discussions that promote analytical thinking; 2) Analyze teacher practices in facilitating 
these discussions; and 3) Investigate students' analytical thinking abilities compared to 
a 75% criterion. The participants consisted of 32 third-grade students who had 
consistently learned through the Open Approach since first grade, and one expert 
teacher with over 10 years of experience in Thailand Lesson Study incorporated with 
Open Approach (TLSOA). Research instruments included lesson plans, behavioral 
observation forms, and an analytical thinking test. Qualitative data were analyzed by 
using thematic analysis. The quantitative data were analyzed by using descriptive 
statistics and the one-sample t-test. 

The results revealed that: 1) the whole-class discussions functioned as an 
intellectual public arena, utilizing students' misconceptions as strategic learning tools 
and employing Japanese blackboard practice (Bansho) to systematically record 
footprints of thinking; 2) the teacher purposefully facilitated discussions through the 
Five Practices, comprising anticipating, monitoring, selecting, sequencing, and 
connecting mathematical ideas; and 3) the students' average analytical thinking ability 
was significantly higher than the 75% criterion at the .05 level of significance. Students 
demonstrated particularly high performance in problem understanding and logical 
reasoning. 
Keywords: Analytical thinking, Whole-class discussion, Thailand Lesson Study Incorporated 

with Open Approach (TLSOA) 

บทนำ 
ในบริบทคณิตศาสตรศึกษา (Mathematics education) สมัยใหม่ เป้าหมายการเรียนรู้  

ได้เปล่ียนผ่านจากการมุ่งเน้นความสามารถในการคำนวณตามข้ันตอนวิธีไปสู่การพัฒนาทักษะการคิด
ขั้นสูงเพื่อแก้ปัญหาท่ีซับซ้อนและไม่คุ้นเคย การคิดวิเคราะห์ (Analytical thinking) ถือเป็นสมรรถนะ
ทางปัญญาที่สำคัญต่อการเรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างมีความหมาย (National council of Teachers 
of Mathematics, 2000) การก้ามข้ามข้อจำกัดของการเรียนแบบจดจำสูตรจำเป็นต้องสร ้าง
สิ่งแวดล้อมที่เอื ้อต่อการพัฒนาทักษะขั้นสูง การศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (Thailand 
Lesson Study incorporated with Open Approach: TLSOA) จึงถูกนำมาใช้เพื่อปฏิรูปห้องเรียน
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คณิตศาสตร์ไทย (Inprasitha, 2022) โดยเป็นการบูรณาการการศึกษาช้ันเรียน (Lesson study) เข้า
กับวิธีการแบบเปิด (Open approach) เพื่อเปิดโอกาสให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองผ่านการ
แก้สถานการณ์ปัญหาปลายเปิด (Nohda, 2000) และส่งเสริมให้นักเรียนคิดอย่างเป็นอิสระ (ไมตรี 
อินทร์ประสิทธิ์, 2561)  

ในระดับภูมิภาคเอเชียตะวันออกเฉียงใต้พบความพยายามปฏิรูปห้องเรียนผ่านการอภิปราย
หลากหลายรูปแบบ เช่น การใช้ Lesson Study for Learning Community (LSLC) ในอินโดนีเซีย 
(Zainal, Pasinggi, Tuken & Krismanto, 2024) เทคน ิคการต ั ้ งคำถามเช ิ ง สนทนาในบร ู ไน 
(Othman, Shahrill, Roslan, Nurhasanah, Zakir & Asamoah, 2022) และการสร้างแบบจำลอง
ทางคณิตศาสตร์ในเว ียดนาม (Tran, Nguyen, Nguyen, Nguyen & Ta, 2020) อย่างไรก็ตาม 
งานวิจัยในภูมิภาคส่วนใหญ่ยังมุ่งเน้นเพียงภาพรวมของบรรยากาศการเรียนรู้หรือการพัฒนาวิชาชีพ
ครู และยังขาดการศึกษาท่ีสะท้อนถึงผลผลิตของช้ันเรียนท่ีได้รับการพัฒนาอย่างเป็นระบบ 

การวิจัยครั ้งนี ้จ ึงมุ ่งศึกษาเชิงลึกในการอภิปรายร่วมกันทั ้งชั ้นเร ียน (Whole-Class 
Discussion) ซึ่งเป็นกลไกสำคัญในการหลอมรวมและยกระดับการเรียนรู้ส่วนบุคคลสู่ความเข้าใจ
ร่วมกัน กระบวนการนี้ไม่ใช่เพียงการถาม-ตอบ แต่เป็นกระบวนการที่ครูและนักเรียนร่วมกันสร้าง
ความเข้าใจทางคณิตศาสตร์ขึ้นใหม่ (Cobb, Wood, Yackel & McNeal, 1992) โดยเปล่ียนห้องเรียน
ให้เป็นเวทีสาธารณะสำหรับการถกเถียงเชิงวิชาการ (Lampert, 1990) ทำให้แนวคิดของนักเรียน
ปรากฏชัดเพื่อนำไปสู่การวิเคราะห์และสังเคราะห์เป็นองค์ความรู้ งานวิจัยนี้ดำเนินการในโรงเรียนท่ีใช้
การศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) อย่างต่อเนื่องกว่า 10 ปี โดยมีครูผู้สอนที่มีความ
เช่ียวชาญเพื่อให้ได้สารสนเทศเชิงลึกท่ีสะท้อนคุณภาพของช้ันเรียนจริง   

แม้ประสิทธิผลของการศึกษาชั ้นเรียนด้วยวิธ ีการแบบเปิด (TLSOA) จะได้ร ับการยอมรับ                      
ในวงกว้าง (Bunlang, Inprasitha & Changsri, 2024; Changsri, Inprasitha, Tang, Boonsena & 
Pattanajak, 2024; Nasinsroy, 2023) แต่ยังคงมีช่องว่างทางวิชาการในการทำความเข้าใจกลไก             
การอภิปรายว่าดำเนินไปอย่างไรเพื่อส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ ผู้วิจัยจึงมุ่งศึกษาประเด็นดังกล่าว                 
เพื่อเติมเต็มองค์ความรู้และเสนอแนวทางปฏิบัติสำหรับครูในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์                   
ของผู้เรียนอย่างมีประสิทธิภาพต่อไป 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย  

1. เพื ่อศึกษาลักษณะของการอภิปรายร่วมกันทั ้งชั ้นเรียนที ่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์                    
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 ในช้ันเรียนคณิตศาสตร์ท่ีใช้การศึกษาช้ันเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด  

2. เพื่อวิเคราะห์แนวปฏิบัติของครูในการอำนวยการอภิปรายร่วมกันทั้งชั ้นเรียนสำหรับ            
การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3   
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3. เพื่อศึกษาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 ภายหลัง
การจัดการเรียนรู้และเปรียบเทียบผลคะแนนเฉล่ียกับเกณฑ์ร้อยละ 75 

 
กรอบแนวคิดในการวิจัย  

ผู้วิจัยได้กำหนดกรอบแนวคิดการวิจัยเพื่อแสดงความสัมพันธ์เชิงสาเหตุระหว่างกระบวนการ
จัดการเรียนรู้กับพัฒนาการด้านการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน โดยดำเนินการภายใต้บริบทของช้ันเรียน
ที่มีความพร้อมเชิงระบบกล่าวคือครูผู้สอนเป็นครูประจำการที่มีประสบการณ์และความเชี่ยวชาญใน
การจัดการเรียนรู้ด้วยการศึกษาช้ันเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) มาอย่างต่อเนื่องมากกว่า 10 ปี 
และนักเรียนกลุ่มเป้าหมายมีพื ้นฐานการเรียนรู้ผ่านวิธีการแบบเปิด (Open approach) มาอย่าง
ต่อเนื่องต้ังแต่ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยมีการศึกษาช้ันเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) เป็น
รากฐานสำคัญในการสร้างสิ่งแวดล้อมทางปัญญาและใช้การอภิปรายร่วมกันทั้งชั้นเรียน (Whole-
Class Discussion) เป็นกลไกหลักในการขับเคลื่อนการเรียนรู้โดยครูอำนวยการอภิปรายอย่างมี
ยุทธศาสตร์ผ่านแนวปฏิบัติ 5 ประการ เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ใน 5 องค์ประกอบ
สำคัญ ดังแสดงในภาพท่ี 1 

 

 
 

ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

จากภาพท่ี 1 สามารถอธิบายความเช่ือมโยงขององค์ประกอบในการวิจัยได้ดังนี้ 
1.  บริบทและรากฐานการเรียนรู ้ใช้การศึกษาชั ้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) 

(Inprasitha, 2022) ที่บูรณาการการศึกษาชั้นเรียน (Lesson study) และวิธีการแบบเปิด (Open 
approach) 
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2.  กลไกการอำนวยการอภิปราย ครูใช้แนวปฏิบัติ 5 ประการ (Stein, Engle, Smith & 
Hughes, 2008) ได้แก่ 1) การคาดการณ์ (Anticipating) 2) การสังเกตการณ์ (Monitoring) 3) การ
คัดเลือก (Selecting) 4) การจัดลำดับ (Sequencing) และ 5) การเช่ือมโยงแนวคิด (Connecting) 

3.  เป้าหมายการพัฒนา การคิดวิเคราะห์ (Analytical thinking) มี 5 องค์ประกอบ (Wang, 
Mohd Matore & Rosli, 2025; Schoenfeld, 1985) ประกอบด้วย 1) การทำความเข้าใจปัญหา 2) 
การมองเห็นโครงสร้างและความสัมพันธ์ 3) การวางแผนอย่างมีกลยุทธ์ 4) การให้เหตุผลเชิงตรรกะ 
และ 5) การประเมินและตรวจสอบ 
 
วิธีดำเนินการวิจัย 

การวิจัยนี้ใช้ระเบียบวิธีวิจัยแบบผสมผสาน ดำเนินการภายใต้การอนุมัติของคณะกรรมการ
จริยธรรมฯ มหาวิทยาลัยทักษิณ (COA No.TSU 2025_035 รหัสโครงการวิจัย: 458/67) โดยขอ
ความยินยอมจากผู้ปกครองและนักเรียน ( Informed Consent/Assent) ก่อนเริ ่มงานวิจัยพร้อม
รักษาความลับด้วยการใช้นามแฝงและพิทักษ์สิทธิ์ผู้ร่วมวิจัยให้สามารถถอนตัวได้ตลอดเวลาโดยไม่มี
ผลกระทบใด ๆ ต่อการเรียนและการประเมินผล 

1.  กลุ่มเป้าหมาย  
     กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่ 3 จำนวน 32 คน ซึ่งเป็นนักเรียน               

ที่เรียนรู้ด้วยวิธีการแบบเปิด (Open approach) มาอย่างต่อเนื่องตั้งแต่ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
และครูผู้สอน 1 คน ซึ่งเป็นครูประจำการที่มีประสบการณ์และความเชี่ยวชาญในการจัดการเรียนรู้
ด้วยการศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA)  มามากกว่า 10 ปี ในโรงเรียนภาคใต้ที ่เป็น
โรงเรียนเครือข่ายความร่วมมือในการใช้การศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) อย่าง
ต่อเนื่องมาเป็นเวลามากกว่า 10 ปี การคัดเลือกใช้วิธีเจาะจง (Purposive sampling) เพื่อให้ได้
กรณีศึกษาที่มีความสมบูรณ์และสารสนเทศเชิงลึกตามหลักของ Creswell and Creswell (2018) 
และ Yin (2018) 

2.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย  
     2.1  เครื่องมือเชิงคุณภาพ ประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้เรื่องการหาร จำนวน 

10 แผน ตามแนวทางการศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) ซึ่งเน้นการใช้สถานการณ์
ปัญหาปลายเปิดเพื่อกระตุ้นการคิดวิเคราะห์ 2) แบบสังเกตพฤติกรรมตามกรอบแนวคิดแนวปฏิบัติ 5 
ประการ (Stein et al., 2008) ได้แก่ การคาดการณ์ การสังเกตการณ์ การคัดเลือก การจัดลำดับและ
การเช่ือมโยงแนวคิด และ 3) แบบบันทึกภาคสนามพร้อมเครื่องบันทึกวีดิทัศน์  

     2.2  เครื ่องมือเชิงปริมาณ ได้แก่ แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์แบบอัตนัย 5 ข้อ                
ตามกรอบแนวคิด 5 องค์ประกอบ ประกอบด้วย การทำความเข้าใจปัญหา การมองเห็นโครงสร้าง
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และความสัมพันธ์ การวางแผนอย่างมีกลยุทธ์ การให้เหตุผลเชิงตรรกะและการประเมินและตรวจสอบ
มีการตรวจสอบคุณภาพด้านความตรงเนื้อหา โดยมีค่า IOC รายข้ออยู่ระหว่าง 0.67-1.00 ความ
เชื่อมั่นโดยหาค่าสัมประสิทธิ์อัลฟา (Cronbach’s Alpha) เท่ากับ 0.82 และค่าดัชนีความสอดคลอ้ง
ระหว่างผู้ตรวจ (Inter-rater Reliability) ตามหลักของ Creswell and Creswell (2018) เท่ากับ 
0.85 

3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล  
 3.1  ขั้นเตรียมการ ผู้วิจัยประสานงานและสร้างความคุ้นเคยกับกลุ่มเป้าหมายเพื่อลด
ผลกระทบจากการสังเกตการณ์ รวมถึงการทำความเข้าใจข้อตกลงเบ้ืองต้นในช้ันเรียนร่วมกับครูผู้สอน  
 3.2  ขั้นเก็บข้อมูลเชิงคุณภาพ โดยผู้วิจัยสังเกตการณ์ช้ันเรียนในบริบทจริง 10 คาบเรียน 
เพื่อเก็บข้อมูลปฏิสัมพันธ์และแนวปฏิบัติของครู  
 3.3  ขั้นเก็บข้อมูลเชิงปริมาณ ผู้วิจัยทำการทดสอบหลังเรียน (Posttest) ทันทีหลังส้ินสุด
การสอน ทั้งนี้ผู้วิจัยเลือกใช้แบบแผน One-Group Posttest-Only Design เพื่อหลีกเลี่ยงอิทธิพล
จากการทดสอบ (Testing effect) และความกังวลของผู้เรียนต่อเนื้อหาใหม่โดยใช้ข้อมูลเชิงคุณภาพ
จากการใช้กระดานแบบญี่ปุ ่น (Bansho) และโปรโตคอล (Protocol) มายืนยันพัฒนาการการคิด
วิเคราะห์ทดแทนการทดสอบก่อนเรียน โดยใช้หลักฐานเชิงประจักษ์จากแนวคิดที่คลาดเคลื ่อน                 
ของนักเรียนในช่วงเริ ่มต้นของคาบเรียนเป็นฐานข้อมูลความรู้เดิมเพื่อเปรียบเทียบกับองค์ความรู้                
ท่ีเกิดขึ้นหลังกระบวนการอภิปรายร่วมกันท้ังช้ันเรียน 

4.  การวิเคราะห์ข้อมูล 
 4.1  การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ ใช้การวิเคราะห์เนื ้อหา (Thematic analysis)                
6 ขั ้นตอนตามกรอบของ Braun and Clarke (2006) เพื ่ออธิบายลักษณะการอภิปรายและแนว
ปฏิบัติของครู 
 4.2  การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ ใช้สถิติเชิงพรรณนา (ค่าเฉลี่ย , S.D.) และสถิติ
อนุมานโดยใช้ One-Sample t-test เปรียบเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 75 โดยมีเกณฑ์การแปลผลระดับ
ความสามารถ ดังนี้ ร้อยละ 80-100 ระดับดีมาก ร้อยละ 70-79 ระดับดี ร้อยละ 60-69 ระดับพอใช้
และต่ำกว่าร้อยละ 60 ระดับควรปรับปรุง 
 4.3  การผสานข้อมูล ดำเนินการผสานข้อมูลแบบคู ่ขนาน (Convergent design)                  
เพื่อสังเคราะห์และตีความผลการวิจัยเชิงคุณภาพและปริมาณร่วมกันตามหลักของ Creswell and 
Creswell (2018) โดยมีการเชื ่อมโยงหลักฐานจากการสังเกตชั้นเรียนร่วมกับผลคะแนนสอบราย
องค์ประกอบ 
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ผลการวิจัย 
การนำเสนอผลการวิจัยแบ่งออกเป็น 3 ข้อตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังนี้ 
1.  ลักษณะของการอภิปรายร่วมกันทั้งชั้นเรียนที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ 

 จากการวิเคราะห์เชิงคุณภาพตลอด 10 คาบเรียน ในชั้นเรียนที่ใช้การศึกษาชั้นเรียน    
ด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) พบลักษณะสำคัญ 4 ประการ ดังนี้ 
 1.1  การอภิปรายเป็นเวทีสาธารณะเพื่อวิเคราะห์แนวคิดที่หลากหลาย  ชั้นเรียนไม่ได้
มุ่งเน้นคำตอบท่ีถูกเพียงหนึ่งเดียวแต่เป็นพื้นท่ีสำหรับแสดงและเปรียบเทียบเหตุผล ตัวอย่างในคาบท่ี 1 
สถานการณ์ “แบ่งลูกอม 12 เม็ดให้เด็ก 4 คน” นักเรียนนำเสนอวิธีแก้ปัญหา 4 รูปแบบ ตั้งแต่
รูปธรรมจนถึงนามธรรม ได้แก่ การวาดภาพโยงเส้น  การบวกซ้ำ (3 + 3 + 3 + 3) การเชื่อมโยงสู่               
การคูณ (3 × 4) และการใช้ความสัมพันธ์ผกผันกับการคูณ (? × 4 = 12) ส่งผลให้นักเรียนเห็นเส้นทาง
สู่คำตอบท่ีหลากหลายและได้ร่วมกันวิเคราะห์ประสิทธิภาพของแต่ละวิธี 
 1.2  การใช้ความเข้าใจคลาดเคล่ือนเป็นเครื่องมือสร้างการเรียนรู้ ครูใช้ข้อผิดพลาดเป็น
กลยุทธ์สร้างความขัดแย้งทางปัญญาเพื่อกระตุ้นการตรวจสอบผ่านคำถาม เช่น “ใครเอ๊ะบ้าง?” 
ตัวอย่างในคาบที่ 4 ครูเลือกกลุ่มที่เขียนประโยคสัญลักษณ์ผิด (4 ÷ 8) นำเสนอก่อนกลุ่มที่เขียนถูก  
(8 ÷ 4) เพื่อให้ทั ้งชั ้นเรียนวิเคราะห์เหตุผลว่าเหตุใด “จำนวนทั้งหมด” จึงต้องเป็นตัวตั้งเสมอ 
นอกจากนี้ในคาบที่ 6 เมื่อนักเรียนสับสนระหว่างการหารเพื่อหาจำนวนสมาชิก (Partitive) และการ
หารเพื ่อหาจำนวนกลุ่ม (Quotitive) ครูใช้การอภิปรายเพื่อให้นักเรียนแยกแยะความแตกต่าง                 
ด้วยตนเองแทนการเฉลย 
 1.3  การใช้กระดานแบบญี่ปุ่น (Bansho) เป็นศูนย์กลางการอภิปราย การใช้กระดาน           
ทำหน้าท่ีเป็นระบบจัดระเบียบทางปัญญา 3 องค์ประกอบ 
  1.3.1  การจัดโครงสร้างเชิงระบบ แบ่งพื้นที่ฝั่งซ้ายสำหรับโจทย์และเงื่อนไข พื้นท่ี
ส่วนกลางสำหรับวางแนวคิดนักเรียนเคียงข้างกันเพื่อการเปรียบเทียบและพื้นที่ฝั่งขวาสำหรับบันทึก
มโนทัศน์และข้อสรุป 
  1.3.2  การทำให้กระบวนการคิดปรากฏชัด เปล่ียนแนวคิดนามธรรมให้เป็นรูปธรรม
ผ่านข้อความและสัญลักษณ์ช่วยให้นักเรียนวิเคราะห์ความสมเหตุสมผลได้พร้อมกัน 
  1.3.3  การสร้างประเด็นอภิปราย ครูจงใจวางแนวคิดท่ีคลาดเคล่ือนไว้ติดกับแนวคิด 
ท่ีถูกต้องเพื่อเป็นจุดเริ่มต้นในการเปรียบเทียบจุดเหมือน จุดต่างและความเช่ือมโยง 
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ภาพที่ 2  การใช้กระดานแบบญี่ปุ ่น (Bansho) ที่แสดงโครงสร้างการจัดวางแนวคิดจากรูปธรรม        
             สู่นามธรรมและการเช่ือมโยงมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์   
 
 1.4  การสร้างองค์ความรู้ร่วมกันผ่านปฏิสัมพันธ์ทางสังคม นักเรียนร่วมกันรับผิดชอบ
ต่อความถูกต้องของความรู้ผ่านการโต้แย้งทางคณิตศาสตร์ ตัวอย่างในคาบที่ 2 เมื ่อมีการเสนอ
ประโยคสัญลักษณ์การคูณ (6 × 3) สำหรับโจทย์การหาร นักเรียน S13 ทักท้วงว่า “มันมากไปกว่าท่ีมี
อยู่” และ S10 ขยายความว่า “เพราะถ้าเป็น 6 × 3 มันจะเท่ากับ 18 คือ 6 บวกกัน 3 ครั้ง” สะท้อน
ถึงการสร้างชุมชนแห่งการเรียนรู้ท่ีนักเรียนใช้การคิดวิเคราะห์ร่วมกันอย่างแท้จริง 

2.  ผลการวิเคราะห์แนวปฏิบัติของครูในการอำนวยการอภิปรายร่วมกันทั้งชั้นเรียน 
 จากการวิเคราะห์พบว่าครูมีแนวปฏิบัติที่สอดคล้องกับแนวปฏิบัติ 5 ประการ เพื่อการ
อำนวยการอภิปรายทางคณิตศาสตร์ท่ีมีประสิทธิผล ตลอดท้ัง 10 คาบเรียน โดยปรากฏหลักฐานการ
ปฏิบัติจริงเปรียบเทียบกับมาตรฐานทางทฤษฎี ดังตารางท่ี 1 
 
ตารางท่ี 1  การเปรียบเทียบแนวปฏิบัติ 5 ประการ กับส่ิงท่ีครูปฏิบัติจริงในช้ันเรียน  
 

แนวปฏิบัติ 5 ประการ  
(Stein et al., 2008) 

แนวปฏิบัติท่ีครูแสดงออกจริงในช้ันเรียน  
 

1. การคาดการณ์  
(Anticipating) 

ระบุแนวคิดท่ีถูกต้องและคลาดเคล่ือนในแผนการจัดการเรียนรู้
อย่างละเอียด เช่น คาบที่ 4 เรื่องการสลับตำแหน่งตัวตั้งและ
ตัวหาร และคาบท่ี 6 เรื่องความสับสนระหว่างการหารเพื่อหา
จำนวนสมาชิก (Partitive) กับการหารเพื ่อหาจำนวนกลุ่ม 
(Quotitive) 

2. การสังเกตการณ์ 
(Monitoring) 

สังเกตและบันทึกวิธีคิดของนักเรียนแต่ละกลุ่มอย่างใกล้ชิด 
เพื่อคัดเลือกประเด็นความขัดแย้งทางปัญญามาใช้เป็นฐาน               
ในการอภิปรายร่วมกันท้ังช้ันเรียน 
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ตารางท่ี 1  (ต่อ) 
 

แนวปฏิบัติ 5 ประการ 
(Stein et al., 2008) 

แนวปฏิบัติท่ีครูแสดงออกจริงในช้ันเรียน 

3. การคัดเลือก  
(Selecting) 

จงใจเลือกผลงานเพื่อสร้างประเด็นเรียนรู้ เช่น คาบท่ี 4 เลือก
กลุ่มที่เขียนประโยคสัญลักษณ์ผิด (4÷8) มานำเสนอก่อนเพื่อ
สร้างความตระหนักเรื่องความหมายของตัวตั้งและตัวหาร 

4. การจัดลำดับ  
(Sequencing) 

ใช้ยุทธศาสตร์ท่ีต่างกันตามเป้าหมาย เช่น คาบท่ี 1 เรียงลำดับ
จากรูปธรรมไปนามธรรม และคาบที่ 4 ใช้ลำดับแบบสร้าง
ความขัดแย้งเพื่อกระตุ้นการโต้แย้ง 

5. การเช่ือมโยง  
(Connecting) 

ใช้คำถามกระตุ้นการคิดวิเคราะห์ เช่น “4 นี้คืออะไรคะ” เพื่อ
เช่ือมโยงสัญลักษณ์สู่บริบท หรือคำถาม “ใครเอ๊ะบ้าง” เพื่อให้
ช้ันเรียนตรวจสอบความสมเหตุสมผล และในคาบท่ี 8 ให้สร้าง
โจทย์จาก 10÷5 เพื ่อเชื ่อมโยงสัญลักษณ์นามธรรมกลับสู่
ความหมายรูปธรรม  

 
จากตารางที่ 1 สะท้อนให้เห็นว่าครูผู ้สอนปฏิบัติหน้าที่ตามกรอบแนวปฏิบัติ 5 ประการ      

ได้อย่างครบถ้วนในบริบทการศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) โดยเฉพาะการใช้ความ
เข้าใจที่คลาดเคลื่อนของนักเรียนเป็นจุดเริ ่มต้นของการเชื่อมโยงแนวคิด ซึ ่งกระตุ้นให้นักเรียน                   
ฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ผ่านการเปรียบเทียบและตรวจสอบความสมเหตุสมผลร่วมกัน 

3.  ผลการวิเคราะห์ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
 ภายหลังการจัดการเรียนรู้ 10 คาบเรียน ผู้วิจัยทดสอบความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
ของนักเรียน 32 คน ด้วยแบบทดสอบอัตนัย 5 ข้อ (20 คะแนน) มีค่าความสอดคล้องระหว่างผู้ตรวจ 
(Inter-rater Reliability) เท่ากับ 0.85 ผลการวิเคราะห์มีดังนี้  
 3.1  ระดับความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ในภาพรวม นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยรวม 
15.51 คะแนน (S.D. = 1.62) หรือร้อยละ 77.55 อยู ่ในระดับ ดี โดยมีนักเรียน 28 คน (ร้อยละ 
87.50) ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 และมีเพียง 4 คน (ร้อยละ 12.50) ท่ีไม่ผ่านเกณฑ์ สะท้อนว่าการจัดการ
เรียนรู้ตามแนวทางการศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) พัฒนาการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนส่วนใหญ่ได้ตามเป้าหมาย 
 3.2  ระดับความสามารถด้านการคิดว ิเคราะห์จำแนกตามองค์ประกอบรายด้าน                     
เมื่อวิเคราะห์รายองค์ประกอบ (คะแนนเต็มด้านละ 4 คะแนน) พบพัฒนาการท่ีชัดเจนดังตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 2  คะแนนเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
 

องค์ประกอบการคิดวิเคราะห์ คะแนนเฉล่ีย 
(เต็ม 4) 

S.D. ร้อยละ ระดับ
ความสามารถ 

1. การทำความเข้าใจปัญหา 3.38 0.76 84.50 ดีมาก 
2. การมองเห็นโครงสร้างและความสัมพันธ์ 3.00 0.57 75.00 ดี 
3. การวางแผนอย่างมีกลยุทธ์ 2.88 0.67 72.00 ดี 
4. การให้เหตุผลเชิงตรรกะ 3.31 0.69 82.75 ดีมาก 
5. การประเมินและตรวจสอบ 2.94 0.78 73.50 ดี 

ภาพรวม 15.51 1.62 77.55 ดี 

หมายเหตุ เกณฑ์การแปลผลระดับความสามารถพิจารณาจากร้อยละของคะแนนเฉลี่ย ดังนี้ ร้อยละ 
80–100 (ดีมาก) ร้อยละ 70–79 (ดี) ร้อยละ 60–69 (พอใช้) และต่ำกว่าร้อยละ 60 (ควรปรับปรุง) 
 

จากตารางที่ 2 พบว่าด้านที่มีคะแนนสูงสุดคือการทำความเข้าใจปัญหา (ร้อยละ 84.50)  
และการให้เหตุผลเชิงตรรกะ (ร้อยละ 82.75) ซึ่งสอดคล้องกับพฤติกรรมในชั้นเรียนที ่นักเร ียน                   
มีการโต้แย้งเหตุผลสม่ำเสมอ ส่วนด้านที่ควรพัฒนาเพิ่มเติมคือการวางแผนอย่างมีกลยุทธ์ (ร้อยละ 
72.00) และการประเมินตรวจสอบ (ร้อยละ 73.50) 

ตัวอย่างการแสดงออกเชิงประจักษ์ จากโจทย์ “แม่ค้ามีขนมปัง 40 แผ่น จัดใส่ถุง ถุงละ 5 
แผ่น จะจัดได้กี่ถุง” นักเรียนแสดงการคิดวิเคราะห์ดังนี้ 1) การทำความเข้าใจปัญหา ระบุสิ่งที่โจทย์
กำหนดและสิ่งที่ต้องการทราบได้ครบถ้วน 2) โครงสร้างและความสัมพันธ์ เชื่อมโยงการแบ่งส่วน                  

ท่ีเท่ากันสู่การหาร 3) การวางแผน เขียนประโยคสัญลักษณ์ 40 ÷ 5 = □ หรือใช้วิธีลบออกทีละ 5 4) 
การให้เหตุผล อธิบายความสัมพันธ์ของการคูณ เช่น “เพราะ 5 × 8 = 40 ดังนั้นจึงจัดได้ 8 ถุง”                 
5) การประเมิน สรุปคำตอบ 8 ถุง พร้อมตรวจสอบความสมเหตุสมผลกลับไปยังโจทย์ 
 3.3  การเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียกับเกณฑ์ร้อยละ 75 ปรากฏดังตารางท่ี 3 
 

ตารางท่ี 3  การเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์หลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 75 
 

กลุ่มเป้าหมาย n คะแนนเต็ม เกณฑ์ (75%) Mean S.D. t p 
นักเรียนช้ัน ป.3 32 20 15 15.51 1.62 1.783* 0.042 

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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จากตารางท่ี 3  พบว่านักเรียนมีคะแนนเฉล่ียร้อยละ 77.55 ซึ่ง สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (t = 1.783, p = 0.042) 

 
สรุปผลการวิจัย 

การวิจัยเรื ่องการอภิปรายร่วมกันทั ้งชั ้นเรียนที ่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน                    
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ในชั้นเรียนคณิตศาสตร์ที่ใช้การศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) 
ดำเนินการภายใต้บริบทที่ครูผู้สอนมีความเชี่ยวชาญและนักเรียนมีพื้นฐานการเรียนรู้ด้วยนวัตกรรม
ดังกล่าวอย่างต่อเนื่องต้ังแต่ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 สรุปสาระสำคัญได้ 3 ประเด็นหลัก ดังนี้ 

1.  ลักษณะของการอภิปราย 
 การอภิปรายมีลักษณะเป็นเวทีสาธารณะทางปัญญาท่ีเน้นการเปรียบเทียบและวิเคราะห์
แนวคิดที่หลากหลาย โดยเปลี่ยนความเข้าใจคลาดเคลื่อนของผู้เรียนให้เป็นทรัพยากรสร้างความ
ขัดแย้งทางปัญญาเพื ่อกระตุ้นการตรวจสอบและให้เหตุผลร่วมกัน มีการใช้กระดานแบบญี ่ปุ่น 
(Bansho) เป็นศูนย์กลางเพื ่อจัดโครงสร้างร่องรอยการคิดให้ปรากฏชัดและสร้างองค์ความรู้                    
ผ่านปฏิสัมพันธ์ทางสังคมท่ีนักเรียนร่วมกันรับผิดชอบต่อความสมเหตุสมผลของแนวคิด 
 2.  แนวปฏิบัติของครูในการอำนวยการอภิปราย 
 ครูอำนวยการอภิปรายอย่างเป็นระบบตามแนวปฏิบัติ 5 ประการ ได้แก่ การคาดการณ์
แนวคิดล่วงหน้า การสังเกตการณ์เพื่อรวบรวมข้อมูลเชิงลึก การคัดเลือกและจัดลำดับแนวคิดอยา่งมี
ยุทธศาสตร์ (เช่น การเรียงจากรูปธรรมไปสู่นามธรรมหรือลำดับแบบสร้างความขัดแย้ง) และการ
เชื่อมโยงแนวคิดนักเรียนเข้ากับมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ผ่านการบริหารจัดการพื้นที่บนกระดาน              
และการตั้งคำถามกระตุ้นการคิด เช่น "ใครเอ๊ะบ้าง" เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์อย่างเป็นรูปธรรม 

3.  ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห ์
 นักเรียนมีความสามารถในภาพรวมอยู่ในระดับดี (ร้อยละ 77.55) ซึ่ง สูงกว่าเกณฑ์                 
ร้อยละ 75 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (t = 1.783, p = 0.042) โดยมีจุดเด่นในด้านการ  
ทำความเข้าใจปัญหาและการให้เหตุผลเชิงตรรกะซึ่งเป็นผลจากธรรมชาติของการอภิปรายที่เน้น                    
การโต้แย้งเชิงวิชาการ อย่างไรก็ตามด้านที ่ควรพัฒนาเพิ ่มเติมคือการวางแผนอย่างมีกลยุทธ์                        
และการประเมินตรวจสอบ เนื่องจากเป็นทักษะการกำกับตนเองท่ีซับซ้อนซึ่งนักเรียนมักมุ่งเน้นการหา
คำตอบมากกว่าการตรวจสอบกระบวนการคิด จึงต้องอาศัยการพัฒนาอย่างต่อเนื่องในระยะยาว 
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อภิปรายผล 
ผลการวิจัยสะท้อนว่าการอภิปรายร่วมกันท้ังช้ันเรียนในบริบทการศึกษาช้ันเรียนด้วยวิธีการ

แบบเปิด (TLSOA) เป็นกลไกสำคัญที ่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนอย่างเป็นรูปธรรม                 
โดยมีประเด็นสำคัญดังนี้ 

1.  การอภิปรายในฐานะระบบนิเวศการคิดวิเคราะห์ 
 ช้ันเรียนเปล่ียนสภาพเป็นเวทีสาธารณะสำหรับการถกเถียงทางคณิตศาสตร์ (Lampert, 
1990) โดยครูใช้ความเข้าใจคลาดเคล่ือนเป็นทรัพยากรสร้างการเรียนรู้ทำให้นักเรียนกล้าเสนอแนวคิด
ที ่แตกต่างและรับฟังเหตุผลผู ้อื ่น (Cobb et al., 1992) ปัจจัยสำคัญ คือ การสร้างบรรทัดฐาน                  
ทางสังคมคณิตศาสตร์ (Sociomathematical norms) ที่มองว่าความผิดพลาดคือโอกาสในการ
เรียนรู ้ ควบคู ่ก ับการใช้กระดานแบบญี ่ป ุ ่น (Bansho) เป็นเครื ่องมือจัดการร่องรอยการคิด 
(Footprints of thinking) (Yoshida, 2005) ซึ่งช่วยให้กระบวนการคิดปรากฏชัด (Making thinking 
visible) (Franke, Kazemi & Battey, 2007) เอื ้อต่อการวิเคราะห์เปรียบเทียบแนวคิดที่ซับซ้อน                 
ได้อย่างเป็นระบบ 

2.  การเปลี่ยนบทบาทครูสู่ผู้ออกแบบการเรียนรู้ 
 ครูปฏิบัติตามแนวปฏิบัติ 5 ประการ (Stein et al., 2008) อย่างเป็นระบบโดยเปลี่ยน
จากผู้สอนสู่ผู้ออกแบบประสบการณ์การเรียนรู้ ความเชี่ยวชาญของครูที่มีประสบการณ์การศึกษา              
ช้ันเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) มากกว่า 10 ปี เป็นปัจจัยสำคัญในการใช้การรอคอยและความ
เงียบเพื่อเปิดพื้นที่ให้นักเรียนคิดวิเคราะห์แทนการชี้นำ การเชื่อมโยง (Connecting) จึงเป็นหัวใจ                
ที่ช่วยให้นักเรียนเห็นความสัมพันธ์ระหว่างสัญลักษณ์นามธรรมกับบริบทของปัญหาจนเกิดการคิด
วิเคราะห์ 

3.  การผสานความเชื่อมโยงของข้อมูลและการกำกับตนเอง 
 ผลเชิงปริมาณที่โดดเด่นด้านการเข้าใจปัญหา (ร้อยละ 84.50) และเหตุผลเชิงตรรกะ 
(ร้อยละ 82.75) สอดคล้องกับวาทกรรมในชั้นเรียนที่เน้นการตรวจสอบความสมเหตุสมผลต่อเนื่อง 
สำหรับคะแนนด้านการวางแผน (ร้อยละ 72.00) และการประเมินตรวจสอบ (ร้อยละ 73.50) ที่ยัง  
ไม่บรรลุเกณฑ์ร้อยละ 75 นั้น สะท้อนถึงธรรมชาติของทักษะการกำกับดูแลการคิด (Metacognition) 
(Schoenfeld, 1985) ซึ่งเป็นทักษะระดับสูงท่ีซับซ้อน โดยเฉพาะนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมัก
มีลักษณะการเรียนรู ้แบบมุ ่งเน้นผลลัพธ์ (Result-oriented) มากกว่ากระบวนการ (Process-
oriented) จึงต้องการระยะเวลาพัฒนาผ่านนวัตกรรมนี้อย่างต่อเนื่องในระยะยาว 

4.  การบริหารจัดการสภาพแวดล้อมและการนำไปใช้ประโยชน์ 
 แม้เป็นกรณีศึกษาเฉพาะโรงเรียนแต่มุ ่งเน้นการอ้างอิงเชิงทฤษฎีผ่านกรอบสากล                
อย่างแนวปฏิบัติ 5 ประการและการศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด (TLSOA) การนำไปใช้                    
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ในบริบทอื่น ครูต้องให้ความสำคัญกับการจัดการพื้นท่ีการเรียนรู้ท้ังด้านกายภาพและบรรยากาศทาง
จิตวิทยาท่ีเอื้อต่อการแสดงแนวคิดท่ีแตกต่างรวมถึงการจัดระบบการเขียนกระดานท่ีเช่ือมโยงความรู้
เก่าและใหม่อย่างเป็นระบบ ผลการวิจัยนี้จึงสามารถถ่ายโอน (Transfer) เป็นต้นแบบให้ครูในบริบท
ใกล้เคียงนำไปประยุกต์ใช้เพื่อพัฒนาผู้เรียนต่อไป 

 
ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้ 
 1.1  ครูควรประยุกต์ใช้แนวปฏิบัติ 5 ประการร่วมกับแนวทางการใช้กระดานแบบญี่ปุ่น 
(Bansho) โดยนำความเข้าใจคลาดเคลื ่อนมาเป็นประเด็นหลักในการอภิปรายเพื ่อจัดระเบียบ
กระบวนการคิดของผู้เรียน  
 1.2  สถาบันพัฒนาวิชาชีพครูควรส่งเสริมทักษะการอำนวยการอภิปรายเพื่อพัฒนา
ศักยภาพครูในหน้างานจริงอย่างต่อเนื่อง 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
 2.1  ควรดำเนินการวิจัยระยะยาวเพื่อติดตามพัฒนาการทักษะการคิดวิเคราะห์ขั ้นสูง  
ได้แก่ การวางแผนและกระบวนการประเมินตรวจสอบ 
 2.2  ควรวิจัยเปรียบเทียบประสิทธิผลของการศึกษาชั ้นเรียนด้วยวิธ ีการแบบเปิด 
(TLSOA) กับรูปแบบการเรียนรู้แบบเดิมเพื ่อยืนยันผลสัมฤทธิ ์ของนวัตกรรมให้เป็นรูปธรรม                     
เชิงประจักษ์ 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยนี้เป็นการพัฒนาความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ด้วยการจัดการเรียนรู้ 
แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบ
ความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต หลังได้รับการจัดการเรียนรู้กับเกณฑ์ร้อยละ 60 2) ศึกษา
ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการใช้ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra กับความสามารถในการพิสูจน์
ทางเรขาคณิต 3) ศึกษาความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้  และ 4) ศึกษาความคิดเห็นที่มีต่อ               
การจัดการเรียนรู้  กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ช้ันปีท่ี 1 ท่ีศึกษาในภาคเรียนท่ี 2/2567 
โดยการสุ่มตัวอย่างแบบช้ันภูมิ เครื่องมือการวิจัย คือ แผนการจัดการเรียนรู้ ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต แบบประเมินความสามารถในการใช้ส่ือ แบบ
ประเมินความพึงพอใจ และแบบสัมภาษณ์ สถิติท่ีใช้ ได้แก่ ค่าเฉล่ีย เลขคณิต ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
ค่าร้อยละ การทดสอบค่าที และการวิเคราะห์สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เพียร์สัน 

ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถในการพิสูจน์หลังได้รับการจัดการเรียนรู้  สูงกว่าเกณฑ์ 
ร้อยละ 60 2) ความสามารถในการใช้สื ่อมีความสัมพันธ์เชิงบวกกับความสามารถในการพิสูจน์                      
3) ความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด 4) นักศึกษามีความคิดเห็นเชิงบวกต่อการจัดการเรียนรู้ 

คำสำคัญ: ความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต  การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E)   
  ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra  

 
1, 2, 3, 4 สาขาวิชาคณิตศาสตร์ คณะวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี มหาวทิยาลัยราชภัฏนครปฐม, นครปฐม 73000 

 Department of Mathematics, Faculty of Science and Technology, Nakhon Pathom Rajabhat University, Nakhon Pathom 73000, Thailand 

*Corresponding author, e-mail: ams_2413@hotmail.com 



 

 

294 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2  (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

ABSTRACT 
This research aimed to enhance the geometric proof abilities through the 

inquiry-based learning (5E) model integrated with GeoGebra learning media. The 
participants consisted of 32 first-year pre-service mathematics teachers in the second 
semester of the academic year 2024, selected by stratified random sampling whose 
scores in geometric proof were below the proficiency criterion. The research objectives 
were 1) to compare the post-intervention geometric proof abilities against the 60 
percent criterion; 2) to examine the relationship between GeoGebra proficiency and 
geometric proof abilities; 3) to investigate students’ satisfaction with learning 
management; and 4) to explore opinions of the participants through the learning 
management. The research instruments included lesson plans, GeoGebra learning 
media, a geometric proof achievement test, a GeoGebra proficiency assessment scale, 
a satisfaction questionnaire, and an opinion-based interview. Data were analyzed using 
arithmetic mean, standard deviation, percentage, one-sample t-test, and Pearson 
correlation coefficient. 

The results indicated that 1) the post-intervention geometric proof ability was 
significantly higher than 60 percent criterion; 2) GeoGebra proficiency was positively 
correlated with geometric proof abilities; 3) the students’ satisfaction was at the highest 
level; and 4) the students had positive attitudes toward the learning management. 

Keywords: Geometric proof abilities, Inquiry-based learning (5E), GeoGebra learning media 
 
บทนำ 

การพิสูจน์เป็นกระบวนการสำคัญยิ่งในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เนื่องจากเป็นการใช้เหตุผล
เชิงตรรกะเพื่อแสดงว่าข้อความทางคณิตศาสตร์เป็นจริง โดยอาศัยบทนิยาม สัจพจน์ และทฤษฎีบท  
ที่ได้รับการยอมรับ หากผู้เรียนขาดความรู้ความเข้าใจในการพิสูจน์ จะไม่สามารถเข้าใจโครงสร้าง                
ทางคณิตศาสตร์และศ ึกษาคณิตศาสตร ์ในระดับสูงได้  ดังน ั ้น การพิส ูจน ์ถ ือเป ็นรากฐาน                           
ของคณิตศาสตร์และเป็นเครื่องมือสำคัญในการพัฒนาความคิดเชิงเหตุผลของผู้เรียน 

ด้วยเหตุนี้ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานจึงกำหนดให้ผู้เรียนระดับมัธยมศึกษา               
ได้เรียนรู้การให้เหตุผลและการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ขณะเดียวกัน หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต 
สาขาวิชาคณิตศาสตร์ ได้กำหนดรายวิชาท่ีเน้นการพิสูจน์ทางคณิตศาสตร์หลายรายวิชา เช่น หลักการ
คณิตศาสตร์ เรขาคณิตเบ้ืองต้น ระบบจำนวน ทฤษฎีจำนวน ทฤษฎีเซต การวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ 
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และพีชคณิตนามธรรม เพื่อเตรียมความพร้อมให้นักศึกษาครูคณิตศาสตร์สามารถจัดการเร ียน                 
การสอนท่ีเน้นการพิสูจน์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

แต่จากการศึกษางานวิจัยของธนพรรษ  พฤกษะวัน (2560) และสมพล  พวงส้ัน, ขวัญ  เพียซ้าย, 
สุกัญญา  หะยีสาและ และเอนก  จันทรจรูญ (2567) พบว่าผู ้เรียนประสบปัญหาในการพิสูจน์                      
ทางคณิตศาสตร์หลายประการ เช่น ความเข้าใจโจทย์ท่ีไม่ชัดเจนทำให้วิเคราะห์องค์ประกอบของการ
พิสูจน์ไม่ถูกต้อง การเลือกและใช้บทนิยามหรือทฤษฎีบทไม่ถูกต้อง การเขียนลำดับข้ันตอนการพิสูจน์
ไม่เป็นระบบ รวมถึงการใช้เหตุผลหรือกฎตรรกศาสตร์ผิดพลาด ซึ่งสอดคล้องกับสภาพปัญหา              
ของนักศึกษาท่ีเรียนรายวิชาท่ีเน้นการพิสูจน์ของมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 

จากปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัยจึงมีแนวคิดที่จะพัฒนาความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต
ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ เนื่องจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ทั่วโลกมีแนวโน้มลดลง 
โดยเฉพาะสาระเรขาคณิต (Dereje, Mulugeta & Mulugeta, 2023) อีกทั ้งการพิสูจน์ในระดับ
มัธยมศึกษามุ ่งเน้นเนื ้อหาทางเรขาคณิตเป็นสำคัญ ส่งผลให้ผู ้สอนจำเป็นต้องมีความรู ้และ
ความสามารถด้านการพิสูจน์ทางเรขาคณิตอย่างเพียงพอ จากการศึกษางานวิจัยของสาว ิทตรี                      
อุ่นทองศิริ (2563) และเสฎฐวุฒิ  เพ็งเจริญ, สุกัญญา  หะยีสาและ, พิศุทธวรรณ  ศรีภิรมย์ สิรินิลกุล 
และเอนก  จันทรจรูญ (2561) พบว่า การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) สามารถพัฒนา
มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
นอกจากนี้ยังพบว่าการบูรณาการ GeoGebra ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ 5E ช่วยให้ผู ้เรียน
มองเห็นความสัมพันธ ์เช ิงเรขาคณิตได้อย ่างเป็นร ูปธรรม  ส่งเสร ิมผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียน 
ความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต และเจตคติต่อการเรียนที่ดียิ่งขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย
ของประวีณ์นุช  วสุอนันต์กุล  และคณะ (2566), Putri, Astawa and Ardana (2021) และ Nguyen 
(2021) ดังนั้นผู ้วิจัยมีความสนใจทำวิจัย เพื่อพัฒนาความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต                  
ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้ (5E) ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra 

 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

1.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับส่ือ   
การเรียนรู้ GeoGebra กับเกณฑ์ร้อยละ 60 

2.  เพื่อศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการใช้สื ่อการเรียนรู้ GeoGebra กับ
ความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 

3.  เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม                 
ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra 
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4.  เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม                  
ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra 
 
สมมติฐานการวิจัย 

1.  ความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัย   
ราชภัฏนครปฐม หลังได้รับการจัดการเรียนรู ้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับสื่อการเร ียนรู้ 
GeoGebra สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 

2.  ความสามารถในการใช้ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra มีความสัมพันธ์เชิงบวกกับความสามารถ
ในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การจัดการเรียนรู้ในปัจจุบันมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ โดยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีบทบาทในการ
สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ผ่านการมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมและการเรียนรู้จากสภาพแวดล้อม                         
ที่ใกล้เคียงกับชีวิตจริง เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้และประสบการณ์เดิมกับความรู ้ใหม่                  
จนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย แนวคิดดังกล่าวสอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ                    
หาความรู้ (5E) ของ Bybee et al. (2006) นอกจากนี้แนวคิดดังกล่าวยังสอดคล้องกับทฤษฎีการสร้าง
ความรู้  (Constructivism) ของ Piaget (1970) และ Vygotsky (1978) ซึ ่งเน ้นการสร้างความรู้                  
จากประสบการณ์และปฏิสัมพันธ์ทางสังคม รวมถึงทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative 
learning) ของ Johnson and Johnson (1974) ท่ีมุ่งเน้นการเรียนรู้ร่วมกันผ่านการทำงานเป็นกลุ่ม 
อีกท้ังยังสนับสนุนการนำเทคโนโลยีดิจิทัลมาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้เพื่ออำนวยความสะดวก
และส่งเสริมความสามารถในการเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งสอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบเชื่อมโยง 
(Connectivism) ของ Siemens (2005) ที่ให้ความสำคัญกับการใช้เทคโนโลยีและเครือข่ายในการ
สร้างและเชื่อมโยงความรู้ ดังนั้น ผู้วิจัยจึงนำแนวคิดและทฤษฎีการเรียนรู้ดังกล่าวมาใช้เป็นแนวทาง
ในการจัดการเรียนรู้และกำหนดกรอบแนวคิดการวิจัย ซึ่งแสดงดังภาพท่ี 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 
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วิธีดำเนินการวิจัย 
1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 1.1  ประชากร คือ นักศึกษาครูคณิตศาสตร์ชั ้นปีที่ 1 มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม                    
ท่ีลงทะเบียนเรียนรายวิชาเรขาคณิตเบ้ืองต้น ภาคการศึกษาท่ี 2 ปีการศึกษา 2567 ซึ่งมีคะแนนสอบ
ปลายภาคในส่วนการพิสูจน์ทางเรขาคณิตไม่ผ่านเกณฑ์ จำนวน 64 คน จากนักศึกษาที่ลงทะเบียน
เรียนรายวิชานี้ท้ังหมด 76 คน และท้ัง 64 คนนี้สมัครใจเข้าร่วมการวิจัย 
 1.2  กลุ่มตัวอย่าง คือ นักศึกษาครูคณิตศาสตร์ชั้นปีที่ 1 มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม       
ท่ีลงทะเบียนเรียนรายวิชาเรขาคณิตเบ้ืองต้น ภาคการศึกษาท่ี 2 ปีการศึกษา 2567 และมีคะแนนสอบ
ปลายภาคในส่วนการพิสูจน์ทางเรขาคณิตไม่ผ่านเกณฑ์ จำนวน 32 คน โดยคำนวณขนาดตัวอย่าง                  
ด้วยโปรแกรม G*Power เลือก Test family เป็น t-test และเลือก Statistical test เป็น Means: 
Difference from constant (one sample case) ให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์การวิจัย โดยกำหนด 
effect size = 0.6,  = 0.05 และ 1 -  = 0.95 ผู้วิจัยสุ่มตัวอย่างแบบชั้นภูมิ (Stratified random 
sampling) โดยนำคะแนนสอบปลายภาคส่วนการพิสูจน์ทางเรขาคณิตของนักศึกษาที่สอบไม่ผ่าน
เกณฑ์ จำนวน 64 คน มาเรียงคะแนนจากต่ำสุดไปสูงสุด แล้วใช้ระดับความสามารถของนักศึกษา   
เป็นเกณฑ์ในการแบ่งช้ันภูมิ โดยแบ่งออกเป็น 3 ช้ันภูมิ ได้แก่ ช้ันภูมิท่ี 1 นักศึกษาท่ีมีความสามารถ
ในระดับอ่อน ชั้นภูมิท่ี 2 นักศึกษาที่มีความสามารถในระดับปานกลาง และชั้นภูมิท่ี 3 นักศึกษา                 
ที่มีความสามารถในระดับเก่ง และกำหนดสัดส่วนของจำนวนนักศึกษาในแต่ละชั้นภูมิโดยใช้การจัด
กลุ่มควอร์ไทล์ (Quartile grouping) คำนวณหาค่าควอร์ไทล์ท่ี 1 (Q1) ควอร์ไทล์ท่ี 2 (Q2) และควอไทล์
ท่ี 3 (Q3) ซึ่งช้ันภูมิท่ี 1 คือ กลุ่มของนักศึกษาที่มีคะแนนน้อยกว่าหรือเท่ากับ Q1 มีจำนวน 16 คน 
(จำนวนนักศึกษาในกลุ่มนี้ คิดเป็นร้อยละ 25 ของขนาดประชากร) ช้ันภูมิท่ี 2 คือ กลุ่มของนักศึกษา                 
ท่ีมีคะแนนอยู่มากกว่า Q1 และน้อยกว่าหรือเท่ากับ Q3 มีจำนวน 32 คน (จำนวนนักศึกษาในกลุ่มนี้ 
คิดเป็นร้อยละ 50 ของขนาดประชากร) และชั้นภูมิ 3 คือ กลุ่มของนักศึกษาที่มีคะแนนมากกว่า Q3 
มีจำนวน 16 คน (จำนวนนักศึกษาในกลุ่มนี้ คิดเป็นร้อยละ 25 ของขนาดประชากร) ต่อไปทำการสุ่ม
นักศึกษาแต่ละชั ้นภูมิ  โดยชั ้นภูมิท่ี 1 สัดส่วนร้อยละ 25 ของขนาดตัวอย่างได้จำนวน 8 คน                     
ช้ันภูมิท่ี 2 สัดส่วนร้อยละ 50 ของขนาดตัวอย่างได้จำนวน 16 คน และช้ันภูมิท่ี 3 สัดส่วนร้อยละ 25                   
ของขนาดตัวอย่างได้จำนวน 8 คน 

2.  เคร่ืองมือและการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 2.1  เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง 
  2.1.1  แผนการจัดการเรียนรู้ตามกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 
(5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู้ GeoGebra ที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญ 3 คน โดยประเมิน 
ความครบถ้วนและความเหมาะสมขององค์ประกอบต่าง ๆ จากนั ้นปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ              
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แล้วนำไปทดลองใช้กับนักศึกษากลุ่มนำร่อง จำนวน 16 คน เพื่อประเมินความเหมาะสมของเนื้อหา 
กิจกรรม และเวลา หลังจากปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู ้ตามผลการทดลองใช้แล้ว จึงนำ                 
แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีสมบูรณ์ไปใช้กับนักศึกษากลุ่มตัวอย่างจำนวน 32 คน จำนวน 3 แผน ดังนี้ 
   2.1.1.1 แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 ทฤษฎีบทท่ีเกี่ยวกับการสร้าง 
    2.1.1.2 แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 ทฤษฎีบทท่ีเกี่ยวกับสมบัติของรูปสามเหล่ียม 
   2.1.1.3 แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 ทฤษฎีบทท่ีเกี่ยวกับพื้นท่ี 
  2.1.2  ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra ซึ่งสร้างขึ้นด้วยซอฟต์แวร์ GeoGebra Classic 6 
(เวอร์ชัน 6.0.909) สำหรับใช้งานบนระบบปฏิบัติการ Microsoft Windows 11 ที่ผ่านตรวจสอบ
คุณภาพจากผู้เช่ียวชาญ 3 คน โดยตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหา รูปแบบการนำเสนอ และความ
เหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้ จากนั้นปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ แล้วนำไปทดลองใช้กับนักศึกษา
กลุ่มนำร่อง หลังจากปรับปรุงสื่อการเรียนรู้ตามผลการทดลองใช้แล้ว จึงนำสื่อการเรียนรู้ที่สมบูรณ์                
ไปใช้กับนักศึกษากลุ่มตัวอย่าง จำนวน 7 ช้ิน ดังนี้ 
   2.1.2.1 ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra เรื่อง การสร้างสำหรับทฤษฎีบทท่ี 1 
   2.1.2.2 ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra เรื่อง การสร้างสำหรับทฤษฎีบทท่ี 2 
   2.1.2.3 ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra เรื่อง การสร้างสำหรับทฤษฎีบทท่ี 9 
   2.1.2.4 สื่อการเรียนรู้ GeoGebra เรื ่อง สมบัติของรูปสามเหลี่ยมสำหรับ
ทฤษฎีบทท่ี 5 
   2.1.2.5 สื่อการเรียนรู้ GeoGebra เรื ่อง สมบัติของรูปสามเหลี่ยมสำหรับ
ทฤษฎีบทท่ี 16 
   2.1.2.6 ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra เรื่อง พื้นท่ีสำหรับทฤษฎีบทท่ี 35 
   2.1.2.7 ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra เรื่อง พื้นท่ีสำหรับทฤษฎีบทท่ี 36 
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 2.2  เครื่องมือท่ีใช้เก็บรวบรวมข้อมูล 
  2.2.1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตตามเนื้อหาที่ใช้               
ในการวิจัย ซึ่งเป็นแบบทดสอบอัตนัย จำนวน 3 ข้อ ที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญ 3 
คน ผลการประเมิน พบว่า แบบทดสอบทุกข้อมีค่าดัชนีความสอดคล้อง หรือ ค่า IOC เท่ากับ 1.00 
จากนั้นนำไปทดลองใช้กับนักศึกษากลุ่มนำร่อง เพื่อวิเคราะห์หาค่าความยากง่าย ซึ่งมีค่าต้ังแต่ 0.47-
0.73 ค่าอำนาจจำแนก มีค่าตั้งแต่ 0.55-0.69 และค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ที่คำนวณจากสูตร
สัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) ซึ่งพบว่าแบบทดสอบมีค่า 
ความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.81 
  2.2.2  แบบประเมินความสามารถในการใช้สื่อการเรียนรู้ GeoGebra ประกอบ 
การพิสูจน์ทางเรขาคณิต โดยวัดความสามารถของนักศึกษาท้ังหมด 2 ด้าน ได้แก่ ด้านทักษะการใช้ส่ือ
การเรียนรู้ GeoGebra และด้านความเข้าใจ โดยทุกข้อคำถามผ่านการตรวจสอบคุณภาพจาก
ผู้เช่ียวชาญ 3 คน และปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ ผลการประเมินพบว่าทุกข้อมีค่า IOC เท่ากับ 1.00 
  2.2.3  แบบประเมินความพึงพอใจของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัย               
ราชภัฏนครปฐมที ่มีต่อการจัดการเรียนรู ้แบบสืบเสาะหาความรู ้ (5E) ร่วมกับสื ่อการเรียนรู้  
GeoGebra จำนวน 1 ฉบับ โดยวัดระดับความพึงพอใจของนักศึกษา 3 ด้าน ได้แก่ ด้านการจัดการ
เร ียนร ู ้ ด ้านสื ่อการเรียนรู ้ GeoGebra และด้านความเข้าใจ ซ ึ ่งผ ่านการตรวจสอบคุณภาพ                       
จากผู้เชี่ยวชาญ 3 คน และปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ ผลการประเมินพบว่าทุกข้อคำถามมีค่า IOC 
เท่ากับ 1.00 จากนั้นนำไปทดลองใช้กับนักศึกษากลุ่มนำร่องเพื่อปรับปรุงข้อคำถามให้มีความถูกต้อง
ชัดเจน และคำนวณหาค่าความเชื ่อมั ่น โดยใช้สูตรสัมประสิทธิ ์แอลฟาของครอนบัค ซึ ่งพบว่า              
แบบประเมินความพึงพอใจมีค่าความเช่ือมั่น เท่ากับ 0.82  
  2.2.4  แบบสัมภาษณ์ความคิดเห็นของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์  มหาวิทยาลัย              
ราชภัฏนครปฐมที ่มีต่อการจัดการเรียนรู ้แบบสืบเสาะหาความรู ้ (5E) ร่วมกับสื ่อการเรียนรู้  
GeoGebra จำนวน 1 ฉบับ ที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญ 3 คน โดยตรวจสอบความ
เท่ียงตรงของเนื้อหา (Validity) จากการพิจารณาค่า IOC ระหว่างข้อคำถามกับวัตถุประสงค์ของแบบ
สัมภาษณ์ และปรับปรุงข้อคำถามตามข้อเสนอแนะ ผลการประเมินพบว่า ทุกข้อคำถามมีค่า IOC 
เท่ากับ 1.00 

3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 การวิจัยครั้งนี้ผ่านการรับรองจากคณะกรรมการจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์ มหาวิทยาลัย
ราชภัฏนครปฐม เลขที่ใบรับรอง 011/2568 เมื่อวันที่ 19 พฤษภาคม 2568 ผู้วิจัยดำเนินการ                  
เก็บรวบรวมข้อมูลในภาคเรียนภาคฤดูร้อน ปีการศึกษา 2567 เป็นเวลาท้ังส้ิน 4 วัน ซึ่งมีรายละเอียด
ดังนี้ 
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 3.1  จัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ เป็นเวลา 3 วัน วันละ 4 ช่ัวโมง 
 3.2  ประเมินความสามารถในการใช้ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra ระหว่างการจัดการเรียนรู ้
 3.3  เก็บรวบรวมข้อมูลหลังการจัดการเรียนรู้ เป็นเวลา 1 วัน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  3.3.1  ทดสอบความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตหลังเรียน (Post-test) โดยใช้ 
เวลาในการทดสอบ 1 ช่ัวโมง 30 นาที 
  3.3.2  นักศึกษากลุ่มตัวอย่างทำแบบประเมินความพึงพอใจท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ 
แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra โดยใช้เวลา 30 นาที 
  3.3.3  สัมภาษณ์ความคิดเห็นท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) 
ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra โดยใช้เวลาในการสัมภาษณ์คนละ 30 นาที 

4.  การวิเคราะห์ข้อมูล สถิติที่ใช้และการนำเสนอข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังนี้ 
 4.1  เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาครู
คณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) 
ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra กับเกณฑ์ร้อยละ 60 โดยคำนวณหาค่าเฉล่ียเลขคณิต (Arithmetic 
mean) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) ค่าร้อยละ (Percentage) และการทดสอบ
ค่าที (One sample t-test) 
 4.2  ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการใช้สื ่อการเรียนรู ้ GeoGebra                  
กับความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครปฐม โดยใช้การวิเคราะห์สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เพียร์สัน (Pearson correlation coefficient) 
และแปลผลค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ตามเกณฑ์ของ Bartz (1999) ดังนี้ 
  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ (r)  แปลผล 
  0.81-1.00   มีความสัมพันธ์เชิงบวกระดับสูงมาก 
  0.61-0.80    มีความสัมพันธ์เชิงบวกระดับสูง 
  0.41-0.60    มีความสัมพันธ์เชิงบวกระดับปานกลาง 
  0.21-0.40    มีความสัมพันธ์เชิงบวกระดับต่ำ 
  0.00-0.20    มีความสัมพันธ์เชิงบวกระดับต่ำมาก 
 4.3  ศึกษาความพึงพอใจของของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม
ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู ้แบบสืบเสาะหาความรู ้ (5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู้ GeoGebra โดยใช้                
การคำนวณหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าร้อยละ และแปลความหมายเป็นรายข้อ 
ตามระดับความพึงพอใจเทียบกับเกณฑ์ท่ีกำหนด 
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 4.4  ศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมที่มี
ต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู้ GeoGebra ผู้วิจัยวิเคราะห์
ข้อมูลโดยการอ่านความคิดเห็นทั้งหมดอย่างละเอียดเพื่อทำความเข้าใจ พร้อมทั้งกำหนดประเด็น           
การวิเคราะห์ จัดหมวดหมู่ความคิดเห็นที่คล้ายกันจากนักศึกษาหลายคน สรุปผลการวิเคราะห์โดย
อธิบายสิ่งที ่ค้นพบโดยใช้ข้อความของนักศึกษามาประกอบการตีความ และเชื่อมโยงผลลัพธ์กับ
วัตถุประสงค์ 
 
ผลการวิจัย 

ผู้วิจัยได้นำเสนอผลการวิจัยตามลำดับ ดังต่อไปนี้ 
1.  เปรียบเทียบความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับ                 
ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra กับเกณฑ์ร้อยละ 60 แสดงผลดังตารางท่ี 1 
 

ตารางท่ี 1  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ 
 มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) 
 ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra กับเกณฑ์ร้อยละ 60  

(n = 32) 

การทดสอบ 
คะแนนเต็ม 
(คะแนน) 

ร้อยละ 60 
ของคะแนนเต็ม 

ค่าเฉลี่ย             
เลขคณิต 

( X ) 

ค่าเฉลี่ยเลขคณิต 
คิดเป็นร้อยละ
ของคะแนนเต็ม 

ส่วนเบี่ยงเบน 
มาตรฐาน 

(S.D.) 
t Sig. 

ความสามารถในการพิสูจน์
ทางเรขาคณิตหลงัได้รับ              
การจัดการเรียนรู้ 

24.00 14.40 16.00 66.54 1.82 4.87* .00 

* มีนัยสำคัญที่ระดับ .05 
 

จากตารางท่ี 1  แสดงให้เห็นว่า นักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม                  
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู้ GeoGebra มีค่าเฉล่ีย               
เลขคณิตของคะแนนความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตหลังได้รับการจัดการเรียนรู้ เป็น 16.00 
คะแนน คิดเป็นร้อยละ 66.54 ของคะแนนเต็ม และมีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนเป็น 1.82 
คะแนน กล่าวคือ ความสามารถในการพิสูจน ์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาคร ูคณิตศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับ                   
ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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2.  ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการใช้ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra กับความสามารถ
ในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ดังตารางท่ี 2 
 

ตารางท่ี 2  ผลการทดสอบสมมติฐานเพื่อศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการใช้ส่ือการเรียนรู้  
 GeoGebra กับความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์
 มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  
 

ตัวแปร 
ความสามารถในการใช้สื่อ
การเรียนรู้ GeoGebra 

ความสามารถในการ 
พิสูจน์ทางเรขาคณิต 

ความสามารถในการใช้สื่อการเรียนรู้ GeoGebra 
Pearson correlation 
Sig. (2-tailed) 

1 
 

0.65* 
 

.00 
ความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต 
Pearson correlation 
Sig. (2-tailed) 

0.65 
 

.00 

1 
 

* มีนัยสำคัญที่ระดับ .05 

 
จากตารางที ่  2  แสดงให้เห ็นว ่า ความสามารถในการใช้ส ื ่อการเร ียนร ู ้  GeoGebra มี

ความสัมพันธ์เชิงบวกระดับสูง (r = 0.65) กับความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษา
ครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

3.  ความพึงพอใจของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ที่มีต่อการ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra ดังตารางท่ี 3 
 
ตารางท่ี 3  ค่าเฉล่ีย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ของความพึงพอใจของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ 
 มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E)  
 ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra 

 

รายการประเมิน 
ค่าเฉลี่ยเลขคณิต 

( X ) 
ส่วนเบ่ียงเบน 

มาตรฐาน (S.D.) 
แปลความ 

1. ด้านการจัดการเรียนรู้ 
2. ด้านสื่อการเรียนรู้ GeoGebra 
3. ด้านความเข้าใจ 

4.61 
4.66 
4.56 

0.52 
0.55 
0.56 

มากที่สุด 
มากที่สุด 
มากที่สุด 

ภาพรวม 4.62 0.54 มากที่สุด 
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จากตารางที่ 3  แสดงให้เห็นว่า นักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม                  
มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู้ GeoGebra 
อยู่ในระดับมากที่สุดทุกด้าน โดยด้านสื่อการเรียนรู ้ GeoGebra มากที่สุด มีค่าเฉลี ่ยเลขคณิต                    
เป็น 4.66 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเป็น 0.55 คะแนน รองลงมา คือ ด้านการจัดการเรียนรู้                
มีค่าเฉล่ียเลขคณิตเป็น 4.61 คะแนน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเป็น 0.52 คะแนน และด้านความเข้าใจ 
มีค่าเฉลี่ยเลขคณิตเป็น 4.56 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเป็น 0.56 คะแนน สำหรับภาพรวม               
ความพึงพอใจของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้
แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู้ GeoGebra อยู่ในระดับมากที่สุด โดยมีค่าเฉล่ีย 
เลขคณิตเป็น 4.62 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 92.40 ของคะแนนเต็ม และมีส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเป็น 
0.54 คะแนน 

4.  การวิเคราะห์ความคิดเห็นของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม                 
ที ่มีต่อการจัดการเรียนรู ้แบบสืบเสาะหาความรู ้ (5E) ร่วมกับสื ่อการเรียนรู ้ GeoGebra พบว่า                    
การจัดการเรียนรู ้ดังกล่าวเป็นประโยชน์ต่อนักศึกษาอย่างยิ่ง เพราะช่วยพัฒนาความสามารถ                        
ในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย น่าสนใจ ซึ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการ
สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง นอกจากนี้การใช้ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra ช่วยให้ผู้เรียนเห็นภาพชัดเจน 
สามารถสร้างรูปเรขาคณิตประกอบการพิสูจน์ได้อย่างสะดวกและถูกต้อง ทำให้เข้าใจเนื ้อหา                    
ทางเรขาคณิตได้ง่ายข้ึน เพิ่มความสนุก ความน่าสนใจ และเสริมสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้มากยิ่งขึ้น 
ทั้งนี ้นักศึกษายังมีความเห็นสอดคล้องกันว่า ความสามารถในการใช้สื ่อการเรียนรู้ GeoGebra                    
เป็นปัจจัยสำคัญที่ช่วยพัฒนาความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตอย่างเด่นชัด ดังนั้นจึงควร
ส่งเสริมการใช้สื ่อการเรียนรู้ GeoGebra ในการจัดการเรียนรู้ โดยกำหนดเวลาในการทำกิจกรรม                
ให้เพียงพอ อนุญาตให้นักศึกษาใช้สื่อการเรียนรู้ GeoGebra ในการทำแบบทดสอบ และบูรณาการ
การใช้ส่ืออย่างต่อเนื่อง เพื่อเสริมสร้างทักษะ ความชำนาญ ความมั่นใจ และความสามารถในการพิสูจน์
ทางเรขาคณิต 

 
สรุปผลการวิจัย 

1.  ความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์  มหาวิทยาลัย   
ราชภัฏนครปฐม หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  (5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู้  
GeoGebra มีค่าเฉล่ียเลขคณิตเป็น 16.00 คะแนน จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 66.54 
ของคะแนนเต็ม และมีส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนเป็น 1.82 คะแนน และพบว่าความสามารถ
ในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต หลังได้รับการจัดการเรียนรู้สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 
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2.  ความสามารถในการใช้ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra มีความสัมพันธ์เชิงบวกระดับสูง (r = 0.65) 
กับความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครปฐม 

3.  ความพึงพอใจของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ที่มีต่อการ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู้ GeoGebra มีค่าเฉลี่ยเลขคณิตเป็น 
4.62 คะแนน จากคะแนนเต็ม 5 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 92.40 ของคะแนนเต็ม และมีส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานของคะแนนเป็น 0.54 คะแนน ผลการประเมินสะท้อนว่านักศึกษาครูคณิตศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) 
ร่วมกับส่ือการเรียนรู้ GeoGebra อยู่ในระดับมากท่ีสุด 

4.  นักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม มีความคิดเห็นเชิงบวกต่อการ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู้ GeoGebra โดยเห็นว่าการจัดการ
เรียนรู้ดังกล่าวเป็นประโยชน์ต่อนักศึกษาอย่างยิ่ง เพราะช่วยพัฒนาความสามารถในการพิสูจน์                  
ทางเรขาคณิตผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย น่าสนใจ ซึ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการสร้าง     
องค์ความรู้ด้วยตนเอง นอกจากนี้การใช้สื่อการเรียนรู้ GeoGebra ช่วยให้ผู ้เรียนเห็นภาพชัดเจน 
สามารถสร้างรูปเรขาคณิตประกอบการพิสูจน์ได้อย่างสะดวกและถูกต้อง ทำให้เข้าใจเนื ้อหา                   
ทางเรขาคณิตได้ง่ายข้ึน เพิ่มความสนุก ความน่าสนใจ และเสริมสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้มากยิ่งขึ้น 
 
อภิปรายผล 

1.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับส่ือ                  
การเรียนรู ้ GeoGebra กับเกณฑ์ร้อยละ 60 พบว่า ความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต                    
หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั ้งไว้ ผลลัพธ์
ดังกล่าวอาจเกิดจากการจัดการเรียนรู้ท่ีช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงผ่านการสำรวจ ค้นหา
ข้อมูล และสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ทำให้ผู ้เรียนพัฒนาทักษะการคิดแก้ปัญหา การตัดสินใจ               
เชิงวิจารณญาณ และการทำงานร่วมกับผู้อื่นผ่านการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล อีกท้ัง
การใช้สื่อการเรียนรู้ GeoGebra ยังช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาทางเรขาคณิตได้ง่ายขึ้น เพิ่มความ
สะดวกในการสร้างรูปเรขาคณิตเพื่อประกอบการพิสูจน์ โดยการจัดการเรียนรู้ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน 
ดังนี้ ขั้นที่ 1 สร้างความสนใจ ผู้สอนกำหนดสถานการณ์ปัญหาท่ีเช่ือมโยงกับเนื้อหา พร้อมให้ผู้เรียน
จำลองสถานการณ์ จากนั้นผู้สอนต้ังคำถาม และอภิปรายร่วมกัน เพื่อกระตุ้นความสนใจในการค้นหา
คำตอบ ขั้นที่ 2 สำรวจและค้นหา โดยใช้สื่อการเรียนรู้ GeoGebra ผู้สอนแบ่งกลุ่มผู้เรียนแบบคละ
ความสามารถ แล้วให้ผู้เรียนทำกิจกรรมกลุ่ม โดยใช้สื่อการเรียนรู้ GeoGebra เป็นเครื่องมือในการ
สำรวจและค้นหาองค์ความรู้ด้วยตนเอง ผู้สอนทำหน้าท่ีสังเกต ให้คำแนะนำ และช่วยเหลือผู้เรียน              
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ท่ีมีปัญหา ขั้นที่ 3 อธิบาย ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มร่วมกันอภิปราย สรุปผลการทำกิจกรรม และนำเสนอ
ผลงานต่อชั้นเรียน ขั้นที่ 4 ขยายความรู้ โดยใช้สื่อการเรียนรู้ GeoGebra ผู้สอนและผู้เรียนร่วมกัน
อภิปรายเพื่อสรุปองค์ความรู้ โดยใช้สื ่อการเรียนรู ้ GeoGebra หลังจากนั้นให้ผู ้เรียนทำใบงาน                
เป็นรายบุคคล เพื่อเสริมความเข้าใจ และพัฒนาความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต และขั้นที่ 5 
ประเมินผล โดยใช้สื ่อการเรียนรู้ GeoGebra ผู ้สอนและผู ้เรียนร่วมกันตรวจสอบความถูกต้อง                            
ของใบงานโดยใช้สื่อการเรียนรู้ GeoGebra ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของประวีณ์นุช  วสุอนันต์กุล                 
และคณะ (2566) และงานว ิจ ัยของปภาว ิชญ์   ป ิตะส ิงห์ , ปว ีณา  ข ันธ ์ศ ิลา และประภาพร                              
หนองหารพิทักษ์ (2567) ท่ีพบว่าการจัดการเรียนรู้นี้ช่วยพัฒนามโนทัศน์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร์ของผู้เรียนให้สูงขึ้น 

2.  ผลการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการใช้สื ่อการเรียนรู้ GeoGebra                
กับความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครปฐมพบว่า ความสามารถในการใช้สื ่อการเรียนรู้ GeoGebra มีความสัมพันธ์เชิงบวกระดับสูง               
กับความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต ของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครปฐม ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั ้งไว้ ทั ้งนี ้อาจเป็นเพราะการใช้สื่อการเรียนรู้ GeoGebra 
ประกอบการพิสูจน์ทางเรขาคณิตช่วยทำให้ผู้เรียนมองเห็นภาพและวิเคราะห์องค์ประกอบต่างๆ ของ
ทฤษฎีบทได้อย่างชัดเจน ส่งเสริมการเรียนรู้เชิงรุก ลดความผิดพลาดจากการวาดรูปเรขาคณิตด้วยมือ 
เพิ ่มประสิทธิภาพและความรวดเร็วในการทำงาน ตลอดจนพัฒนาทักษะดิจิทัลและสนับสนุน                     
การเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างต่อเนื่อง ส่งผลให้ผู้เรียนมีความมั่นใจในการพิสูจน์มากขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับ
งานวิจ ัยของ Nguyen (2021) และ Putri et al. (2021) ที ่พบว ่าการจัดการเร ียนรู้โดยใช้ส่ือ                      
การเร ียนร ู ้  GeoGebra มีความสัมพันธ ์เช ิงบวกต่อผลสัมฤทธิ ์และความเข้าใจเชิงมโนทัศน์                  
ทางคณิตศาสตร์ของผู้เรียน 

3.  ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  
ที ่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู ้ GeoGebra พบว่า 
นักศึกษา มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้นี้อยู่ในระดับมากที่สุด ทั้งนี้อาจเป็นเพราะนักศึกษา                 
มีความคิดเห็นว่าการจัดการเรียนรู้นี้ช่วยให้การเรียนรู้มีความชัดเจน เข้าใจง่าย สะดวก รวดเร็ว 
แม่นยำ และส่งเสริมให้การพิสูจน์ทางเรขาคณิต ซึ ่งเป็นเนื ้อหาที ่ยากและซับซ้อน กลายเป็น
กระบวนการที่เข้าถึงได้ง่ายและเป็นระบบมากขึ้น จึงทำให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจและเจตคติที่ดี               
ต่อการจัดการเรียนรู้ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของวันซัลมา  ปานากาเซ็ง, อภิสิทธิ์  ภคพงศ์พันธุ์               
และรักพร  ดอกจันทร์ (2562) และ Murni, Sariyasa and Ardana (2017) ท่ีพบว่าผู้เรียนส่วนใหญ่
มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ท่ีมีการบูรณาการเทคโนโลยีในการจัดการเรียนการสอน ไม่ว่าจะเป็น 
การใช้ GeoGebra หรือ Geometer’s Sketchpad (GSP) โดยมีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก
ถึงมากท่ีสุด 
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4.  ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาครูคณิตศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม                 
ที ่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู ้ (5E) ร่วมกับสื่อการเรียนรู้ GeoGebra พบว่า 
นักศึกษามีความคิดเห็นเชิงบวกต่อการจัดการเรียนรู ้ โดยเห็นว่าการจัดการเรียนรู ้ดังกล่าว                      
เป็นประโยชน์ต่อผู้เรียนอย่างยิ่ง ทั้งนี้อาจเป็นเพราะการจัดการเรียนรู้นี้ช่วยพัฒนาความสามารถ                    
ในการพิสูจน์ทางเรขาคณิต และมีรูปแบบกิจกรรมที่หลากหลาย น่าสนใจ กระตุ้นให้ผู ้เรียนอยาก
เรียนรู้มากขึ้น อีกทั้งยังเปิดโอกาสให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองผ่านการลงมือปฏิบัติจริง 
นอกจากนี้ ส่ือการเรียนรู้ GeoGebra ยังช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาทางเรขาคณิตได้ง่ายข้ึน เพิ่มความ
สะดวกในการสร้างรูปเรขาคณิตเพื่อประกอบการพิสูจน์ และทำให้ผู้เรียนรู้สึกสนุกกับการเรียนมากขึ้น 
ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Bwalya (2019), Assadi and Cretu (2023) และ Romero-Albaladejo 
and García López (2023) ท่ีพบว่าการจัดการเรียนรู้ดังกล่าวไม่เพียงส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ของผู้เรียนเท่านั้น แต่ยังช่วยสะท้อนให้เห็นถึงเจตคติในทางบวกท่ีเพิ่มขึ้นอย่างชัดเจน โดยเฉพาะด้าน
ความมั่นใจและความเต็มใจในการใช้เทคโนโลยีประกอบการเรียนรู้  นอกจากนี้ ยังส่งเสริมทักษะ                  
การทำงานร่วมกันของผู้เรียน และกระตุ้นให้เกิดพฤติกรรมการเรียนรู้รูปแบบใหม่ในช้ันเรียน กล่าวคือ 
ผู้เรียนแสดงความเพียรพยายามในการแก้ปัญหาอย่างยืดหยุ่นและต่อเนื่องมากขึ้น  มีความถูกต้อง             
และความแม่นยำในการทำงาน รวมถึงมีการตรวจทานผลลัพธ์อย่างรอบคอบ อีกทั้งผู้เรียนยังพัฒนา
ความเป็นอิสระในการเรียนรู้ ลดการพึ่งพาความช่วยเหลือจากผู้อื ่น กล้าแลกเปลี่ยนความคิดเห็น              
กับเพื่อนร่วมชั้น และสามารถแก้โจทย์ปัญหาท่ีไม่เคยพบมาก่อนได้ด้วยตนเอง 
 
ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 
 1.1  การจัดการเรียนรู้ในรายวิชาที ่มีความเป็นนามธรรมนั้น ผู ้สอนควรใช้รูปแบบ                     
การจัดการเรียนรู้เชิงรุก (Active learning) ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติการ
สำรวจ การทดลอง และการค้นพบองค์ความรู้ด้วยตนเอง นอกจากนี้ควรใช้สื่อการเรียนรู้ที่ช่วยให้
ผู้เรียนมองเห็นภาพเชิงรูปธรรมก่อน เพื่อเป็นพื้นฐานในการเช่ือมโยงสู่ความรู้ท่ีมีความเป็นนามธรรม
มากขึ้น ซึ่งจะทำให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาได้ง่ายข้ึน 
 1.2  จากผลการวิจัยสะท้อนให้เห็นว่า ควรนำเทคโนโลยีดิจิทัลมาประยุกต์ใช้ในการ
จัดการเรียนรู้เพื่ออำนวยความสะดวกและส่งเสริมความสามารถในการเรียนรู้ของผู้เรียน 
 1.3  ควรมีการเตรียมความพร้อมให้นักศึกษาพัฒนาทักษะและความสามารถในการใช้ส่ือ
การเรียนรู้ GeoGebra อย่างเพียงพอ รวมทั้งกำหนดเวลาในการทำกิจกรรมให้เหมาะสม เพื่อส่งเสริม
ให้การพัฒนาความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
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2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
 2.1  ควรทำวิจัยเพื่อศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรู้อื ่นที่เหมาะสมและช่วยพัฒนา
ความสามารถในการพิสูจน์ทางเรขาคณิตของผู้เรียนได้ 
 2.2  ควรทำวิจัยเพื่อพัฒนานวัตกรรมส่ือการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย ท้ังในรูปแบบส่ือดิจิทัล 
อุปกรณ์จำลอง สื่อเชิงโต้ตอบ หรือระบบการเรียนรู้แบบออนไลน์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ
พิสูจน์ทางเรขาคณิต 
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บทคัดย่อ 
การวิจัยในครั้งนี ้ มีวัตถุประสงค์เพื ่อศึกษาการคิดอัลกอริทึมของนักเรียนผ่านกิจกรรม

เครือข่ายเรียงลำดับในช้ันเรียนท่ีใช้วิธีการแบบเปิด ใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพท่ีเน้นการวิเคราะห์
โพรโทคอล ผลงานการเขียนของนักเรียน และการบรรยายเชิงวิเคราะห์ โดยมีกลุ ่มเป้าหมาย 
ในการวิจัย คือ นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4-5 จำนวน 43 คน วิเคราะห์ข้อมูลตามวงจรของ
การศึกษาชั้นเรียน จำนวนทั้งสิ ้น 2 วงจร แต่ละวงจรประกอบด้วย 3 ขั้นตอน 1) การร่วมมือ  
ออกแบบแผน 2) การร่วมมือกันสังเกตการปฏิบัติการสอนตามแผน และ 3) การร่วมมือกันสะท้อน
การปฏิบัติการสอน เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้ 
เครื่องบันทึกภาพนิ่งและเครื่องบันทึกวิดีทัศน์   

ผลการวิจัย พบว่า วงจรที่ 1 พบแนวคิดอัลกอริทึม ดังนี้ 1) ด้านเข้าใจการทำงานของ
อัลกอริทึม และสามารถปฏิบัติตามได้ 2) ด้านการพิจารณาอย่างรอบคอบในการประสานงานแต่ละ
ขั้นตอนของอัลกอริทึม และในวงจรที่ 2 ทีมออกแบบแผนโดยใช้รังสีแสดงทิศทางการเคลื ่อนท่ี               
ของข้อมูลและเพิ่มเงื ่อนไขในคำสั่งถึงข้อจำกัดการทำงานของจุดต่อ  พบแนวคิดอัลกอริทึม ดังนี้  
1) ด้านเข้าใจการทำงานของอัลกอริทึมและสามารถปฏิบัติตามได้ 2) ด้านการพิจารณาอย่างรอบคอบ
ในการประสานงานแต่ละขั้นตอนของอัลกอริทึม 3) ด้านการสร้างอัลกอริทึมที่ให้วิธ ีแก้ป ัญหา 
ท่ีให้ข้อสรุปท่ีถูกต้องเสมอ และไม่พบแนวคิดด้านการค้นพบอัลกอริทึมท่ีมีประสิทธิภาพ 
คำสำคัญ: การคิดอัลกอริทึม  กิจกรรมเครือข่ายเรียงลำดับ  การศึกษาช้ันเรียน  วิธีการแบบเปิด   
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ABSTRACT 
This study aimed to investigate students’ algorithmic thinking through sorting 

network activities implemented in classrooms using the Open Approach. The study 
employed a qualitative research methodology emphasizing protocol analysis, 
students’ written work, and analytical descriptions. The target group consisted of 43 
elementary school students from Grade 4 and Grade 5. Data were analyzed through 
two Lesson Study cycles. Each cycle consisted of three phases: 1) collaboratively 
designing the lesson plan, 2) collaboratively observing the teaching practice based on 
the lesson plan, and 3) collaboratively reflecting on the implemented lesson. The 
research instruments included lesson plans, still-image recording devices, and video 
recording devices. 

The findings showed that, in the first cycle, students demonstrated the 
following aspects of algorithmic thinking: 1) understanding how algorithms work and 
being able to follow them, and 2) carefully coordinating each step of the algorithm. In 
the second cycle, the Lesson Study team redesigned the lesson by using rays to 
represent the direction of data movement and by adding conditions related to the 
operational constraints of the nodes. The findings revealed the following aspects of 
algorithmic thinking: 1) understanding how algorithms work and being able to follow 
them, 2) carefully coordinating each step of the algorithm, and 3) constructing 
algorithms that consistently produced correct solutions. However, no evidence of 
discovering efficient algorithms was found. 

Keywords: Algorithmic thinking, Sorting network activity, Lesson study, Open approach 
 
บทนำ 

การปฏิวัติอุตสาหกรรม ครั้งที่ 4 โดยใช้ AI และข้อมูลขนาดใหญ่ กลายเป็นประเด็นสำคัญ
ทางการศึกษารวมถึงในระดับอุดมศึกษาในสังคมที่กำลังเปลี่ยนแปลง (Inprasitha, Isoda & Araya, 
2023) การปฏิรูปหลักสูตรเป็นสิ่งสำคัญระยะยาวสำหรับการพัฒนาทุนมนุษย์ องค์กรระดับโลก  
เช่น UNESCO ประเทศต่าง ๆ และนักวิชาการต่างเสนอเรื ่องดังกล่าวมากขึ้น (Isoda, Roberto & 
Inprasitha, 2021) การเคลื่อนไหวการปฏิรูปหลักสูตรและการแก้ปัญหาที่ท้าทายของสังคมดิจิทัล 
ถือเป็นสิ่งสำคัญ ทำให้การคิดเชิงคำนวณ (Computational thinking) ได้รับการพิจารณามากขึ้น 
ว่าเป็นลักษณะทางปัญญาที ่สำคัญ (Critical cognitive disposition) (Araya, Isoda & van der 
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Molen Moris, 2021) ความต้องการใหม่นี้นำไปสู่การเปลี่ยนแปลงในห้องเรียนระดับประถมศึกษา
และมัธยมศึกษาที่บูรณาการคิดเชิงคำนวณในประเทศต่าง ๆ ทั่วโลก รวมทั้งการเรียกร้องให้ส่งเสริม 
การคิดเชิงคำนวณ สะท้อนให้เห็นต้ังแต่ปี ค.ศ. 2021 จากการประเมินการคิดเชิงคำนวณของนักเรียน
โดย PISA (Stephens & Buteau, 2023) 

Isoda et al. (2021) กล่าวว่า การคิดเชิงคำนวณเป็นกระบวนทัศน์การแก้ปัญหาท่ีใช้การคิด
ให้เป็นคณิตศาสตร์ และ Inprasitha et al. (2023) กล่าวว่า การคิดทางคณิตศาสตร์เป็นพื้นฐาน
สำคัญสำหรับพัฒนาการคิดเชิงคำนวณ โดยทั้งการคิดทางคณิตศาสตร์และการคิดเชิงคำนวณ  
เป็นสมรรถนะหลักที่มากกว่าเป็นวิชา ตลอดจนทักษะการคิดขั้นสูงอื่น ๆ (Higher-order thinking 
skills) ซึ่งเป็น Soft skill ที่สำคัญและได้รับการยอมรับว่าเป็นหนึ่งในทักษะสำหรับศตวรรษที่ 21 
(Changsri, Inprasitha, Tang, Boonsena & Pattanajak, 2024) แนวคิดพื้นฐานท่ีอยู่เบื้องหลังการ
คิดเชิงคำนวณ (Computational thinking) มีการคิดอัลกอริทึม (Algorithmic thinking) เป็นแก่นแท้ 
(Labusch, Eickelmann & Vennemann, 2019) และเป็นเสาหลักที่สำคัญที่สามารถจดจำได้ง่าย
ท่ีสุด (Isoda et al., 2021) ซึ่งเป็นพื้นฐานท่ีจำเป็นสำหรับการเป็นพลเมืองในสังคมดิจิทัล (Isoda et al., 
2021) อีกทั้งมีแนวโน้มมากขึ้นในระดับสากลเกี่ยวกับการนำการคิดอัลกอริทึมมาใช้ในโรงเรียน 
(Growing global emphasis) ท่ีเป็นรูปแบบหนึ่งของการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ วิธีคิดที่ช่วยให้
นักเรียนในการมองปัญหาและมุ่งเน้นที่วิธีการแก้ปัญหาที่ดีที่สุด (Stephens, 2018; Stephens & 
Kadijevich, 2020) 

Inprasitha and Loipha (2007) กล่าวว่า การพัฒนาการคิดทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน 
โดยการบูรณาการวิธีการแบบเปิดและการศึกษาช้ันเรียน เพื่อทำให้ช้ันเรียนคณิตศาสตร์เป็นช้ันเรียน 
ของการแก้ปัญหา สำหรับการศึกษาเชิงประจักษ์ผ่านการปฏิบัติจริงเพื่อพัฒนาการสอนในห้องเรียน
อย่างต่อเนื่อง จุดมุ่งหมายคือเพื่อวางแผนบทเรียน สังเกตว่าการทำงานของความคิดในชั้นเรียน  
กับนักเรียน และ Inprasitha (2022) กล่าวว่า ความสำคัญของวิธีการแบบเปิด คือการส่งเสริม 
การเรียนรู้ของนักเรียนเพื่อตอบสนองต่อการคิดทางคณิตศาสตร์ของตนเอง 

กิจกรรมเคร ือข ่ายเร ียงลำดับ Sorting network เป็นกิจกรรมการเร ียนร ู ้ โดยไม ่ ใ ช้
คอมพิวเตอร์ ที ่ให้คิดเก ี ่ยวก ับวิธ ีการและแนวคิดเร ื ่องอัลกอร ิทึม ให้เด็กค้นพบอัลกอร ิ ทึม  
ที่มีประสิทธิภาพของตนเอง ช่วยให้เข้าใจว่าอัลกอริทึมบางอัลกอริทึมเร็วกว่าอัลกอริทึมอื่น  ๆ มาก 
อัลกอริทึมที่ดีอาจไม่ชัดเจน ปัญหาที่ดูเหมือนเป็นลำดับขั้นตอนบางปัญหาสามารถแบ่งออกเปน็ส่วน      
ท่ีสามารถทำได้แบบคู่ขนาน และการส่ือสารและการประสานงานท่ีเกี่ยวข้องกับการแบ่งปันทรัพยากร
จำเป็นต้องมีการพิจารณาอย่างรอบคอบ  โดยมีจุดเน้นเกี ่ยวกับ การเปรียบเทียบ  (Comparing)              
การเร ียงลำดับ (Ordering) การพัฒนาอัลกอร ิทึม (Developing algorithms) การร ่วมมือกัน
แก้ปัญหา (Cooperative problem solving) การคาดการณ์เชิงตรรกะ (Logical predictions) และ
การแก้ปัญหาข้อผิดพลาด (Debugging) (Bell & Vahrenhold, 2018) 
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จากเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยจึงสนใจในการศึกษาการคิดอัลกอริทึม จากแนวคิดการบูรณาการ
กิจกรรมเครือข่ายเรียงลำดับและวิชาคณิตศาสตร์ในชั้นเรียนที่ใช้การศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการ  
แบบเปิด เพื่อส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียนตอบสนองต่อการคิดอัลกอริทึมผ่านการแก้ปัญหาด้วย
ตนเอง ความตระหนักในวิธีการเรียนรู้ของตนเอง ท่ีจะส่งเสริมการคิดอย่างมีวิจารณญาณท่ีจำเป็นและ
การแก้ปัญหาที่ท้าทายของสังคมดิจิทัล และการศึกษานี้จะทำให้ครูและผู้สนใจได้แนวคิดเกี่ยวกับ  
การคิดอัลกอริทึมแนวคิดการออกแบบการสอนเพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ทางการคิดอัลกอริทึม 
ในช้ันเรียน 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย  

เพื่อศึกษาการคิดอัลกอริทึมของนักเรียนผ่านกิจกรรมเครือข่ายเรียงลำดับในชั้นเรียนที่ใช้
การศึกษาช้ันเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

จากแนวโน้มการบูรณาการการคิดอัลกอริทึมเข้าสู่หลักสูตรคณิตศาสตร์ระดับโรงเรียนท่ีเพิ่ม
มากขึ้น การพัฒนาเหล่านี้ไม่ใช่การสอนนักเรียนถึงวิธีการดำเนินการตามอัลกอริทึมมาตรฐาน แต่มี
เป้าหมายคือ เพื ่อแสดงให้เห็นถึงวิธ ีคิดอย่างมีเหตุม ีผลในขณะที ่แก ้ปัญหาทางคณิตศาสตร์                      
แยกโครงสร้างระบบที่ซ ับซ้อน แบ่งปัญหาออกเป็นขั้นตอนเล็ก  ๆ เพื่อพัฒนาผ่านการทดสอบ                 
และแก้ไข (Stephens, 2018) รวมทั้งกิจกรรมเครือข่ายเรียงลำดับนี้มีจุดมุ่งหมายในการสร้างองค์
ความรู้ด้วยตนเอง (Constructivist) เพื่อสนับสนุนการเรียนรู้  (Scaffold learning) โดยให้โอกาส
นักเรียนคิดอัลกอริทึมของตนเอง ค้นพบรูปแบบและกฎเกณฑ์ด้วยตนเองแทนการบอกอัลกอริทึมหรือ
วิธีการแก้ปัญหาและนำไปใช้จากครู ไม่ใช่เพื ่อให้นักเรียนได้เรียนรู้อัลกอริทึมและเทคนิคเฉพาะ             
แต่เพื ่อให้นักเรียนเรียนรู้ว่ามีปัญหาที่ต้องได้รับแก้ไขที่อาศัยความเข้าใจที่ลึกซึ้งในบริบทเหล่านี้                 
และรู้สึกมีพลัง (Empowered) เมื่อค้นพบแนวคิดของตนเอง (For themselves) (Bell & Lodi, 2019) 
และการศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด เพื่อให้นักเรียนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์ผ่านการแก้ปัญหา 
ด้วยตนเองโดยเน้นกระบวนการการแก้ปัญหาในการพัฒนาความรู้ความเข้าใจและทักษะการคิด 
ของผู้เรียนได้ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง เผชิญกับความยากลำบากในการค้นหาวิธีการด้วยตนเอง 
(ไมตรี  อินทร์ประสิทธิ์, 2565) 

การคิดอัลกอริทึม (Algorithmic thinking) หมายถึง กระบวนการสร้างขั้นตอนการแก้ปัญหา
ที่มีประสิทธิภาพหรือทำงานให้เสร็จสิ้น ให้วิธีแก้ปัญหาที่ให้ข้อสรุปที่ถูกต้องเสมอ โดยอาศัยความ
เข้าใจเกี่ยวกับความซับซ้อนธรรมชาติของปัญหาและการพิจารณาอย่างรอบคอบในการประสานงาน
แต่ละขั้นตอนของการทำงาน (Bell & Vahrenhold, 2018; Bell & Lodi, 2019) ประกอบด้วย 
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1.  เข ้าใจการทำงานของอัลกอร ิท ึม และสามารถปฏิบัต ิตามได้  (Understand) คือ  
ความเข้าใจหลักการทำงานเครือข่าย โดยแต่ละจุดต่อทำหน้าที่เปรียบเทียบและจัดเรียงลำดับข้อมูล 
ทีละ 2 ข้อมูล ข้อมูลที่ผ่านจุดต่อสัมพันธ์กับทิศทางของรังสีหรือส่วนของเส้นตรงที่ใช้แสดงแทน 
ทิศทางการเคลื่อนที่ของข้อมูลจากล่างขึ้นบน และการจัดเรียงลำดับจากน้อยไปมากจากทางซ้ายไป
ทางขวา  

2.  การพ ิจารณาอย ่างรอบคอบการประสานงานในแต ่ละข ั ้นตอนของอ ัลกอร ิทึม 
(Coordinate) คือ เข้าใจการประสานงานของจุดต่อและการทำงานของเครือข่าย และสามารถ
ออกแบบการใช้จุดต่อแทนจุดตัดของเส้น โดยที่เส้นไม่ตัดกัน และการค้นพบว่าจำนวนจุดต่อมีได้
มากกว่า 1 จุดต่อ 

3.  สร้างอัลกอริทึมให้วิธีแก้ปัญหาท่ีให้ข้อสรุปท่ีถูกต้องเสมอ (Complete) คือ สามารถสร้าง
เครือข่ายและจัดเรียงลำดับในกรณีอื่น ๆ ได้ ผ่านการทดสอบแทนข้อมูลนำเข้าในรูปแบบท่ีแตกต่างกัน
เพื่อหาข้อบกพร่อง หรือผ่านการทดสอบจากกรณีที่มีการจัดเรียงยากที่สุด หรือทดสอบจากกรณี                 
ท่ีข้อมูลนำเข้าเรียงในทิศทางตรงกันข้ามกับข้อมูลท่ีส่งออก  

4.  ค้นพบอัลกอริทึมที่มีประสิทธิภาพ (Efficiency) คือ การสร้างเครือข่ายจัดเรียงลำดับ 
ให้มีข้ันตอนในการแก้ปัญหาน้อยท่ีสุด จากการใช้จำนวนจุดต่อและจำนวนเส้นน้อยท่ีสุด สร้างขั้นตอน 
ที่สามารถทำไปพร้อมกันได้ทำให้ใช้เวลาในการประมวลผลน้อยลง และการสร้างเครือข่ายที่แตกตา่ง
กันขึ้นอยู่กับปัญหา 

กิจกรรมเครือข่ายเรียงลำดับ (Sorting network activity) (Bell & Vahrenhold, 2018) 
หมายถึง ก ิจกรรมได้ร ับการออกและเผยแพร่  ภายใต้ห ัวข้อ Putting computers to work-
algorithms โดยอาศัยพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ เพื่อสนับสนุนการสอนการคิดเชิงคำนวณ การคิด 
ทางคณิตศาสตร์ (Mathematical thinking) ผ่านกิจกรรมเชิงสำรวจและเปิดกว้าง (Exploratory 
and open-ended activities) โดยคำน ึ งถ ึ งการส ื ่ อสาร  (Communication) การแก ้ป ัญหา 
(Problem solving) ความคิดสร้างสรรค์ (Creativity) ทักษะการคิด (Thinking skills) ในบริบทที่มี
ความหมาย และการส่งเสร ิมการอภิปรายในชั ้นเร ียนแบบเปิด ช่วยให้ค ิดเก ี ่ยวกับว ิธ ีการ  
ในการทำส่ิงต่าง ๆ แสดงดังภาพท่ี 1 

 
 

 
 
 
 
ภาพท่ี 1  ตัวอย่างเครือข่ายเรียงลำดับท่ีมีข้อมูลนำเข้า จำนวน 3 ข้อมูล 
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ชั ้นเร ียนที ่ใช ้นว ัตกรรมการศึกษาชั ้นเร ียนด้วยวิธ ีการแบบเปิด  (Classroom Using 
Transformative Lesson Study incorporated with Open Approach) ( Inprasitha, 2 0 2 2 ) 
หมายถึง การนำเอานวัตกรรมการศึกษาช้ันเรียน (Lesson study) บูรณาการร่วมกับวิธีการแบบเปิด 
(Open approach) ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียนที่เน้นการพัฒนาทักษะการคิดของผู้เรียน 
การศึกษาชั้นเรียน (Lesson study) กระบวนการปรับปรุงทำงานร่วมกันในการสอนและการเรียนรู้ 
ผ่านความเข้าใจท่ีดีขึ้นในการเรียนรู้ การคิด ความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือนของนักเรียน จากการสร้างทีม
การศึกษาช้ันเรียนเพื่อทำงานในการออกแบบเป้าหมายการเรียนรู้ ท่ีประกอบด้วย 3 ขั้นตอน: 1) การร่วมมือ 
ออกแบบแผน (Collaboratively plan)  2) การร่วมมือกันสังเกตการปฏิบัติการสอนตามแผน 
(Collaboratively do) และ 3) การร่วมมือกันสะท้อนการปฏิบัติการสอน (Collaboratively see) 
และรวมวิธีการแบบเปิด (Open approach) ให้นักเรียนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์ผ่านการแก้ปัญหาด้วย
ตนเองและการคิดทางคณิตศาสตร์ไว้ในขั้นตอนการร่วมกันสังเกตบทเรียน (Collaboratively do) 
ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน : 1) การนำเสนอปัญหาปลายเปิด 2) การเรียนรู้ด้วยตนเองของนักเรียน                 
3) การอภิปรายและการเปรียบเทียบทั้งชั้นเรียน และ 4) การสรุปโดยเชื่อมโยงแนวคิดทางคณิตศาสตร์ 
ของนักเรียนเข้าด้วยกัน  โดยแนวทางการสอนคณิตศาสตร์ท่ีเน้นการแก้ปัญหาโดยอาศัยการวิเคราะห์
แนวคิดของนักเรียน จากแนวคิดดังกล่าวการคิดอัลกอริทึมสามารถสรุปเป็นกรอบแนวคิดในการวิจัย
ดังภาพท่ี 2 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 2  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การศึกษาชั้นเรียน (Lesson study)  
การวางแผนร่วมกัน (Collaboratively plan)  

การสอนและเก็บรวบรวมข้อมูลร่วมกัน 
(Collaboratively do)  

วิธีการแบบเปิด (Open approach)  
1. การนำเสนอปัญหาปลายเปิด 
2. การเรียนรู้ด้วยตนเองของนักเรียน  
3. การอภิปรายและการเปรียบเทียบทั้งชั้นเรียน  
4. การสรุปโดยเชื่อมโยงแนวคิดทางคณิตศาสตร์ 
   ของนักเรียน 

การคิดอัลกอริทึม 
(Algorithmic thinking) 

- เข้าใจการทำงานของอัลกอริทึม และสามารถปฏิบัติตามได้ 
  (Understand )  
- การพิจารณาอย่างรอบคอบ การประสานงาน 
  ในแต่ละขั้นตอนของอัลกอริทึม (Coordinate)  
- สร้างอัลกอริทึมให้วธิีแก้ปัญหาทีถู่กต้องเสมอ (Complete)  
- ค้นพบอัลกอริทึมที่มีประสิทธิภาพ (Efficiency)  

การสะท้อนผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนร่วมกัน 
(Collaboratively see)  

 
กิจกรรมเครือข่ายเรียงลำดับ  

(Sorting network activity)  
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วิธีดำเนินการวิจัย 
1.  กลุ่มเป้าหมาย 

 ผู้วิจัยคัดเลือกกลุ่มเป้าหมายด้วยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) จาก
คุณลักษณะสำคัญคือ เป็นนักเรียนที่มีประสบการณ์การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการ
แบบเปิดและกระบวนการศึกษาชั้นเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที ่ 4  จำนวน 20 คน ถึงระดับ                   
ชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 5 จำนวน 23 คน ตลอดระยะเวลา 1 ปีการศึกษา ในโรงเรียนขนาดกลาง            
แห่งหนึ่งในจังหวัดขอนแก่น ปีการศึกษา 2567  

2.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 2.1 แผนการจัดการเรียนรู้ เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีร่วมกันสร้างกับทีมศึกษาช้ันเรียน  
จำนวน 8 คน ซึ่งประกอบด้วย นักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา จำนวน 6 คน และผู้เช่ียวชาญ จำนวน 2 คน 
ร่วมในการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ ร่วมสังเกตชั้นเรียน และสะท้อนผลชั้นเรียน มีประสบการณ์             
ในการเข้าร่วมกิจกรรมการบรรยายพิเศษและอบรมเชิงปฏิบัติการ เรื่อง Coding Challenge โดย 
Prof.Max Stephens ผู้เชี ่ยวชาญมีประสบการณ์ในการเข้าร่วมในทีมการศึกษาชั้นเรียน การจัด
กิจกรรมการเปิดช้ันเรียนระดับชาติ  การเข้าร่วมงานประชุมวิชาการระดับนานาชาติด้านคณิตศาสตร
ศึกษาและกิจกรรมการเปิดชั้นเรียนระดับนานาชาติอย่างต่อเนื่อง ได้รับเชิญเป็น Invited Lecture  
ในการประชุมวิชาการด้านคณิตศาสตรศึกษาระดับนานชาติ (ICME) เข้าใจถึงบริบทต่าง ๆ ในช้ันเรียน
ท่ีใช้การศึกษาช้ันเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด ผ่านการนิเทศการสอนและปฏิบัติจริงในชุมชนคณิตศาสตร
ศึกษา โดยใช้การออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ (Kyozai Kenkyu) ร่วมกันสร้างโดยเน้นการบูรณาการ 
เนื้อหา ทักษะ/กระบวนการและคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ จำนวน 4 คาบเรียน คาบเรียนละ 60 นาที 
จำนวนท้ังหมด 4 คำส่ัง ท่ีใช้การศึกษาช้ันเรียนด้วยวิธีการแบบเปิด เป็นวงจรการศึกษาช้ันเรียน Co-plan, 
Co-do และ Co-see ท้ังหมด 2 วงจร จากการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ คาดการณ์แนวคิดของ
นักเรียน สร้างคำสั่ง การออกแบบสื่อตามแนวคิดของนักเรียน การหาความเชื่อมโยงของแนวคิดของ
นักเรียนก่อนหน้านั้นว่าจะใช้อะไรแก้ปัญหา และการกำหนดตำแหน่งท่ีจะสังเกตแนวคิดของนักเรียน 
จากนั้นนำแผนการจัดการเรียนรู้ไปใช้ในชั้นเรียน ร่วมมือกันสะท้อนการปฏิบัติการสอน และนำผล            
ท่ีได้จากการสะท้อนผลในวงจรท่ี 1 มาใช้ในการปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ในวงจรท่ี 2 
 2.2 เครื่องบันทึกวีดีทัศน์ ใช้สำหรับบันทึกภาพและเสียงในขั้นตอนการร่วมมือกันสังเกต
การปฏิบัติการสอนตามแผน (Collaboratively do) และการร่วมมือกันสะท้อนการปฏิบัติการสอน 
(Collaboratively see) เกี ่ยวกับแนวคิดของนักเร ียนที ่ดำเนินไประหว่างก ิจกรรมการเร ียนรู้  
ในชั้นเรียน และนำข้อมูลที่ได้จากการบันทึกภาพและเสียงทุกครั้ง ไปวิเคราะห์โพรโทคอล เพื่อให้
ผู้วิจัยนำมาใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ผลการวิจัย เพื่อให้ผู้วิจัยนำมาใช้ในการศึกษาการจัดการเรียนรู้ 
ท่ีเน้นบูรณาการการคิดอัลกอริทึม และศึกษาการคิดอัลกอริทึม 
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 2.3 แบบบันทึกภาคสนาม ใช้สำหรับการบันทึกพฤติกรรมในขั้นตอนการร่วมมือกันสังเกต
การปฏิบัติการสอนตามแผน (Collaboratively do) และการร่วมมือกันสะท้อนการปฏิบัติการสอน 
(Collaboratively see) ที่ได้จากการสังเกตในขณะทำกิจกรรมการเรียนรู้  ใช้สำหรับบันทึกแนวคิด
การคิดอัลกอริทึม การคิดทางคณิตศาสตร์ วิธีการคิดในการแก้ปัญหาขณะที่นักเรียนแก้ปัญหาทั้งท่ี
เป็นการพูดคุย อภิปราย ซักถาม อธิบายให้เหตุผลและบันทึกแนวคิดของนักเรียนที่ผู ้ว ิจัยหรือ  
ผู้ร่วมวิจัยคนอื่น ๆ ได้สะท้อนออกมาในระหว่างท่ีร่วมกันสะท้อนผลการเรียนรู้ 

3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 การนำแผนการจัดการเรียนรู้ ทีมการศึกษาชั้นเรียนได้ร่วมกันสร้างแผนจัดการโดยใช้
แนวคิดการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้  จากระยะที่ 1 เพื่อการคาดการณ์แนวคิดของนักเรียน 
สร้างคำสั่ง ออกแบบสื่อ หาความเชื่อมโยงของแนวคิด และกำหนดตำแหน่งที่จะสังเกตแนวคิดของ
นักเรียน จากการออกแบบลำดับพัฒนาการคิดอัลกอริทึมจากการเข้าใจ ประสานงาน สร้างอัลกอริทึม
ที่ถูกต้องเสมอ และค้นพบอัลกอริทึมที่มีประสิทธิภาพตามลำดับ ออกแบบสถานการณ์ปัญหา
ปลายเปิดท่ีเช่ือมโยงกับประสบการณ์ของผู้เรียนผ่านการสร้างประการณ์ท่ีมีความหมายจากการลงมือ
ปฏิบัติผ่านเครือข่ายมีเงื ่อนไขที่แตกต่างกัน การออกแบบเงื ่อนไขในรูปคำสั่งที ่ทำให้ผู ้เรียนเกิด               
การเรียนรู้และพัฒนาการคิดอัลกอริทึมผ่านการแก้ปัญหาด้วยตนเองจากการสร้างเงื ่อนไขตาม
ประสบการณ์และความสนใจของผู้เรียน การออกแบบสื่อหลักและสื่อเสริมเพื่อเชื่อมโยงการแสดง
แทนโลกจริงของนักเรียนจากการปฏิบัติสู่การแสดงแทนด้วยสื่อกึ่งรูปธรรม และการแสดงแทนโลก
คณิตศาสตร์ ระยะที่ 2 การนำแผนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นบูรณาการการคิดอัลกอริทึมผ่านกิจกรรม
เครือข่ายเรียงลำดับในชั้นเรียนที่ใช้การศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการแบบเปิดไปใช้ในชั้นเรียนและเก็บ
รวบรวมข้อมูลภายใต้บริบทชั ้นเรียนที่ใช้การศึกษาชั้นเรียน จำนวนทั้งสิ ้น 2 วงจร  แต่ละวงจร
ประกอบด้วย 
 3.1 การร ่วมม ือออกแบบแผน (Collaboratively plan) ผู ้ว ิจ ัย ผ ู ้ ร ่วมว ิจ ัยและ 
ทีมการศึกษาชั้นเรียนได้ร่วมกันสร้างแผนจัดการเรียนรู้ที่เน้นการบูรณาการการคิดอัลกอริทึมผ่าน
กิจกรรมเครือข่ายเรียงลำดับในช้ันเรียนท่ีใช้การศึกษาช้ันเรียนด้วยวิธีการแบบเปิดโดยใช้กรอบแนวคิด
การออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ (Kyozai Kenkyu) ของ ไมตรี  อินทร์ประสิทธิ์ (2559) 
 3.2 การสอนและเก็บรวบรวมข้อมูล การร่วมมือกันสังเกตการปฏิบัติการสอนตามแผน 
(Collaboratively Do) โดยนำแผนการจัดการเรียนรู ้ไปใช้จัดการเรียนการสอนในชั ้นเรียนจริง  
ตามข้ันตอนของวิธีการแบบเปิด (Open approach) 
 3.3 การร่วมมือกันสะท้อนการปฏิบัติการสอน (Collaboratively see) การสะท้อนผล
การจัดการเรียนรู้ร่วมกัน ผู้วิจัย ผู้ร่วมวิจัยและทีมการศึกษาชั้นเรียน ได้นำแนวคิดของนักเรียนที่ได้
บ ันท ึกไว ้จากการจ ัดการเร ียนการสอนในช ั ้นเร ียนมาร ่วมกันสะท้อนผลเก ี ่ยวก ับแนวคิด 
การคิดอัลกอริทึม 
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  จากนั้นทีมการศึกษาชั้นเรียนรวบรวมข้อมูลที่ได้จากการสะท้อนผลในวงจรที่ 1             
มาใช้ในการปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ในวงจรท่ี 2  

4.  การวิเคราะห์ข้อมูล 
 งานวิจัยครั้งนี้มีการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพท่ีเน้นการวิเคราะห์โพรโทคอล (Protocol 
analysis) และการบรรยายเชิงวิเคราะห์ (Analytical description) ที ่ได้จากการบันทึกวีดิทัศน์               
และเครื่องบันทึกเสียงในการร่วมออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ ร่วมสังเกตช้ันเรียน และสะท้อนผล
ชั้นเรียนของทีมการศึกษาชั้นเรียนตามกรอบแนวคิดการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ของ ไมตรี 
อ ินทร ์ประสิทธิ์  (2559) และการคิดอัลกอริทึมของนักเร ียนตามกรอบแนวคิดของ Bell and 
Vahrenhold (2018) และ Bell and Lodi (2019) โดยใช้โพรโทคอล ใบกิจกรรม ผลงานนักเรียน 
แบบบันทึกภาคสนามและแบบบันทึกการสะท้อนผล 

 
ผลการวิจัย  

วงจรท่ี 1 การออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ การวางแผนร่วมกัน (Collaboratively plan) 
โดยทำการวิเคราะห์องค์ประกอบของ Kyozai Kenkyu แนวทางการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้
จากกิจกรรมการบรรยายพิเศษและอบรมเชิงปฏิบัติการ เรื่อง Coding Challenge โดย Prof. Max 
Stephens จาก University of Melbourne ประเทศออสเตรเลีย และกิจกรรมการเรียนรู้โดยไม่ใช้
คอมพิวเตอร ์ ภายใต้ห ัวข้อ Algorithms: Putting computers to work (Bell & Vahrenhold, 
2018) ทีมการศึกษาชั ้นเรียนกำหนดตำแหน่งการสังเกตแนวคิดของนักเรียนเกี ่ยวกับแนวคิด 
เรื่องการเรียงข้อมูลเป็นการเปรียบเทียบคุณลักษณะเชิงปริมาณร่วมกันของข้อมูล จำนวน 2 ข้อมูล 
และผลลัพธ์การเปรียบเทียบเขียนแสดงแทนด้วยรังสีหรือส่วนของเส้นตรงเพื่อทิศทางการเคลื ่อนท่ี  
ของผลลัพธ์การจัดเรียง และการคิดอัลกอริทึมของนักเรียนตามกรอบแนวคิดของ Bell and 
Vahrenhold (2018) และ Bell and Lodi (2019)  โดยมีบริบทและสถานการณ์ปัญหา (Problem 
situation) ดังนี้ กิจกรรมเกมเครือข่ายเรียงลำดับ มีเป้าหมายเพื่อที่จะให้นักเรียนเข้าใจในบริบทของ
การทำงานของคอมพิวเตอร์ผ่านการสร้างประสบการณ์จากการลงมือปฏิบัติ โดยมีกติกาการเลน่เกม 
ดังนี้  ผู้เล่นแต่ละคนยืนในกรอบสีเขียว หยิบบัตรตัวเลขจากพื้น คนละหนึ่งใบ จากนั้นเดินตามเส้นไป
ยังวงกลมเพื่อทำภารกิจโดยใช้เงื ่อนไขที่แตกต่างกัน และออกแบบคำสั่งและสื่อหลักที่ใช้ประกอบ 
การนำเสนอสถานการณ์ปัญหา ดังแสดงในตารางท่ี 1 
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ตารางท่ี 1  คำส่ังและส่ือหลักท่ีใช้ประกอบการนำเสนอสถานการณ์ปัญหา 
 

คำส่ัง ส่ือหลัก 
คำสั่งที ่ 1 ให้นักเรียนสังเกตและบันทึกการทำงาน
ของเครือข่ายจากเกม 

 
 

คำส่ังท่ี 2 ให้นักเรียนออกแบบและเขียนเงื่อนไข 
ตามความสนใจ  

 

คำส่ังท่ี 3 ให้นักเรียนสร้างเครือข่ายเรียงลำดับ 
 โดยท่ีจำนวนท่ีมีค่าน้อยกว่าไปทางซ้าย  
จำนวนท่ีมีค่ามากกว่าไปทางขวา 

 

คำส่ังท่ี 4 สร้างเครือข่ายท่ีสามารถจัดเรียงลำดับ 
ได้ในทุกกรณี 

 

วงจรที่ 1 การสังเกตการสอนร่วมกัน (Collaboratively do) ทีมการศึกษาชั้นเรียนได้นำ
แผนการจัดการเรียนรู้ สอนตามขั้นตอนของวิธีการแบบเปิด พบแนวคิดของนักเรียน/แนวคิดการคิด
อัลกอริทึมท่ีเกิดขึ้นในวงจรของการศึกษาช้ันเรียน วงจรท่ี 1 ดังแสดงในตารางท่ี 2 

ตารางท่ี 2  ตัวอย่างแนวคิดอัลกอริทึมของนักเรียนท่ีเกิดขึ้นในวงจรของการศึกษาช้ันเรียน วงจรท่ี 1 
 

คำสั่ง ตัวอย่างแนวคดิ คำอธิบาย 
คำสั่งท่ี 1  ให้นักเรียนสังเกต
และบนัทึกการทำงาน                  
ของเครือข่ายจากเกม 

 

แสดงการใชเ้ส้นและรังส ี             
แสดงทิศทางและลำดับ            
การทำงานของเครือข่าย 

คำสั่งท่ี 2  ให้นักเรียน
ออกแบบและเขียนเง่ือนไข
ตามความสนใจ  

 

นักเรียนออกแบบเครือข่าย  
และเขียนเง่ือนไขตามความสนใจ 
และเลือกใช้ข้อมลูที่สอดคล้อง
กับเง่ือนไขและหลักการทำงาน 
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ตารางท่ี 2  (ต่อ) 
 

คำสั่ง ตัวอย่างแนวคดิ คำอธิบาย 
คำสั่งท่ี 3  ให้นักเรียนสรา้ง
เครือข่ายเรียงลำดับ                  
โดยท่ีจำนวนท่ีมคี่าน้อยกว่า
ไปทางซ้าย จำนวนท่ีมี                   
ค่ามากกว่าไปทางขวา 

 

การออกแบบเครือข่ายจัดเรียง            
ท่ีมีข้อมูลนำเขา้ 3 ข้อมูลถูกเขียน
แสดงโดยใช้วงกลมเพียง 1 วง 
แต่มขีั้นตอนย่อย ๆ ท่ีแสดง               
การเปรียบเทียบหลายขัน้ตอน 

คำสั่งท่ี 4  สร้างเครือข่าย             
ท่ีสามารถจดัเรียงลำดับได้ 
ในทุกกรณ ี
 

 

ใช้จุดต่อมากกว่า 1 จดุต่อ                 
ในเครือข่ายเพื่อจดัการข้อมูล
นำเข้าท่ีมีมากกว่า 2 ข้อมูล                 
และแนวคิดการใช้วงกลม                 
แสดงแทนเง่ือนไขท่ีเปน็เง่ือนไข
เดียวกัน  

 
วงจรที่ 1 การร่วมมือกันสะท้อนการปฏิบัติการสอน (Collaboratively see) พบปัญหา

อุปสรรค ความยุ่งยากในการเรียนรู้ของนักเรียนในการออกแบบเครือข่ายจัดเรียงท่ีมีข้อมูลนำเข้า 3 ข้อมูล 
โดยใช้วงกลม 1 วง ไม่สอดคล้องกับข้อจำกัดของการทำงานของจุดต่อที่การเปรียบเทียบทีละคู่ 
แนวคิดที่เกิดขึ้นในการสร้างขั้นตอนในการเปรียบเทียบจึงไม่ถูกเขียนแสดงเป็นลำดับขั ้นตอน                
เพื่อนำไปสู่การคิดในการพิจารณาอย่างรอบคอบการประสานงานในแต่ละขั้นตอนของอัลกอริทึม  
(Coordinate) ซึ่งเป็นการออกแบบเครือข่ายที่มีข้อมูลนำเข้าจำนวน 3 ข้อมูล จึงใช้การเปรียบเทียบ
น้ำหนักของส่ิงของ เพื่อใหส้อดคล้องกับโลกจริงของนักเรียนท่ีในแต่ละขั้นตอนการจัดเรียงจำเป็นต้อง
นำมาเปรียบเทียบกัน โดยต้องมีการสรุปผลการเปรียบเทียบในช่วงท้ายของแต่ละคาบมาใช้                    
ในการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ในวงจรถัดไป 

วงจรที่ 2 การออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ โดยบูรณาการการเปรียบเทียบน้ำหนัก             
ของส่ิงของ การใช้รังสีหรือส่วนของเส้นตรงแสดงทิศทางการเคล่ือนท่ีของข้อมูล และการเพิ่มเงื่อนไข
ในคำสั่งถึงข้อจำกัดของการทำงานของจุดต่อในการนำเข้า-ส่งออกข้อมูลได้เพียงครั้งละ 2 ข้อมูล              
โดยออกแบบสถานการณ์ปัญหา (Problem situation) และคำส่ัง ดังแสดงในตารางท่ี 3  
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ตารางท่ี 3  สถานการณ์ปัญหา คำส่ังและส่ือหลักท่ีใช้ประกอบการนำเสนอสถานการณ์ปัญหา 
 

สถานการณ์ปัญหาและคำส่ัง ส่ือหลัก 
สถานการณ์ปัญหา: มขีอง 2 อย่าง ได้แก ่ลวด
หนีบกระดาษ และยางลบ คำสั่งท่ี 1 ให้นักเรียน
สังเกตและบนัทึกการทำงานของเครือข่ายจากเกม 

 
 

 
คำสั่งท่ี 2 ใหน้ักเรียนออกแบบและเขียนเง่ือนไข                
ท่ีสามารถจดัเรียงลำดับของน้ำหนักสิ่งของ                
จากน้อยไปมากพร้อมท้ังเขียนอธิบายแนวคดิ 

 

สถานการณ์ปัญหา: มขีอง 3 อย่าง ได้แก ่ลวด
หนีบกระดาษ ยางลบ และปากกาไวท์บอรด์ 
คำสั่งท่ี 3 ใหน้ักเรียนสร้างเครือข่ายเรียงลำดับ       
ของน้ำหนักสิ่งของจากน้อยไปมาก โดยใช้เง่ือนไข
น้ำหนักน้อยกว่าไปทางซ้าย น้ำหนักมากกว่า                 
ไปทางขวา 

 

คำสั่งท่ี 4 สร้างเครือข่ายท่ีสามารถจัดเรียงลำดับ 
ได้ในทุกกรณ ี

 

 

 

 

วงจรที่ 2  การสังเกตการสอนร่วมกัน (Collaboratively do) ทีมการศึกษาชั้นเรียนได้นำ
แผนการจัดการเรียนรู้ สอนตามข้ันตอนของวิธีการแบบเปิด พบแนวคิดการคิดอัลกอริทึมของนักเรียน
ท่ีเกิดขึ้นในวงจรของการศึกษาช้ันเรียน วงจรท่ี 2 ดังแสดงในตารางท่ี 4 
 

ตารางท่ี 4  ตัวอย่างแนวคิดอัลกอริทึมของนักเรียนท่ีเกิดขึ้นในวงจรของการศึกษาช้ันเรียน วงจรท่ี 2 
 

คำส่ัง ตัวอย่างแนวคิด คำอธิบาย 
คำสั่งที่ 1  ให้นักเรียนสังเกต
และบันทึกการทำงาน                     
ของเครือข่ายจากเกม 

 

แสดงความเข้าใจการทำงาน                
ของเครือข่ายจากการระบุตำแหน่ง
นำเข้าของข้อมูล (Input) เงื่อนไข 
และส่งออก (Output)  
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ตารางท่ี 4  (ต่อ) 
 

คำส่ัง ตัวอย่างแนวคิด คำอธิบาย 
คำสั่งที่ 2 ให้นักเรียนออกแบบ
และเขียนเงื่อนไขที่สามารถ 
จัดเรียงลำดับของน้ำหนัก
สิ่งของจากน้อยไปมากพร้อม
ทั้งเขียนอธิบายแนวคิด 

 

สามารถออกแบบเงื่อนไข                           
ในการเปรียบเทียบเพ่ือจัดเรียงลำดับ              
สิ่งของให้สอดคล้องตามคำสั่ง 

คำสั่งที่ 3 ให้นักเรียนสร้าง
เครือข่ายเรียงลำดับ                       
โดยที่จำนวนที่มีค่าน้อยกว่า 
ไปทางซ้าย จำนวนที่มี                  
ค่ามากกว่าไปทางขวา 
 

 

นักเรียนออกแบบเครือข่าย โดยใช้
เพียง 1 จุดต่อในการจัดการข้อมูล                
ที่มากกว่า 2 ข้อมูลจากการสร้าง
เงื่อนไขใหม่ หลังจากท่ีนักเรียน            
ได้ลงมือปฏิบัติโดยทดสอบเครือข่าย              
ที่นักเรียนออกแบบ พบข้อขัดแย้งกัน 
จึงเกิดแนวคิดการเพ่ิมจำนวนจุดต่อ 
(วงกลม) เพ่ือจัดการข้อมูล 

คำสั่งที่ 4 สร้างเครือข่าย                  
ที่สามารถจัดเรียงลำดับได้                  
ในทุกกรณี 
 

 

แนวคิดการหาตัวอย่างโดยการสุ่ม
และสลับที่ของตำแหน่งข้อมูล                 
และค้นพบตำแหน่งการวางของข้อมูล
ที่ส่งผลให้เกิด “ความยาก”                     
ในการออกแบบ ในกรณี                        
ทีต่ำแหน่งข้อมูลอยู่ “ตรงข้าม”     
ของผลลัพธ์   

 

จากทั้ง 4 คำสั่ง ไม่พบแนวคิดการออกแบบอัลกอริทึมที่มีประสิทธิภาพ (Efficiency) คือ
สามารถจัดเรียงลำดับได้โดยใช้จำนวนจุดต่อและจำนวนเส้นน้อยที่สุด โดยการออกแบบเครือข่าย              
ท่ีแบ่งงานออกเป็นช้ิน ๆ และประมวลผลแต่ละช้ินพร้อมกัน หรือ “การคำนวณแบบขนาน” 
 
สรุปผลการวิจัย 

การนำแผนการจัดการเรียนรู้ที ่เน้นบูรณาการการคิดอัลกอริทึมผ่านกิจกรรมเครือข่าย
เรียงลำดับในช้ันเรียนท่ีใช้การศึกษาช้ันเรียนด้วยวิธีการแบบเปิดไปใช้ในช้ันเรียน วงจรของการศึกษา
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ชั้นเรียน วงจรที่ 1 พบแนวคิดอัลกอริทึมผ่านกิจกรรมเครือข่ายเรียงลำดับ ดังนี้ 1 ) ด้านเข้าใจ 
การทำงานของอัลกอริทึม และสามารถปฏิบัติตามได้ (Understand): นักเรียนสามารถปฏิบัติตาม
เงื่อนไขที่แตกต่างกันและผลลัพธ์การดำเนินการทิศทางสัมพันธ์กับเงื่อนไขที่กำหนด ใช้เส้นและรังสี
แสดงทิศทางและลำดับการทำงานของเครือข่าย การออกแบบและเขียนเงื่อนไขตามประสบการณ์       
และความสนใจรวมทั้งการเลือกใช้ข้อมูลที่สอดคล้องกับเงื่อนไขและหลักการทำงานของเครือข่าย  
2) ด้านการพิจารณาอย่างรอบคอบในการประสานงานแต่ละขั้นตอนของอัลกอริทึม (Coordinate): 
จากแนวคิดการออกแบบเครือข่ายจัดเรียงท่ีมีข้อมูลนำเข้า 3 ข้อมูล จากคำส่ังท่ี 3 นักเรียนออกแบบ
เครือข่ายโดยใช้จุดต่อ 1 จุดต่อ เพื่อแสดงการเปรียบเทียบหลายขั้นตอน ในคำสั่งที่ 4 พบแนวคิด              
การออกแบบเครือข่ายโดยใช้จุดต่อมากกว่า 1 จุดต่อ แสดงแทนเงื่อนไขที่เป็นเงื่อนไขเดียวกัน และ
เครือข่ายเรียงลำดับจัดเรียงลำดับได้เฉพาะในบางกรณี 3) ด้านการสร้างอัลกอริทึมที่ให้วิธีแก้ปญัหา             
ที่ให้ข้อสรุปที่ถูกต้องเสมอ (Complete): ไม่พบแนวคิดการสลับตำแหน่งข้อมูลนำเข้าเพื่อตรวจสอบ
การทำงานของเครือข่าย 4) ด้านการค้นพบอัลกอริทึมที่มีประสิทธิภาพ (Efficiency): ไม่พบแนวคิด
การออกแบบเครือข่ายให้มีข้ันตอนในการแก้ปัญหาน้อยท่ีสุดและสามารถจัดเรียงลำดับข้อมูลได้ วงจร
ของการศึกษาชั้นเรียน วงจรของการศึกษาชั้นเรียน วงจรที่ 2 พบแนวคิดอัลกอริทึมผ่านกิจกรรม
เครือข่ายเรียงลำดับ ดังนี้ 1) ด้านเข้าใจการทำงานของอัลกอริทึม และสามารถปฏิบัติตามได้  
(Understand): สามารถระบุตำแหน่งนำเข้าของข้อมูล (Input) เง ื ่อนไข และส่งออก (Output) 
สามารถออกแบบเงื ่อนไขในการเปรียบเทียบเพื ่อจัดเรียงลำดับสิ ่งของให้สอดคล้องตามคำส่ัง  
2) ด้านการพิจารณาอย่างรอบคอบในการประสานงานแต่ละขั้นตอนของอัลกอริทึม (Coordinate):  
จากคำสั่งที่ 3 นักเรียนเรียนรู้การออกแบบเครือข่ายภายใต้ข้อจำกัดของเงื่อนไขในการนำเข้าและ
ส่งออกข้อมูลเพียงครั้งละ 2 ข้อมูล นักเรียนเกิดแนวคิดการออกแบบเครือข่ายโดยใช้จุดต่อมากกว่า 1 
จุดต่อแสดงแทนเงื่อนไขท่ีเป็นเงื่อนไขเดียวกันในการเปรียบเทียบเพื่อจัดเรียงข้อมูล 3) ด้านการสร้าง
อัลกอริทึมท่ีให้วิธีแก้ปัญหาท่ีให้ข้อสรุปท่ีถูกต้องเสมอ (Complete): จากคำส่ังท่ี 4 นักเรียนสามารถ
สร้างเครือข่ายเรียงลำดับในกรณีอื่น ๆ ได้ เกิดแนวคิดในการประเมินเครือข่ายผ่านการหาตัวอย่าง            
โดยการสุ่มและสลับท่ีของตำแหน่งข้อมูล ในกรณีอื่น ๆ และค้นพบตำแหน่งการวางของข้อมูลท่ีส่งผล
ให้เก ิดความ “ยาก” ในการออกแบบเคร ือข่ายคือ ข้อมูลต้องอยู ่  “ตรงข้าม” ของผลลัพธ์  
การเร ียงลำดับ 4) ด้านการค้นพบอัลกอร ิทึมที ่ม ีประสิทธ ิภาพ  (Efficiency): ไม ่พบแนวคิด 
การออกแบบเครือข่ายให้มีข้ันตอนในการแก้ปัญหาน้อยท่ีสุดและสามารถจัดเรียงลำดับข้อมูลได้  
 
อภิปรายผล 

แนวคิดอัลกอริทึม 1) ด้านเข้าใจการทำงานของอัลกอริทึม และสามารถปฏิบัติตามได้  
(Understand) ทีมการศึกษาชั้นเรียนออกแบบกิจกรรมเพื่อให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติผ่านกิจกรรม
การเล่นเกม การสังเกตการปฏิบัติกลุ่มอื ่น ๆ การบันทึกการทำงานเครือข่ายในเงื ่อนไขที่ต่างกัน                
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การอภิปรายการทำงานของเครือข่ายร่วมกัน การกำหนดเงื่อนไขและตำแหน่งของข้อมูลนำเข้าที่ใช้              
ในกิจกรรม การออกแบบและเขียนเงื่อนไขตามความสนใจรวมทั้งการเลือกใช้ข้อมูลที่สอดคล้องกับ
เงื่อนไขและหลักการทำงานของเครือข่าย และการทดลองนำเครือข่ายที่นักเรียนออกแบบไปปฏิบติั  
นักเรียนสามารถปฏิบัติตามเงื ่อนไขที่แตกต่างกันเครือข่าย การออกแบบและเขียนเงื ่อนไขตาม
ประสบการณ์และความสนใจ สอดคล้องกับ Curzon, Bell, Waite and Dorling (2019) ที่กล่าวว่า 
หากนักเรียนสามารถนำอัลกอริทึมไปใช้ในการดำเนินการอย่างถูกต้องในกรณีต่าง ๆ หรือเขียน
อัลกอริทึมให้บุคคลอื่นสามารถปฏิบัติตามได้ แสดงว่านักเรียนมีความเข้าใจในกระบวนการทำงาน
เหล่านั ้น 2) ด้านการพิจารณาอย่างรอบคอบในการประสานงานแต่ละขั ้นตอนของอัลกอริทึม 
(Coordinate) พบความยุ่งยากของนักเรียนในการออกแบบเครือข่ายนำเข้า 3 ข้อมูลโดยใช้วงกลม
เพียง 1 วงเพื่อแสดงการเปรียบเทียบหลายขั้นตอน ที่ยังไม่สามารถเขียนแสดงแทนด้วยสัญลักษณ์
แทนเงื่อนไขที่เป็นเงื่อนไขเดียวกัน สอดคล้องกับ Stephens (2018) ที่กล่าวว่า การคิดอัลกอริทึม 
เป็นรูปแบบหนึ ่งของการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ โดยที ่น ักเรียนต้องเข้าใจข้อจำกัดต่าง  ๆ  
ของปัญหา หลักการสำคัญที่ควรจะมีอยู่ในทุกขั้นตอน คือ การพัฒนาภาษาในการสื่อสารและวิธีการ
แสดงแทนการคิดแบบอัลกอริทึม สอดคล้องกับไมตรี  อินทร์ประสิทธิ์ (2561) ในการออกแบบลำดับ
ขั้นของสถานการณ์ปัญหาที่ต่อเนื่องกัน  ออกแบบสื่อหลักและสื่อเสริมเพื่อเชื ่อมโยงกันในลำดับ
กิจกรรมการสอนจากการแสดงแทนโลกจริงของนักเรียนจากการปฏิบัติสู ่การแสดงแทนด้วยส่ือ  
กึ่งรูปธรรม และการแสดงแทนโลกคณิตศาสตร์ เพื่อให้เข้าถึงแนวคิดของนักเรียนและสามารถนำมา
อภิปรายร่วมกันท้ังช้ันเรียนได้ การบูรณาการการเปรียบเทียบน้ำหนักของส่ิงของ การสร้างคำส่ัง และ
การออกแบบสื ่อ ในวงจรที ่ 2 ทำให้นักเรียนใช้เวลาส่วนใหญ่ในการแก้ปัญหาเพื ่อหาผลลัพธ์  
ของการเปรียบเทียบมากกว่าการออกแบบเครือข่ายและพิจารณาอย่างรอบคอบในการประสานงาน 
ในแต่ละขั้นตอน ทั้งนี้อาจเป็นเพราะเงื่อนไขของคำสั่งมีความซับซ้อนและไม่ชัดเจน สอดคล้องกับ 
(Changsri, Inprasitha, Araya & Isoda, 2024) เพ ื ่อพ ัฒนาทักษะการคิดขั ้นสูงผ่านการเรียนรู้             
จากลำดับโจทย์ปัญหา (Task sequences) ที่ถูกออกแบบอย่างเหมาะสมและนำไปสู่การแก้ปัญหา
ภายใต้บริบทและเงื่อนไขที่เฉพาะเจาะจง (Specific contexts and conditions) 3) ด้านการสร้าง
อัลกอริทึมที่ให้วิธีแก้ปัญหาที่ให้ข้อสรุปที่ถูกต้องเสมอ (Complete) ทีมการศึกษาชั้นเรียนได้พัฒนา
แผนการเรียนรู้ในการออกแบบและการประเมินเครือข่ายเพื่อให้นักเรียนเกิดแนวคิดการออกแบบ
เครือข่ายท่ีสามารถจัดเรียงลำดับได้ทุกกรณีและให้ผลลัพธ์ที่ถูกต้องเสมอ นักเรียนเกิดแนวคิดการสลับ
ตำแหน่งการของข้อมูลนำเข้าในกรณีที ่แตกต่างกันเพื ่อทดสอบการทำงานของเครือข่ายและ 
หาตำแหน่งที่เครือข่ายไม่สามารถจัดเรียงได้ (Error) และค้นพบวิธีการแก้ปัญหาทดสอบโดยใช้กรณี 
แย่ที่สุด (Worst case) ด้วยการเรียงตำแหน่งข้อมูลนำเข้าตรงข้ามกับผลลัพธ์การจัดเรียง สอดคล้อง
กับ Stephens (2018) ที่กล่าวว่า วิธีคิดอย่างมีเหตุมีผลในขณะที่แก้ปัญหา พัฒนาผ่านการทดสอบ
หรือแก้ไขแนวทางเชิงโครงสร้างในการแก้ปัญหาและมีความยืดหยุ่นเป็นคุณลักษณะของการคิด
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อัลกอริทึมที่ตรงกันข้ามกับการเดาถูกและหรือการลองผิดลองถูก (Lucky guesses and/or trial-
and-error) ท่ีจะไปสู่การคิดอัลกอริทึมและคณิตศาสตร์ท่ีสมบูรณ์ยิ่งขึ้น 4) ด้านการค้นพบอัลกอริทึม
ที่มีประสิทธิภาพ (Efficiency) ในบริบทของกิจกรรมเครือข่ายเรียงลำดับ ทีมการศึกษาชั้นเรียนได้
พัฒนาแผนการเรียนรู้ โดยมีแนวคิดการออกแบบเครือข่ายโดยการลดขั้นตอนให้การจัดเรียงลำดับ
เพื่อให้ได้เครือข่ายท่ีส้ันท่ีสุดโดยใช้จำนวนจุดต่อและเส้นน้อยท่ีสุด การสร้างเครือข่ายท่ีมีประสิทธิภาพ
โดยการเลือกเปรียบเทียบเฉพาะบางข้อมูล การตระหนักในการออกแบบเครือข่ายท่ีมีข้ันตอนมากขึ้น
ทำให้เครือข่ายใช้เวลาในการทำงานมากยิ่งขึ้น การสร้างขั้นตอนท่ีสามารถทำงานพร้อมกันได้ทำให้ใช้
เวลาในการทำงานลดลง แนวคิดการสร้างเครือข่ายแตกต่างกันขึ้นอยู่กับเงื ่อนไขของสถานการณ์
ปัญหา การประเมินการทำงานของเครือข่ายจากรูปแบบที่ต่างกันทำให้เกิดผลลัพธ์เดียวกัน และ 
การแบ่งงานออกเป็นชิ้น ๆ และประมวลผลแต่ละชิ้นพร้อมกัน ซึ่งเป็นกลยุทธ์ “การคำนวณแบบ
ขนาน” (Parallel computing) ทั้งนี้ ไม่พบแนวคิดดังกล่าว อาจเป็นเพราะการค้นพบอัลกอริทึมที่มี
ประสิทธิภาพอาศัยความเข้าใจและการตระหนักในการแก้ปัญหาเป็นอย่างมากในการออกแบบ
เครือข่าย สอดคล้องกับ Bell and Lodi (2019) ที่กล่าวว่า การสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองและ 
การพัฒนาทักษะการคิดเชิงคำนวณด้วยตนเองรวมถึงการประเมิน (Evaluating) ว่าวิธ ีการนั้น 
มีประสิทธิภาพอย่างไร อาศัยความเข้าใจที่ลึกซึ ้งเกี ่ยวกับความซับซ้อนธรรมชาติของปัญหา และ
สอดคล้องกับ Curzon et al. (2019) ที่กล่าวว่า การพยายามหาอัลกอริทึมที่มีประสิทธิภาพที่สุด
สำหรับงานนั้น ๆ ซึ่งอาจหมายถึงอัลกอริทึมท่ีเร็วที่สุด หรืออัลกอริทึมท่ีใช้การคำนวณน้อยท่ีสุด โดยมี
แนวคิดสำคัญ 3 ส่วน ได้แก่ ลำดับ (Sequence) การเลือก (Selection) และการวนซ้ำ (Iteration) 
 
ข้อเสนอแนะ  

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 
 การนำแผนการจัดการเรียนรู้ไปประยุกต์ใช้กับกลุ่มเป้าหมายในระดับประถมศึกษา  
โดยควรคำนึงถึงการสร้างสถานการณ์ปัญหา ลำดับโจทย์ปัญหา การคาดการณ์ปัญหาจริงของนักเรียน 
บริบทของนักเรียน และลำดับการสอนท่ีมีผลต่อการพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียน  

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยในคร้ังต่อไป 
 กิจกรรมเครือข่ายเรียงลำดับในชั้นเรียนที่ใช้นวัตกรรมการศึกษาชั้นเรียนด้วยวิธีการ 
แบบเปิดสามารถนำไปใช้ในการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาการคิดเชิงคำนวณและการ
คิดอัลกอริทึมของผู้เรียนซึ่งเป็นรูปแบบหนึ่งของการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ นักเรียนต้องเข้าใจ
ข้อจำกัดต่าง ๆ ของปัญหา การออกแบบแผนการจัดการเรียนรู ้ควรคำนึงถึงการพัฒนาภาษา 
ในการส่ือสารและวิธีการแสดงแทนการคิดแบบอัลกอริทึม 
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บทคัดย่อ 
การวิจัยเชิงเอกสารนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อสังเคราะห์โครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์

ของโรงเรียน Magnet ท่ีเปิดสอน Program ด้านคณิตศาสตร์ในประเทศสหรัฐอเมริกา จำนวน 8 แห่ง 
เพื ่อนำไปพัฒนาเป็นกรอบแนวคิดสำหรับการออกแบบหลักสูตรคณิตศาสตร์ประยุกต์ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายในบริบทของประเทศไทย ข้อมูลวิจัยได้จากการวิเคราะห์เอกสารเชิงลึก ได้แก่ 
Course catalog, Curriculum framework และคำอธิบายรายวิชาของโรงเรียนเป้าหมาย โดยใช้ 
การวิเคราะห์เชิงเนื้อหาและการจัดหมวดหมู่เชิงระบบ ร่วมกับการตรวจสอบความน่าเชื่อถือของผล
การสังเคราะห์โดยผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

ผลการวิจัยพบว่า โครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ของโรงเรียน Magnet สามารถจัด
กลุ่มได้เป็น 3 กลุ่มหลัก ได้แก่ 1) กลุ่มคณิตศาสตร์บริสุทธิ์และขั้นสูง (Pure Mathematics Cluster) 
2) กลุ่มคณิตศาสตร์บูรณาการ STEM/STEAM (Mathematics–STEM Integration Cluster) และ 
3) กลุ ่มคณิตศาสตร ์ประย ุกต ์ เช ิงอาช ีพและสหว ิทยาการ (Applied and Interdisciplinary 
Mathematics Cluster) ซึ่งนำไปสู่การพัฒนา “Applied Mathematics Tri-Cluster Model” เป็น
กรอบแนวคิดเชิงระบบสำหรับการออกแบบหลักสูตร นอกจากนี้ยังพบว่าการจัดลำดับรายวิชา                   
ในลักษณะ Spiral Curriculum ช่วยสะท้อนแนวโน้มที่เอื้อต่อการพัฒนาสมรรถนะการคิดเชิงวิเคราะห์ 
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การแก้ปัญหา และการเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับบริบทโลกจริง ผลการวิจัยสามารถใช้เป็นแนวทาง               
เชิงนโยบายและเชิงปฏิบัติสำหรับการพัฒนาหลักสูตรคณิตศาสตร์ประยุกต์ในโรงเรียนเฉพาะทาง              
และโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของประเทศไทย 

คำสำคัญ: โรงเรียน Magnet, คณิตศาสตร์ประยุกต์, การสังเคราะห์หลักสูตร, STEM/STEAM,    
             รูปแบบ Tri-cluster 
 

ABSTRACT 
This documentary research aimed to analyze and synthesize the structures of 

applied mathematics courses offered in eight mathematics-focused Magnet Schools in 
the United States in order to develop a conceptual framework for designing an applied 
mathematics curriculum for upper secondary education in Thailand. The research data 
were collected through an in-depth document analysis of course catalogs, curriculum 
frameworks, and course descriptions from the selected schools. Content analysis and 
systematic categorization were employed, while the trustworthiness of the synthesized 
findings was verified by experts in curriculum studies and mathematics education. 

The findings revealed that applied mathematics courses in Magnet Schools 
could be systematically categorized into three major clusters: 1) the Pure Mathematics 
Cluster, 2) the Mathematics–STEM/STEAM Integration Cluster, and 3) the Applied and 
Interdisciplinary Mathematics Cluster. These findings led to the development of the 
“Applied Mathematics Tri-Cluster Model” as a comprehensive conceptual framework 
for curriculum design. In addition, the spiral organization of courses across grade levels 
reflected an educational trend that may promote students’ analytical thinking, 
problem-solving abilities, and the application of mathematics in real-world contexts. 
The findings also provide both policy-level and practical implications for the 
development of applied mathematics curricula in specialized and general upper 
secondary schools in Thailand. 

Keywords: Magnet school, Applied mathematics, Curriculum synthesis,   
                STEM/STEAM, Tri-cluster model 
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บทนำ 

ในช่วงทศวรรษท่ีผ่านมา การศึกษาสำหรับผู้มีความสนใจและความถนัดเฉพาะทาง (Specialized 
education) มีแนวโน้มเติบโตอย่างก้าวกระโดดทั่วโลก โดยเฉพาะอย่างยิ่งในประเทศสหรัฐอเมริกา 
ซึ ่งได้บ่มเพาะนวัตกรรมการศึกษารูปแบบใหม่ที ่ เร ียกว่า  Magnet School สถาบันการศึกษา 
ที่ออกแบบเพื่อ “ดึงดูด” นักเรียนที่มีศักยภาพเฉพาะด้าน เข้าสู่เส้นทางแห่งความเชี่ยวชาญตั้งแต่
ระดับมัธยมศึกษา (U.S. Department of Education, 2022, p. 14) โรงเรียนเหล่านี้มิได้เป็นเพียง
ศูนย์การเรียนรู้ท่ีมุ่งเน้นความรู้ลึกในสาขาวิชา หากแต่ทำหน้าท่ีเป็น “พื้นท่ีทดลองนโยบายการศึกษา” 
(Policy laboratory) ที่รวมพลังของความคิดสร้างสรรค์ วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และการเรียนรู้  
เชิงบูรณาการ เพื่อออกแบบระบบการเรียนรู้ใหม่ที่ตอบโจทย์โลกยุคข้อมูลและนวัตกรรม (National 
Center for Education Statistics (NCES), 2021, p. 7; National Council of Teachers of 
Mathematics (NCTM), 2020, p. 22) 

ในบรรดาสาขาเฉพาะทางท้ังหลาย “คณิตศาสตร์” คือหัวใจของการคิดเชิงระบบ (Systems 
thinking) และเป็นภาษาสากลของการเข้าใจโลก Magnet Schools ระดับแนวหน้า เช่น Thomas 
Jefferson High School for Science and Technology (TJHSST), Montgomery Blair High 
School, และ Nikola Tesla STEM High School ล้วนยกระดับคณิตศาสตร์จาก “วิชาเรียน” สู่ 
“เครื่องมือแห่งการสร้างสรรค์” ที่เชื่อมโยงฟิสิกส์ วิศวกรรม ชีววิทยา เศรษฐศาสตร์ และศิลปะเข้าไว้
ด้วยกันอย่างมีชีวิต (Fairfax County Public Schools, 2023, p. 31; Montgomery County Public 
Schools, 2023, p. 18; Lake Washington School District, 2023, p. 25) หลักสูตรของโรงเรียน
เหล่านี้ครอบคลุมรายวิชาระดับสูง เช่น สมการเชิงอนุพันธ์ (Differential equations), คณิตศาสตร์ 
ไม่ต่อเนื่อง (Discrete Mathematics), วิทยาการข้อมูล (Data science), ตัวแบบคณนา (Computational 
modeling), และ คณิตศาสตร์สำหรับการออกแบบและส่ือ (Mathematics for design and media) 
ซึ่งสะท้อนแนวคิด “ทฤษฎี-เทคโนโลยี-สังคม” ท่ีบูรณาการเข้าด้วยกันอย่างเป็นพลวัต (NCTM, 2020, 
p. 45; U.S. Department of Education, 2022, p. 29) 

ตรงกันข้ามกับบริบทของประเทศไทย แม้จะมีความพยายามพัฒนาหลักสูตรคณิตศาสตร์
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายมาอย่างต่อเนื่อง แต่ยังขาด “ต้นแบบหลักสูตรเฉพาะทางคณิตศาสตร์
ประยุกต์” ที่สามารถเชื่อมโยงองค์ความรู้เชิงทฤษฎีกับการประยุกต์ใช้จริงในบริบทยุคข้อมูล (Data-
driven era) และเศรษฐกิจนวัตกรรม (Innovation economy) ได้อย่างแท้จริง (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2560, น. 42; สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2565, น. 55) ปัจจุบัน การเรียนการสอนคณิตศาสตร์
ส่วนใหญ่ยังคงแยกขาดจาก STEM และชีวิตจริง นักเรียน “รู้คณิตศาสตร์” แต่ยังไม่ “ใช้คณิตศาสตร์” 
เป็นเครื่องมือในการคิดเชิงระบบและสร้างสรรค์นวัตกรรม  ด้วยประสบการณ์กว่า 20 ปีในฐานะครู
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และนักพัฒนาหลักสูตร ผู้เขียนเห็นอย่างชัดเจนว่า “ช่องว่างสำคัญของการเรียนคณิตศาสตร์ไทย” คือ
การขาดสะพานเชื่อมระหว่าง “การคิดเชิงทฤษฎี” และ “การประยุกต์ใช้ในโลกจริง” การเรียน
คณิตศาสตร์จึงมักจำกัดอยู ่ในกรอบของตำรา มากกว่าจะเชื ่อมโยงกับโจทย์จริงของชีว ิตและ
อุตสาหกรรม ทั้งที่คณิตศาสตร์คือเครื่องมือสำคัญของการคิดเชิงระบบ (Systemic reasoning) และ
การออกแบบนวัตกรรมในศตวรรษที่ 21 (Partnership for 21st Century Learning, 2019, p. 11; 
NCTM, 2020, p. 52) 

ดังนั้น บทความนี้จึงมุ่ง “เปิดโลกใหม่ของคณิตศาสตร์ไทย” ด้วยการศึกษาสังเคราะห์ข้อมูล
จาก 8 Magnet Schools ในสหรัฐอเมริกา เพื่อวางรากฐานแนวคิดการพัฒนา หลักสูตรเฉพาะทาง
คณิตศาสตร์ประยุกต์ (Applied Mathematics magnet program) สำหรับประเทศไทย จุดมุ่งหมาย
คือการสร้างผู ้เร ียนให้เป็นนักคิดเชิงตรรกะ (Logical thinker) ผู ้เข้าใจกลไกของคณิตศาสตร์  
อย่างลึกซึ้ง นักออกแบบเชิงคณิตศาสตร์ (Mathematical designer) ผู้ใช้คณิตศาสตร์สร้างสรรค์
นวัตกรรม และนักนวัตกรรมข้อมูล (Data innovator) ผู้ใช้ข้อมูลเชิงวิเคราะห์พัฒนาเศรษฐกิจและ
สังคมแห่งอนาคต (Partnership for 21st Century Learning, 2019, p. 16; U.S. Department of 
Education, 2022, p. 33) 

กล่าวโดยสรุป บทความนี้คือความพยายาม “คิดนอกกรอบของคณิตศาสตร์แบบดั้งเดิม” 
เพื่อพัฒนาแนวทางสู่ “คณิตศาสตร์ที่มีชีวิต” (Living Mathematics) คณิตศาสตร์ที่ไม่เพียงสอนให้ 
“คิดอย่างถูกต้อง” แต่สอนให้ “คิดอย่างนักสร้างสรรค์” และ “คิดเพื่อเปลี่ยนโลกจริง” (Bruner, 
1977, p. 89; Tyler, 2013, p. 102) การศึกษาครั้งนี้จึงมุ่งสร้างภาพใหม่ของการศึกษาคณิตศาสตร์ไทย 
ท่ีหลอมรวมศาสตร์แห่งเหตุผลเข้ากับศาสตร์แห่งการออกแบบ ผ่านกระบวนการเรียนรู้ท่ีเปิดโอกาสให้
ผู้เรียน “เลือก เสาะหา และสร้างสรรค์” ความรู้ด้วยตนเอง บนฐานของทฤษฎีหลักสูตรและสมรรถนะ
ศตวรรษที่ 21 การสังเคราะห์แนวคิดจาก Magnet School ทั้ง 8 แห่งในสหรัฐอเมริกา จะทำหน้าท่ี
เป็น “กระจกสะท้อน” และ “เข็มทิศ” ให้ประเทศไทยออกแบบหลักสูตรเฉพาะทางคณิตศาสตร์
ประยุกต์ท่ีเช่ือมโยงระหว่างทฤษฎี–เทคโนโลยี–สังคมได้อย่างแท้จริง ด้วยเหตุนี้ บทความช้ินนี้จึงมิได้
เพียงนำเสนอกรอบแนวคิดเชิงหลักสูตร หากแต่เป็น “จุดเริ่มต้นของการปฏิรูปคณิตศาสตร์ไทย”  
สู่การเป็นพลังขับเคล่ือนนวัตกรรมแห่งอนาคต นวัตกรรมท่ีเริ่มต้นจากการคิดอย่างเป็นระบบ คิดอย่าง
มีข้อมูล และคิดอย่างมนุษย์ผู้สร้างสรรค์โลกใหม่ด้วยคณิตศาสตร์ 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

เพื่อสังเคราะห์รายวิชาคณิตศาสตร์จากโรงเรียน Magnet 8 แห่ง ในสหรัฐอเมริกา ในการพัฒนา
แนวคิดหลักสูตรเฉพาะทางคณิตศาสตร์ประยุกต์ในบริบทประเทศไทย 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้มุ่งสร้าง “กรอบแนวคิดหลักสูตรเฉพาะทางคณิตศาสตร์ประยุกต์ (Applied 

Mathematics magnet curriculum framework)” เพื่อเป็นต้นแบบในการพัฒนาหลักสูตรสำหรับ
บริบทการศึกษาของประเทศไทยในศตวรรษที่ 21 โดยอาศัยการสังเคราะห์องค์ความรู้จากต้นแบบ
การจัดการศึกษาของ Magnet School ในประเทศสหรัฐอเมริกา ซึ ่งเป็นระบบการศึกษาที่ เน้น             
ความเช่ียวชาญเฉพาะด้านและการเรียนรู้เชิงลึกทางคณิตศาสตร์ 

ผู้วิจัยได้ศึกษาทบทวนวรรณกรรมและข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ ท้ังเอกสาร ตำรา และเว็บไซต์
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายในสหรัฐอเมริกาที ่จัดการเรียนการสอน Magnet Program                
ด้านคณิตศาสตร์ประยุกต์ เพื่อศึกษารูปแบบการออกแบบหลักสูตรในด้านต่าง ๆ ได้แก่ คลังรายวิชา 
(Course repository): การจัดหมวดหมู่รายวิชา ชื ่อรายวิชา และลำดับการเรียน (Prerequisite)  
ที่สะท้อนความต่อเนื่องเชิงโครงสร้างของความรู้, ลักษณะของ Magnet program: แนวคิดหลักสูตร 
(Curriculum philosophy) โครงสร ้างรายว ิชา (Curriculum structure) และแนวทางการจัด 
การเรียนการสอนคณิตศาสตร์ที่บูรณาการกับศาสตร์อื่น เช่น วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี วิศวกรรม 
ศิลปะ และสังคมศาสตร์, รูปแบบการเขียนคำอธิบายรายวิชา (Course description design): การใช้
ภาษาเชิงวิชาการ การระบุทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ (Process standards) และการเชื่อมโยง
กับเทคโนโลยีและการประเมินผล, การบูรณาการความรู้ระหว่างศาสตร์ (Interdisciplinary integration): 
ศึกษาความสัมพันธ์ของคณิตศาสตร์กับคณิตศาสตร์ประยุกต์ สถิติ สถิติประยุกต์ วิทยาการคอมพิวเตอร์ 
เศรษฐศาสตร์ และศาสตร์อื ่น ๆ ที่เกี ่ยวข้อง เพื่อทำความเข้าใจแนวทางการใช้คณิตศาสตร์เป็น
เครื ่องมือเชื ่อมโยงกับโลกจริง  จากการศึกษาวิเคราะห์และทบทวนดังกล่าว ผู ้ว ิจัยได้นำผล 
การสังเคราะห์ทั ้งหมดมาพัฒนาเป็น กรอบแนวคิดหลักสูตรเฉพาะทางคณิตศาสตร์ประยุกต์ของ
ประเทศไทย ท่ีเน้นการเช่ือมโยง “ทฤษฎี-เทคโนโลยี-สังคม” อย่างสมดุล โดยมีแนวคิดสำคัญว่า 

“คณิตศาสตร์ม ิใช ่เพียงศาสตร์แห่งการคำนวณ หากแต่เป็นระบบความคิดที ่มีชีวิต 
(Mathematics as a living system of thinking) ซึ่งสามารถสร้างผู้เรียนให้เป็นนักคิดเชิงตรรกะ 
นักสร้างแบบจำลอง และนักนวัตกรรมข้อมูล”กรอบแนวคิดนี้จึงเป็นรากฐานสำคัญของการพัฒนา 
“หลักสูตรเฉพาะทางคณิตศาสตร์ประยุกต์ตามบริบทของประเทศไทย” ที่สะท้อนทั้งความลึก                      
ทางทฤษฎีและความเช่ือมโยงกับชีวิตจริง พร้อมตอบโจทย์การพัฒนาผู้เรียนในยุคข้อมูลและนวัตกรรม
อย่างแท้จริง 
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ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
วิธีดำเนินการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี ้เป็นเป็นการวิจัยเชิงเอกสาร (Documentary research) โดยใช้ระเบียบวิธี
การศึกษาวิเคราะห์เอกสาร เพื ่อศึกษาลักษณะ แนวคิด และรูปแบบการจัดการเรียนการสอน
คณิตศาสตร์ในหลักสูตรเฉพาะทางของ Magnet school ในสหรัฐอเมริกา อันเป็นแนวทางในการพัฒนา
แนวคิดหลักสูตรเฉพาะทางคณิตศาสตร์ประยุกต์สำหรับบริบทประเทศไทย 

1.  แหล่งข้อมูล  
ข้อมูลท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 
1.1  ข้อมูลปฐมภูมิ (Primary data) ได้แก่ เว็บไซต์ทางการของ Magnet School ใน

สหรัฐอเมริกา จำนวน 8 แห่ง ซึ่งเปิดเผยข้อมูลหลักสูตร รายวิชา และแนวทางการจัดการเรียนรู้ใน
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย (High school) ที่เกี ่ยวข้องกับคณิตศาสตร์ประยุกต์ วิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร์ หรือการบูรณาการศาสตร์อื่น ๆ 

1.2  ข้อมูลทุติยภูมิ (Secondary data) ได้แก่ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พ.ศ. 2551 (ปรับปรุง พ.ศ. 2560) เอกสาร งานวิจัย และบทความทางวิชาการที ่เกี ่ยวข้องกับ                  
การจัดการเรียนการสอนใน Magnet School และหลักสูตรคณิตศาสตร์ประยุกต์ รวมถึงกรอบแนวคิด 
ทางหลักสูตรจากนักทฤษฎี เช่น Tyler (2013), Taba (1962), และ Oliva (2009) 

2.  เกณฑ์การคัดเลือกโรงเรียน 
การคัดเลือกโรงเรียน Magnet program ด้านคณิตศาสตร์ท่ีใช้เป็นกรณีศึกษาในการวิจัย

ครั้งนี ้ ใช้วิธีการคัดเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) โดยมีเกณฑ์การคัดเลือกเชิงระบบ
เพื่อให้ได้กรณีศึกษาที่สะท้อนโครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์อย่างแท้จริง จำนวนทั้งส้ิน                 
8 แห่ง จากประเทศสหรัฐอเมริกา เกณฑ์การคัดเลือกประกอบด้วย 1) โรงเรียนต้องเป็นโรงเรียน 
Magnet หรือโรงเรียนเฉพาะทางที่มีความโดดเด่นด้านคณิตศาสตร์หรือ STEM อย่างเป็นทางการ              
2) มีการจัดโครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่แยกชัดเจนทั้งรายวิชา
พื้นฐาน รายวิชาขั้นสูง และรายวิชาประยุกต์หรือบูรณาการสหวิทยาการ 3) มีเอกสารหลักสูตร                 
และคำอธิบายรายวิชา (Course catalog หรือ Curriculum framework) ที่เผยแพร่ต่อสาธารณะ

ความรู้เกี่ยวกับ Magnet Program 
ความรู้เกี่ยวกับคณิตศาสตร์ 

แนวคิดหลักสูตรเฉพาะทางคณิตศาสตร์
ประยุกต์ในบริบทประเทศไทย 



 
334 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2  (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

อย่างครบถ้วนและต่อเนื่อง และ 4) มีรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเตรียมผู้เรียนสู่การศึกษาต่อ              
หรือเส้นทางอาชีพด้านคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยี 
 โรงเรียน Magnet ที่ผ่านเกณฑ์ดังกล่าวได้รับการคัดเลือกให้เป็นกรณีศึกษาเชิงลึก 
เนื ่องจากมีความหลากหลายทั ้งในด้านบริบทการจัดการศึกษา รูปแบบการจัดกลุ ่มรายว ิชา                    
และแนวทางการบูรณาการคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่น ซึ่งเอื้อต่อการสังเคราะห์โครงสร้างรายวิชา                
ในเชิงระบบ ขณะเดียวกัน โรงเรียนที่มีลักษณะใกล้เคียงกันบางแห่งถูกตัดออกจากการศึกษา 
เนื่องจากมีข้อมูลเอกสารหลักสูตรไม่ครบถ้วน หรือมีการจัดรายวิชาท่ีเน้นเฉพาะคณิตศาสตร์เชิงทฤษฎี
โดยไม่ปรากฏมิติของคณิตศาสตร์ประยุกต์อย่างชัดเจน การคัดเลือกกรณีศึกษาในลักษณะดังกล่ าว
ช่วยให้ผลการสังเคราะห์มีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการวิจัย และสามารถนำไปใช้เป็น
กรอบแนวคิดสำหรับการพัฒนาหลักสูตรคณิตศาสตร์ประยุกต์ในบริบทของประเทศไทยได้อย่าง
เหมาะสม 
 ตามเกณฑ์ดังกล่าว ผู้วิจัยคัดเลือกโรงเรียนจำนวน 8 แห่ง ได้แก่ Thomas Jefferson 
High School for Science and Technology, Montgomery Blair High School, Wheeler High 
School–Center for Advanced Studies, Nikola Tesla STEM High School, Van Nuys High 
School, William R. Boone High School, Mathematics, Science Research & Technology 
Magnet High School และ Wekiva High School ซึ่งล้วนเป็นต้นแบบสำคัญของการจัดการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ประยุกต์ในสหรัฐอเมริกา อันเป็นฐานข้อมูลสำหรับการสังเคราะห์แนวคิดหลักสูตรเฉพาะทาง
ในบริบทประเทศไทย 

3.  วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 การเก็บข้อมูลดำเนินการโดยการค้นหาจากเว็บไซต์ทางการของ Magnet School                 
โดยใช้คำสำคัญ (Keywords) ได้แก่ “Magnet Program,” “Applied Mathematics,” “STEM,” 
“STEAM,” “Interdisciplinary Mathematics,” และ “Mathematics Curriculum” เป็นต้น จากนั้น 
บันทึกข้อมูลภูมิหลังของโรงเรียน ชื่อ Magnet Program โครงสร้างหลักสูตร และตัวอย่างคำอธิบาย
รายวิชา (Course descriptions) 

4.  การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา (Content analysis) 5 ขั้นตอน คือ 1) การเข้า 
รหัสแบบเปิด (Open coding) อ่านเอกสารทั ้งหมดอย่างละเอียดเพื ่อระบุหน่วยความหมาย                    
ท่ีเกี่ยวข้องกับลักษณะรายวิชาและการจัดโครงสร้างหลักสูตร 2) การเข้ารหัสเชิงแกน (Axial coding) 
จัดกลุ่มรหัสที ่มีความสัมพันธ์กัน เช่น รายวิชาที่เน้นทฤษฎีขั ้นสูง รายวิชาที ่บูรณาการ STEM                 
และรายวิชาที่เน้นการประยุกต์เชิงอาชีพ 3) การสร้างหมวดหมู่ (Categorization)  สังเคราะห์รหัส
และกลุ่มย่อยเป็นหมวดหมู่หลักของรายวิชาคณิตศาสตร์ 4) การเปรียบเทียบข้ามกรณี (Cross-case 
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Comparison) เปรียบเทียบรูปแบบการจัดกลุ่มรายวิชาระหว่างโรงเรียนท้ัง 8 แห่ง เพื่อค้นหาประเด็น
ร่วมและแนวโน้ม และ 5) การสังเคราะห์เชิงแนวคิด (Conceptual synthesis) ยกระดับหมวดหมู่              
ท่ีได้สู่กรอบแนวคิดเชิงระบบ ถูกสังเคราะห์เป็นกรอบแนวคิดหลักสูตรเฉพาะทางคณิตศาสตร์ประยุกต์ 
(Applied Mathematics magnet curriculum framework) ท ี ่ เหมาะสมต ่อการประย ุกต ์ ใ ช้                 
ในบริบทประเทศไทย 

5.  การตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูล  
 การวิจัยเอกสารครั้งนี้ให้ความสำคัญกับการตรวจสอบความน่าเชื่อถือของผลการวิจัย 
(Trustworthiness) เพื่อเพิ่มความถูกต้องและความน่าเชื ่อถือของกระบวนการสังเคราะห์ข้อมูล              
โดยอาศัยกรอบแนวคิดด้านความน่าเชื ่อถ ือของงานวิจ ัย ได้แก ่ ความน่าเชื ่อถ ือของข้อมูล 
(Credibility) ความคงเส้นคงวาของกระบวนการวิจัย (Dependability) และความสามารถในการ
ตรวจสอบย้อนกลับ (Confirmability) 
 ในขั้นตอนการสังเคราะห์โครงสร้างรายวิชา ผู้วิจัยใช้วิธีการตรวจสอบข้อมูลแบบพหุวิธี 
(Methodological triangulation) โดยเปรียบเทียบข้อมูลจากเอกสารหลักสูตรหลายประเภท ได้แก่ 
Course catalog, Curriculum framework และคำอธิบายรายวิชา จากโรงเรียน Magnet แต่ละ
แห่ง เพื่อยืนยันความสอดคล้องของรูปแบบรายวิชาและแนวคิดการจัดหลักสูตร นอกจากนี้ยังใชก้าร
ตรวจสอบโดยผู้ทรงคุณวุฒิ (Expert validation) จำนวน 36 คน ซึ่งมีความเชี่ยวชาญด้านหลักสูตร
และการสอน จำนวน 3 คน ด้านคณิตศาสตร์ศึกษา จำนวน 3 คน ด้านการจัดการเรียนรู้แบบ 
STEM/STEAM จำนวน 3 คน และด้านศาสตร์อื ่นที ่นำคณิตศาสตร์ไปใช้  จำนวน 27 คน เช่น                  
กลุ่มสถาปัตยกรรมและการออกแบบและวิศวกรรมศาสตร์ จำนวน 3 คน  กลุ่มวิทยาศาสตร์การกีฬา 
วิทยาการคอมพิวเตอร์ วิทยาการคณนา วิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ วิทยาศาสตร์ประยุกต์ วิทยาศาสตร์
การแพทย์ และวิทยาศาสตร์ศึกษา จำนวน 6 คน กลุ่มคณิตศาสตร์บริสุทธิ์ คณิตศาสตร์ประยุกต์ สถิติ 
สถิต ิประยุกต์ บร ิหารธ ุรก ิจ เศรษฐศาสตร์ การว ิจ ัยดำเน ินงาน และว ิทยาการประกันภัย                  
และการบริหารความเส่ียง จำนวน 12 คน กลุ่ม สังคมศาสตร์ดนตรีและนาฏศิลป์ การสอนสังคมศึกษา 
นิเทศศาสตร์ นิเทศศิลป์ และการจัดการครัวและอุตสาหกรรมการบริการ จำนวน 6 คน โดย
ผู้ทรงคุณวุฒิได้ร่วมพิจารณาความเหมาะสมของกรอบการจัดกลุ่มรายวิชา กระบวนการสังเคราะห์ 
และความสมเหตุสมผลของรูปแบบ Applied Mathematics Tri-Cluster Model โดยใช้แบบสอบถาม 
แบบ Check list ในการแบ่งกลุ่ม ท่ีผ่านการตรวจสอบคุณภาพจากผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 3 คน 
 ผลการตรวจสอบจากผู้ทรงคุณวุฒิถูกนำมาปรับปรุงการจัดหมวดหมู่รายวิชา การกำหนด
ขอบเขตของแต่ละกลุ่ม และการอธิบายความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มรายวิชาในเชิงโครงสร้างอย่างเป็น
ระบบ เพื่อให้ผลการสังเคราะห์มีความชัดเจน สอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ และสามารถนำไปใช้
เป็นกรอบแนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรคณิตศาสตร์ประยุกต์ได้อย่างมีความน่าเช่ือถือ 
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ผลการวิจัย 
ผลการสังเคราะห์ข้อมูลจากเอกสารหลักสูตรและคำอธิบายรายวิชาของโรงเรียน Magnet 

Program ด้านคณิตศาสตร์ จำนวน 8 แห่ง ในประเทศสหรัฐอเมริกา แสดงให้เห็นรูปแบบร่วมของ  
การจัดโครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ที่มีความชัดเจนและเป็นระบบ แม้โรงเรียนแต่ละแห่ง              
จะมีบริบทและแนวทางการจัดการศึกษาที่แตกต่างกัน แต่สามารถจำแนกรูปแบบรายวิชาออกเป็น
กลุ่มหลักท่ีมีลักษณะร่วมกันได้ โดยแบ่งผลการวิจัยออกเป็น 2 ส่วน คือ ผลจากการสังเคราะห์เอกสาร 
(ข้อ 1-3) และผลการพัฒนาโมเดลเชิงแนวคิด (ข้อ 4) 

1.  โครงสร้างการจัดกลุ่มรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ ผลการวิเคราะห์เชิงเนื้อหาพบว่า 
รายวิชาคณิตศาสตร์ของโรงเรียน Magnet สามารถจัดกลุ่มได้เป็น 3 กลุ่มหลัก ได้แก่ 1) กลุ่ม A 
คณิตศาสตร์บริสุทธิ์และขั้นสูง (Pure and Advanced Mathematics Cluster) ซึ่งมุ่งพัฒนาพื้นฐาน
ทางคณิตศาสตร์เชิงลึกและความคิดเชิงนามธรรม เช่น แคลคูลัส พีชคณิตเชิงเส้น คณิตศาสตร์                   
ไม่ต่อเนื ่อง และการพิสูจน์ทางคณิตศาสตร์  2) กลุ ่ม B คณิตศาสตร์บูรณาการ STEM/STEAM 
(Mathematics–STEM/STEAM Integration Cluster) ซ ึ ่ ง เน ้ นการเช ื ่ อม โยงคณ ิตศาสตร ์กับ
วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และวิศวกรรม ผ่านกิจกรรมการสร้างแบบจำลอง การคำนวณเชิง
คอมพิวเตอร์ และการวิเคราะห์ข้อมูล และ 3) กลุ่ม C คณิตศาสตร์ประยุกต์เชิงอาชีพและสหวิทยาการ 
(Applied and Interdisciplinary Mathematics Cluster) ซึ ่งมุ ่งการประยุกต์ใช้คณิตศาสตร์กับ
บริบทโลกจริงและเส้นทางอาชีพเฉพาะด้าน เช่น คณิตศาสตร์การเงิน การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงกีฬา 
คณิตศาสตร์สถาปัตยกรรม และปัญญาประดิษฐ์เบ้ืองต้น  โดยหลักฐานเชิงประจักษ์แสดงการกระจาย
ของประเภทรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์และจำนวนรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ตามคลัสเตอร์  
จากโรงเรียน Magnet ท้ัง 8 แห่ง ดังแสดงในตารางท่ี 1-2 และ Applied Mathematics Tri-Cluster 
Model ดังแสดงภาพท่ี 2 
 

ตารางท่ี 1  การกระจายของประเภทรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ตามคลัสเตอร์ในโรงเรียน Magnet    
              จำนวน 8 แห่ง  
 

คลัสเตอร์รายวิชา จำนวนโรงเรียน ร้อยละ ตัวอย่างรายวิชา 

Pure & Advanced 
Mathematics Cluster 

8 100.00 AP Calculus, Linear Algebra, 
Multivariable Calculus 

Mathematics–STEM/STEAM 
Integration Cluster 

7 87.50 Engineering Mathematics, 
Computational Mathematics, 
Robotics Mathematics 

Applied and Interdisciplinary 
Mathematics Cluster 

6 75.00 Financial Mathematics, Applied 
Statistics, Mathematical Modeling 
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จากตารางที่ 1 แสดงให้เห็นว่ารายวิชาคณิตศาสตร์บริสุทธิ์และขั้นสูง เช่น AP Calculus, 
Linear Algebra และ Multivariable Calculus ปรากฏในโรงเรียนท้ัง 8 แห่ง สะท้อนบทบาทสำคัญ
ของพื้นฐานเชิงทฤษฎีในโปรแกรม Magnet ขณะเดียวกัน รายวิชากลุ่มบูรณาการ STEM/STEAM 
พบใน 7 แห่ง และกลุ่มคณิตศาสตร์ประยุกต์เชิงอาชีพและสหวิทยาการพบใน 6 แห่ง แสดงแนวโน้ม
การเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่นและบริบทโลกจริงอย่างเป็นระบบ ข้อค้นพบดังกล่าวสนับสนุน
ความเหมาะสมของการจัดรายวิชาเป็นสามคลัสเตอร์ และเป็นฐานสำคัญในการพัฒนา  Applied 
Mathematics Tri-Cluster Model สำหรับการออกแบบหลักสูตรในบริบทประเทศไทย 

 

ตารางท่ี 2  จำนวนรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์รวม จำแนกตามคลัสเตอร์จากโรงเรียน Magnet  
              จำนวน 8 แห่ง  
 

คลัสเตอร์รายวิชา จำนวนรายวิชา ร้อยละของรายวิชา 
Pure & Advanced Mathematics Cluster 92 43.00 
Mathematics–STEM/STEAM Integration Cluster 71 33.18 
Applied and Interdisciplinary Mathematics Cluster 51 23.82 

รวม 214 100.00 
 

จากตารางที่ 2  แสดงจำนวนรายวิชาที่เกี่ยวข้องกับคณิตศาสตร์ประยุกต์และคณิตศาสตร์    
ขั ้นสูงซ ึ ่งข ้อมูลดังกล่าวได้จากการสก ัดและน ับจำนวนรายว ิชาจาก Course catalog และ 
Curriculum framework ของโรงเรียน Magnet ทั้ง 8 แห่ง รวมทั้งสิ ้น 214 รายวิชา โดยพบว่า
รายวิชาในกลุ่ม Pure & Advanced Mathematics มีจำนวนมากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 43.00 ของ
รายวิชาท้ังหมด รองลงมา คือ กลุ่ม Mathematics–STEM/STEAM Integration และกลุ่ม Applied 
and Interdisciplinary Mathematics ตามลำดับ ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงการให้ความสำคัญกับพื้นฐาน
เชิงทฤษฎีควบคู่กับการบูรณาการและการประยุกต์ใช้คณิตศาสตร์ในบริบทจริง    
 
 
 
 

 

 
 
ภาพท่ี 2  Applied Mathematics Tri-Cluster Model 
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2.  ความเชื่อมโยงระหว่างกลุ่มรายวิชา ผลการสังเคราะห์ชี ้ให้เห็นว่ากลุ่มรายวิชาทั้งสาม                
มีความเชื่อมโยงเชิงโครงสร้างในลักษณะของระบบองค์รวม โดยกลุ่มคณิตศาสตร์บริสุทธิ์และขั้นสูง  
ทำหน้าท่ีเป็นฐานความรู้สำคัญสำหรับกลุ่มบูรณาการ STEM/STEAM และกลุ่มคณิตศาสตร์ประยุกต์ 
ขณะที่กลุ่มบูรณาการ STEM/STEAM เชื่อมโยงทฤษฎีกับการประยุกต์ร่วมกับศาสตร์อื่น และกลุ่ม
คณิตศาสตร์ประยุกต์เชิงอาชีพและสหวิทยาการช่วยเสริมสร้างความหมายขององค์ความรู้ผ่านการ             
ใช้งานจริง ความเชื่อมโยงดังกล่าวเอื้อต่อการพัฒนาองค์ความรู้ทางคณิตศาสตร์อย่างต่อเนื่อง ตั้งแต่
ความเข้าใจเชิงแนวคิดไปจนถึงความสามารถในการประยุกต์ใช้ และสะท้อนการจัดหลักสูตร                 
ท่ีมุ่งพัฒนาสมรรถนะผู้เรียนอย่างเป็นระบบ 

3.  รูปแบบการจัดลำดับรายวิชาแบบ Spiral curriculum ผลการวิจัยยังพบว่า โรงเรียน 
Magnet ส่วนใหญ่ใช้แนวคิด Spiral curriculum เป็นกรอบในการจัดลำดับรายวิชาคณิตศาสตร์
ประยุกต์ โดยออกแบบให้ผู้เรียนเริ่มจากการพัฒนาความรู้และทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ในระดับ
ต้นของมัธยมศึกษาตอนปลาย จากนั้นจึงค่อย ๆ ขยายขอบเขตของเนื้อหาไปสู่การเชื่อมโยงแนวคิด
ทางคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่น และการประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ท่ีมีความซับซ้อนมากขึ้นในระดับช้ัน
ที่สูงขึ ้น ก่อนที่จะพัฒนาไปสู่รายวิชาขั้นสูงหรือรายวิชาเชิงโครงงานแบบบูรณาการ (Capstone 
project) ในช่วงท้ายของหลักสูตรดังแสดงในภาพท่ี 3 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ภาพท่ี 3  Spiral Curriculum Structure of Applied Mathematics (Grades 10-12) 
 

4.  การพัฒนาโมเดลเชิงแนวคิด จากผลการจัดกลุ่มและการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของรายวิชา 
ผู ้วิจัยได้พัฒนา Applied Mathematics Tri-Cluster Model เพื่อเป็นกรอบแนวคิดเชิงระบบสำหรับ
การออกแบบหลักสูตรคณิตศาสตร์ประยุกต์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โมเดลดังกล่าวสะท้อน
แนวคิดการจัดหลักสูตรของโรงเรียน Magnet ที ่ม ุ ่งพ ัฒนาผู ้เร ียนให้มีท ั ้งความรู ้เช ิงทฤษฎี 
ความสามารถในการบูรณาการข้ามศาสตร์ และทักษะการประยุกต์ใช้คณิตศาสตร์ในบริบทจริง 
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สรุปผลการวิจัย 
การวิจัยเชิงเอกสารครั้งนี ้มีวัตถุประสงค์เพื ่อสังเคราะห์โครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์

ประยุกต์ของโรงเรียน Magnet ด้านคณิตศาสตร์ในประเทศสหรัฐอเมริกา จำนวน 8 แห่ง ผลการวิจัย
ชี้ให้เห็นว่า โรงเรียน Magnet มีการจัดโครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์อย่างเป็นระบบ โดยสามารถ
จำแนกรายวิชาออกเป็นสามกลุ่มหลัก ได้แก่ กลุ่มคณิตศาสตร์บริสุทธิ์และขั้นสูง กลุ่มคณิตศาสตร์
บูรณาการ STEM/STEAM และกลุ่มคณิตศาสตร์ประยุกต์เชิงอาชีพและสหวิทยาการ ซึ่งสะท้อน
แนวคิดการจัดหลักสูตรท่ีมุ่งพัฒนาผู้เรียนอย่างรอบด้าน ท้ังด้านองค์ความรู้ การบูรณาการข้ามศาสตร์ 
และการประยุกต์ใช้ในบริบทโลกจริง 

นอกจากนี ้  ผลการว ิจ ัยย ังแสดงให้เห ็นว ่า การจัดลำดับรายว ิชาในลักษณะ Spiral 
curriculum มีบทบาทสำคัญในการพัฒนาสมรรถนะการคิดเชิงวิเคราะห์ การแก้ปัญหา และการ
เรียนรู้เชิงลึกของผู้เรียนในระยะยาว จากผลการสังเคราะห์ดังกล่าว ผู ้วิจัยได้พัฒนา  Applied 
Mathematics Tri-Cluster Model เพื่อเป็นกรอบแนวคิดเชิงระบบสำหรับการออกแบบหลักสูตร
คณิตศาสตร์ประยุกต์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งสามารถใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตร
เฉพาะทาง รายวิชาเลือก หรือหลักสูตรสถานศึกษา ให้สอดคล้องกับบริบทการศึกษาไทยและการพัฒนา 
กำลังคนในศตวรรษท่ี 21 
 
อภิปรายผล 

ผลการวิจัยท่ีพบว่าโครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ของโรงเรียน Magnet สามารถจัด
กลุ่มออกเป็นสามคลัสเตอร์หลัก ได้แก่ กลุ่มคณิตศาสตร์บริสุทธิ์และขั้นสูง กลุ่มคณิตศาสตร์บูรณาการ 
STEM/STEAM และกลุ่มคณิตศาสตร์ประยุกต์เชิงอาชีพและสหวิทยาการ สะท้อนลักษณะของการ
ออกแบบหลักสูตรที่มีความสมดุลระหว่างความลุ่มลึกทางทฤษฎี การบูรณาการข้ามศาสตร์ และการ
ประยุกต์ใช้ในบริบทโลกจริง ซึ ่งสอดคล้องกับแนวคิดการออกแบบหลักสูตรเชิงระบบ (Systems 
approach) ท่ีมองหลักสูตรเป็นองค์รวมขององค์ประกอบท่ีเช่ือมโยงกันอย่างมีความหมาย (Oliva, 2009) 

การให้ความสำคัญกับกลุ่มคณิตศาสตร์บริสุทธิ์และขั้นสูงในสัดส่วนสูงสุดสะท้อนบทบาท            
ของพื้นฐานเชิงทฤษฎีในฐานะโครงสร้างหลักของโปรแกรม Magnet ด้านคณิตศาสตร์ ซึ่งสอดคล้อง
กับแนวคิดการกำหนดจุดมุ่งหมายเชิงวิชาการของ Tyler (2013) และแนวคิด Spiral curriculum 
ของ Bruner (1977) ที่เสนอให้ผู ้เรียนได้เรียนรู้แนวคิดสำคัญซ้ำในระดับที่ลึกและซับซ้อนมากขึ้น
ตามลำดับช้ันป ี

ในขณะเดียวกัน การปรากฏของกลุ่มคณิตศาสตร์บูรณาการ STEM/STEAM ในโรงเรียนส่วน
ใหญ่สะท้อนแนวโน้มของการออกแบบหลักสูตรร่วมสมัยท่ีมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้สามารถเช่ือมโยงความรู้
ทางคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื ่นเพื่อแก้ปัญหาที่ซับซ้อน ซึ่งสอดคล้องกับกรอบแนวคิดการศึกษา
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ศตวรรษที ่ 21 และแนวคิดการพัฒนาสมรรถนะผู ้เร ียนตาม OECD Learning Compass 2030 
(Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD), 2019) 

ผลการวิจัยยังชี้ให้เห็นว่า กลุ่มคณิตศาสตร์ประยุกต์เชิงอาชีพและสหวิทยาการมีบทบาท
สำคัญในการเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับเส้นทางอาชีพและบริบทโลกจริง เช่น การเงิน วิศวกรรม และ
วิทยาการข้อมูล ซึ่งสอดคล้องกับข้อเสนอของ National Council of Teachers of Mathematics            
ที่เน้นการพัฒนาหลักสูตรคณิตศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาที่เชื่อมโยงกับปัญหาและบริบทจริง (NCTM, 
2020) 

เมื่อพิจารณาเช่ือมโยงกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 (ปรับปรุง พ.ศ. 
2560) จะเห็นได้ว่า สาระการเรียนรู้ของไทยมีโครงสร้างพื้นฐานที่สามารถรองรับการพัฒนาแนวทาง
ดังกล่าวได้อยู่แล้ว (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี , 2560) อย่างไรก็ตาม 
ผลการวิจัยชี ้ให้เห็นโอกาสในการต่อยอดจากโครงสร้างเดิมไปสู่การจัดกลุ่มรายวิชาและเส้นทาง                
การเรียนรู้ที ่ชัดเจนยิ่งขึ ้นในลักษณะเดียวกับ Tri-Cluster Model โดยไม่จำเป็นต้องเปลี่ยนแปลง
หลักสูตรแกนกลางทั้งระบบ หากแต่เป็นการพัฒนาโปรแกรมเฉพาะทางภายใต้กรอบหลักสูตรเดิม               
ดังแสดงในตารางท่ี 3 

 

ตารางท่ี 3  การเช่ือมโยงโครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์จากโรงเรียน Magnet กับหลักสูตร     
    แกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 (ปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
 

กลุ่มรายวิชาจาก 
Tri-Cluster Model 

ลักษณะรายวชิา                  
ในโรงเรียน Magnet 

สาระ/มาตรฐาน                   
ในหลักสูตรแกนกลาง 2551 

(ปรับปรุง 2560) 

ประเด็น                    
ท่ีควรพัฒนาเพิ่มเติม 

Cluster A:                       
Pure & Advanced 
Mathematics 

Calculus, Linear 
Algebra, Discrete 
Mathematics, 
Mathematical Proof 

สาระที่ 1 จำนวนและพีชคณิต
สาระที่ 2 การวัดและเรขาคณิต  
สาระที่ 3 สถิติและความน่าจะเป็น 
            และสาระแคลคูลัส 

หลักสูตรไทยยังเน้น
ระดับพื้นฐาน                
ขาดรายวิชาข้ันสูง
เชิงโครงสร้าง               
และการพิสจูน ์

Cluster B: 
Mathematics–
STEM/STEAM 
Integration 

Mathematical 
Modeling, 
Computational 
Math, Data Science, 
Engineering Math 

สาระที่ 1 จำนวนและพีชคณิต
สาระที่ 2 การวัดและเรขาคณิต
สาระที่ 3 สถิติและความน่าจะเป็น 
            และสาระแคลคูลัส 

การบูรณาการ               
ยังไม่เป็นรายวิชา
เฉพาะ ขาดโครงสร้าง
รายวิชาเชิงระบบ 
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ตารางท่ี 3  (ต่อ) 
 

กลุ่มรายวิชาจาก 
Tri-Cluster Model 

ลักษณะรายวชิา                  
ในโรงเรียน Magnet 

สาระ/มาตรฐาน                   
ในหลักสูตรแกนกลาง 2551 

(ปรับปรุง 2560) 

ประเด็น                    
ท่ีควรพัฒนา

เพิ่มเติม 
Cluster C:  
Applied & 
Interdisciplinary 
Mathematics 

Financial 
Mathematics, 
Sports Analytics, 
Architecture Math, 
AI/ML 

สาระที่ 1 จำนวนและพีชคณิต
สาระที่ 2 การวัดและเรขาคณิต
สาระที่ 3 สถิติและความน่าจะเป็น 
            และสาระแคลคูลัส 

ยังไม่มีรายวิชา
คณิตศาสตร์
ประยุกต์เชิงอาชีพ
อย่างชัดเจนใน
หลักสูตรแกนกลาง 

 
จากตารางท่ี 3 แสดงให้เห็นว่า โครงสร้างรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ของโรงเรียน Magnet 

ในสหรัฐอเมริกามีความสอดคล้องกับสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 (ปรับปรุง พ.ศ. 2560) ในระดับแนวคิด อย่างไรก็ตาม หลักสูตรแกนกลาง              
ของประเทศไทยยังขาดการจัดรายวิชาเฉพาะด้านคณิตศาสตร์ประยุกต์และการบูรณาการเชิงลึก               
ในระดับโครงสร้างรายวิชา โดยเฉพาะรายวิชาที่เชื ่อมโยงคณิตศาสตร์กับบริบทอาชีพ เทคโนโลยี                
และปัญหาเชิงซับซ้อนในโลกจริง ผลการสังเคราะห์ครั้งนี้จึงสามารถใช้เป็นแนวทางในการพัฒนา
หลักสูตรคณิตศาสตร์ประยุกต์เชิงโครงสร้างสำหรับโรงเรียนเฉพาะทางและโรงเรียนมัธยมศึกษา             
ตอนปลายในประเทศไทย 

โดยสรุป ผลการวิจัยสนับสนุนว่า “Applied Mathematics Tri-Cluster Model” สามารถ
ทำหน้าที่เป็นกรอบแนวคิดเชิงระบบสำหรับการออกแบบหลักสูตรคณิตศาสตร์ประยุกต์ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายในประเทศไทย ซึ่งมีศักยภาพในการเชื่อมโยงระหว่างความลุ่มลึกทางทฤษฎี 
การบูรณาการข้ามศาสตร์ และการประยุกต์ใช้ในบริบทจริงเข้าด้วยกันอย่างสมดุล 

 
ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 
1.1  เรื่องการจำแนก 3 คลัสเตอร์รายวิชา เนื่องจากผลการวิจัยพบว่าโครงสร้างรายวิชา

คณิตศาสตร์ประยุกต์สามารถจัดกลุ่มออกเป็นสามคลัสเตอร์หลัก ได้แก่ กลุ่มคณิตศาสตร์บริสุทธิ์               
และขั้นสูง กลุ่มคณิตศาสตร์บูรณาการ STEM/STEAM และกลุ่มคณิตศาสตร์ประยุกต์เชิงสหวิทยาการ 
จึงเสนอให้หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องพัฒนา “คลังรายวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ (Applied Mathematics 
repository)” ในลักษณะคลังกลาง เพื่อรวบรวมรายวิชาในแต่ละคลัสเตอร์อย่างเป็นระบบ และเปิด
โอกาสให้โรงเรียนสามารถเลือกใช้และปรับบริบทได้ตามความเหมาะสม 
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1.2  เรื ่องความสำคัญของการบูรณาการข้ามศาสตร์ ผลการวิจัยที่พบว่ารายวิชากลุ่ม 
Mathematics-STEM/STEAM Integration ปรากฏในโรงเร ียนส่วนใหญ่ ชี ้ ให ้เห ็นความสำคัญ                 
ของการเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่น ดังนั้นควรส่งเสริมการสร้างเครือข่ายความร่วมมือระหว่าง
โรงเรียน มหาวิทยาลัย และภาคอุตสาหกรรม เพื่อสนับสนุนการจัดการเรียนรู้และโครงงานเชิงบูรณาการ 
ท่ีใช้คณิตศาสตร์เป็นฐาน 

1.3  เรื ่องบทบาทของครูในการจัดรายวิชาเชิงประยุกต์ เนื ่องจากโครงสร้างรายวิชา                
ในกลุ่ม B และ C ต้องอาศัยทักษะด้าน Computational modeling, Data literacy และการสอน
เชิงสหวิทยาการ จึงควรสนับสนุนการพัฒนาครูคณิตศาสตร์ในด้านดังกล่าว เพื่อยกระดับบทบาท            
ของครูจากผู้ถ่ายทอดเนื้อหาไปสู่ผู้ออกแบบการเรียนรู้ 

1.4  เรื่องแนวโน้มการจัดลำดับรายวิชาแบบ Spiral curriculum ควรปรับระบบการวัด
และประเมินผลให้สอดคล้องกับการพัฒนาสมรรถนะอย่างต่อเนื่อง โดยเน้นการประเมินตามสภาพจริง 
เช่น แฟ้มสะสมงาน ภาระงานเชิงปฏิบัติ และโครงงาน เพื ่อสะท้อนความก้าวหน้าของผู้เรียน                
ในระยะยาว 

1.5  เร ื ่องศ ักยภาพของ Tri-Cluster Model ในการเป ็นกรอบแนวคิดเช ิงระบบ               
ควรพัฒนากลไกความร่วมมือระหว่างโรงเรียนและมหาวิทยาลัยในการจัดรายวิชาขั้นสูงหรือรายวิชา          
ที่สามารถเทียบโอนหน่วยกิตได้ เพื่อสร้างเส้นทางการเรียนรู้ต่อเนื่องระหว่างระดับมัธยมศึกษา             
และอุดมศึกษา 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงเอกสารโดยใช้ข้อมูลจากเว็บไซต์และเอกสารสาธารณะ 
ของโรงเรียน Magnet เท่านั้น จึงยังไม่มีข้อมูลจากการสังเกตชั้นเรียน การสัมภาษณ์ครูและนักเรียน 
หรือการทดลองใช้โมเดลในสถานศึกษาจริง นอกจากนี้ การวิเคราะห์มุ ่งเน้นที่โครงสร้างรายวิชา              
เป็นหลัก ยังไม่ได้ศึกษาผลลัพธ์การเรียนรู้ของผู้เรียนหรือประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู้เชิงลึก               
ในแต่ละคลัสเตอร์ จากข้อจำกัดดังกล่าว ควรมีการวิจัยในประเด็นต่อไปนี้ 
 2.1  การพัฒนาและทดลองใช้หลักสูตรต้นแบบ Applied Mathematics Magnet 
Program ในโรงเรียนไทย 
 2.2  การศึกษาผลกระทบของการเรียนรายวิชาในกลุ่ม B และ C ต่อสมรรถนะผู้เรียน 
 2.3  การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวัดสมรรถนะด้าน Mathematical  
modeling และ Data analytics 
 2.4  การวิจัยรูปแบบระบบพี่เล้ียงหรือการสอนร่วมเชิงสหวิทยาการ 
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บทคัดย่อ 

การศึกษานี้มีวัตถุประสงค์เพื ่อ 1) ศึกษาศักยภาพทางการท่องเที ่ยวของชุมชนนางเล้ิง                
2) ศึกษาการใช้เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงเพื่อการท่องเที่ยว และ 3) เพื่อกำหนดแนวทางการพัฒนา
ศักยภาพทางการท่องเที่ยวชุมชนนางเลิ้งด้วยเทคโนโลยีโลกเสมือนจริง โดยใช้วิธีวิจัยแบบผสมผสาน 
การวิจัยเชิงปริมาณใช้เครื่องมือแบบสอบถามกลุ่มนักท่องเท่ียว จำนวน 400 คน โดยวิธีการเลือกแบบ
บังเอิญ และเชิงคุณภาพใช้แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างสัมภาษณ์เชิงลึกกับผู้บริหารภาครัฐ ผู้มีส่วนได้
ส่วนเสียในพื้นที่ และผู ้เชี ่ยวชาญทางวิชาการ จำนวน 20 คน เลือกกลุ ่มตัวอย่างแบบเจาะจง  
ผลการวิจ ัยพบว่า 1) ศักยภาพทางการท่องเที ่ยวของชุมชนนางเลิ ้งมีความโดดเด่นด้านทุน                   
ทางวัฒนธรรม อาหาร ขนมไทยโบราณ อาคารเก่า วิถีชีวิตด้ังเดิม รวมถึงทำเลท่ีต้ังใจกลางกรุงเทพฯ 
แต่มีข้อจำกัดด้านการท่องเที่ยวที่ขาดกิจกรรมต่อยอดดึงดูดนักท่องเที่ยวให้อยู่ในพื้นที่ได้นานขึ้น                    
2) การใช้เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงที่เหมาะสมคือการช่วยเล่าเรื่องสร้างประสบการณ์เชิงลึกและ
อนุรักษ์ภูมิปัญญาที่กำลังจะสูญหาย โดยมองว่าเทคโนโลยีควรมีคุณสมบัติที ่ใช้งานง่าย ต้นทุนต่ำ  

 
1, 2 สาขาวิชาการท่องเทีย่ว คณะศิลปศาสตร์ มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลพระนคร, กรุงเทพมหานคร 10300 
   Tourism Department, Faculty of Liberal Arts, Rajamangala University of Technology Phra Nakhon, Bangkok 10300, Thailand 
   * Corresponding author e-mail: chaiwut.c@rmutp.ac.th 
3  สาขาวิชาศึกษาทั่วไป คณะศิลปศาสตร์ มหาวทิยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลพระนคร, กรุงเทพมหานคร 10300 
  General Education of Department, Faculty of Liberal Arts, Rajamangala University of Technology Phra Nakhon, Bangkok 10300, Thailand 
4, 5  สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต์ คณะศิลปศาสตร์ มหาวิทยาลยัเทคโนโลยีราชมงคลพระนคร, กรุงเทพมหานคร 10300 
   Applied Thai Language Department, Faculty of Liberal Arts, Rajamangala University of Technology Phra Nakhon, Bangkok 10300, Thailand 
6 สาขาวิชาการท่องเที่ยวและธุรกิจอีเวนต์ คณะการท่องเทีย่วและการโรงแรม มหาวิทยาลัยธุรกิจบัณฑิตย์ กรุงเทพมหานคร 10210 
  Tourism and Event Business, Faculty of Tourism and Hospitality, Dhurakij Pundit University, Bangkok 10210 Thailand 



 
346 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2 (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

เหมาะสมกับผู้ใช้ทุกกลุ่ม และเป็นเครื่องมือเสริม ท่ีไม่ทดแทนประสบการณ์จริง และ 3) แนวทาง              
การพัฒนาท่ีเหมาะสมคือการบูรณาการเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงเข้ากับทุนทางวัฒนธรรมของชุมชน 
ภายใต้หลักการง่ายต่อการใช้ มีประสิทธิภาพ ต้นทุนต่ำ พร้อมทั้งเน้นการมีส่วนร่วมของชุมชน                  
ในการเล่าเรื่องและกำหนดทิศทางร่วมกับการสนับสนุนจากภาครัฐและภาคเอกชน 

คำสำคัญ: เทคโนโลยีโลกเสมือนจริง  ศักยภาพทางการท่องเท่ียวชุมชน  ชุมชนนางเล้ิง 
 

ABSTRACT 
This study aimed to 1) examine the tourism potential of the Nang Loeng 

community, 2) investigate the use of virtual reality technology for tourism purposes, 
and 3) propose development guidelines for enhancing the community’s tourism 
potential through virtual reality technology. A mixed-methods research design was 
employed. Quantitative data were collected from 400 tourists selected through 
accidental sampling using a structured questionnaire, while qualitative data were 
obtained through in-depth semi-structured interviews with 20 key informants, including 
government administrators, local stakeholders, and academic experts selected through 
purposive sampling. 

The findings revealed that: 1) the tourism potential of Nang Loeng is strongly 
associated with its cultural heritage resources, including traditional foods, ancient Thai 
desserts, historic architecture, and the preservation of local ways of life, together with 
its strategic location in central Bangkok. Nevertheless, certain limitations remain, 
particularly the lack of value-added tourism activities that encourage longer visitor 
stays. 2) The appropriate use of virtual reality technology lies in supporting storytelling, 
creating immersive tourism experiences, and preserving cultural knowledge that is 
gradually disappearing. The technology should be user-friendly, affordable, accessible 
to diverse groups of users, and designed to complement rather than replace authentic 
on-site experiences. 3) An appropriate development approach involves integrating 
virtual reality technology with the community’s cultural assets based on the principles 
of simplicity, effectiveness, and cost-efficiency. This approach should emphasize 
community participation in storytelling and decision-making processes, together with 
support from both the public and private sectors. 

Keywords: Virtual reality, Community tourism potential, Nang Loeng Community 
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บทนำ 
ชุมชนนางเลิ้ง ตั้งอยู่ในเขตป้อมปราบศัตรูพ่าย กรุงเทพมหานคร หนึ่งในย่านเมืองเก่าที่มี

ประวัติศาสตร์ยาวนานและมีคุณค่าทางวัฒนธรรมอย่างยิ่งของกรุงเทพมหานคร ในอดีตพื้นที่แหง่นี้มี
ความสำคัญในเชิงเศรษฐกิจ เป็นท่ีต้ังของตลาดนางเล้ิงท่ีได้รับการยอมรับว่าเป็นตลาดบกแห่งแรกของ
ประเทศไทยท่ีก่อตั้งขึ้นในสมัยรัชกาลที่ 5 และเปิดดำเนินการอย่างเป็นทางการเมื่อวันที่ 29 มีนาคม 
พ.ศ. 2443 โดยมีพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวเสด็จเป็นองค์ประธานในพิธีเปิด  
(กรุงเทพธุรกิจ, 2561) ย่านนางเลิ ้งย ังเป็นที ่ต ั ้งของโบราณสถานและอาคารที ่มีค ุณค่าทาง
ประวัติศาสตร์ เช่น สะพานเทวกรรมรังรักษ์ วัดสมณานัมบริหาร นางเลิ้งอ๊าร์ต ร้านทำล็อกเก็ตหิน
แห่งแรกของประเทศไทย พิพิธภัณฑ์พระบาทสมเด็จพระปกเกล้าเจ้าอยู่หัว บ้านนราศิลป์ ตรอกละคร
ชาตรี สถานที่ปรุงยาไทยถนอม บุญยะกมล สะพานจตุรภักตร์รังสฤษดิ์ โรงหนังศาลาเฉลิมธานี และ
ศาลเจ้าสมเด็จกรมหลวงชุมพรเขตรอุดมศักดิ์ เป็นต้น อีกทั้งชุมชนนางเลิ้งยังมีวิถีชีวิต วัฒนธรรม 
ประเพณีอีกมากมาย จุดเด่นที่สุด คือ ตลาดนางเลิ้ง ท่ีอายุยาวนานถึง 122 ปี ซึ่งในปัจจุบันยังคงมี
อาหารคาวหวานหลากหลายชนิดที่ได้รับการถ่ายทอดมาจากรุ่นสู ่รุ ่น จะเห็นได้ว่าชุมชนนางเล้ิง                  
เป็นสถานที่ท่องเที่ยวที่มีศักยภาพ เป็นย่านมีชีวิตมีศักยภาพเหมาะสมท่ีจะได้รับการส่งเสริมทาง                
การท่องเท่ียวให้เป็นที่นิยมมีช่ือเสียงมากกว่าในปัจจุบัน อย่างไรก็ตามแม้ชุมชนนางเล้ิงจะมีศักยภาพ                  
ในการพัฒนาแต่ยังคงประสบปัญหาในหลายด้าน ไม่ว่าจะเป็นข้อจำกัดของพื้นที่จอดรถ ความ                        
ไม่เพียงพอของสิ่งอำนวยความสะดวก ปัญหาการสื่อสารกับนักท่องเที่ยวต่างชาติ ปัจจัยเหล่านี้เป็น
อุปสรรคต่อการยกระดับคุณภาพการท่องเท่ียวและการกระจายรายได้อย่างท่ัวถึงในชุมชนอย่างยั่งยืน 

เทคโนโลยีความเป็นจริงเสมือนในอุตสาหกรรมท่องเที่ยว (Virtual reality in tourism)             
ถูกใช้เพื่อสร้างประสบการณ์เสมือนจริงของแหล่งท่องเที่ยว ผ่านภาพ เสียง และบรรยากาศที่จำลองขึ้น  
ก่อนนักท่องเท่ียวจะออกเดินทางจริง โดยเป็นเครื่องมือช่วยตัดสินใจเลือกจุดหมายปลายทางได้อย่าง
มั่นใจยิ่งขึ้น ทั้งยังเป็นเครื่องมือการตลาดที่ทรงพลังในการดึงดูดความสนใจ (กรุงเทพธุรกิจ, 2568)  
ในปัจจุบันแนวโน้มการประยุกต์ใช้เทคโนโลยีโลกเสมือนจริง เช่น Virtual Reality (VR) และ 
Augmented Reality (AR) ได้รับความสนใจในภาคการท่องเท่ียวระดับสากล สถานท่ีท่องเท่ียวหลาย
แห่งมีการนำเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงมาใช้ในการเพิ ่มศักยภาพทางการท่องเที่ยวของตนเอง 
เทคโนโลยีเหล่านี้ถือเป็นกลไกสำคัญในการยกระดับศักยภาพการท่องเที่ยวทั้งในมิติการอนุรักษ์             
การเผยแพร่วัฒนธรรม และการสร้างรายได้อย่างยั่งยืน 

ด้วยลักษณะเด่นทางการท่องเที่ยวและข้อจำกัดของชุมชนนางเลิ้ง หากมีการเลือกใช้
เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงมาปรับใช้กับกิจกรรมทางการท่องเที่ยวอย่างความเหมาะสม จะช่วยเพิ่ม
ศักยภาพทางการท่องเที่ยวของชุมชนนางเลิ้งได้เป็นอย่างดี ดังนั้นคณะผู้วิจัยจึงมีความสนใจเรื่อง              
การนำเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงมาใช้ในการเพิ่มศักยภาพทางการท่องเที่ยวของชุมชนนางเลิ้ง ทั้งนี้
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หากงานวิจัยสำเร็จตามวัตถุประสงค์ ผลจากการศึกษาวิจัยจะกำหนดแนวทางการพัฒนาศักยภาพ
ทางการท่องเท่ียวชุมชนนางเล้ิงด้วยเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงเพื่อพัฒนาแนวทางการจัดการท่องเท่ียว
ท่ีตอบโจทย์ท้ังการรักษาอัตลักษณ์ของชุมชนและการสร้างคุณค่าทางเศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรม
ในระยะยาว และเป็นสากลต่อไป 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

1.  เพื่อศึกษาศักยภาพทางการท่องเท่ียวของชุมชนนางเล้ิง 
2.  เพื่อศึกษาการใช้เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงเพื่อการท่องเท่ียวของชุมชนนางเล้ิง 
3.  เพื่อกำหนดแนวทางการพัฒนาศักยภาพทางการท่องเที่ยวชุมชนนางเลิ้งด้วยเทคโนโลยี

โลกเสมือนจริง 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การวิจัยนี้ ผู้วิจัยได้พัฒนากรอบแนวคิดจากแนวคิดเกี่ยวกับการท่องเที่ยว แนวคิดเกี่ยวกับ
พฤติกรรมนักท่องเที่ยว แนวคิดเกี ่ยวกับศักยภาพทางการท่องเที่ยว แนวคิดเกี ่ยวกับการพัฒนา  
มาบูรณาการกับเทคโนโลยีโลกเสมือนจริง และมีกระบวนการพิจารณาร่วมกันของกลุ่มกลุ่มเพื่อมีส่วน
ได้ส่วนเสียในพื้นท่ีผ่านการสนทนา ดังภาพท่ี 1 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

เชิงปริมาณ  
1. แนวคิดเก่ียวกับการท่องเที่ยว 
   1.1 องคป์ระกอบทางการท่องเที่ยว 
   1.2 ความต้องการทางการท่องเที่ยว  
2. แนวคิดเก่ียวกับพฤติกรรมของนักท่องเที่ยว 
3. ศักยภาพทางการท่องเที่ยวชุมชนนางเลิ้ง 
   ด้วยเทคโนโลยีโลกเสมือนจริง 
   เทคโนโลยีโลกเสมือนจริง 

เชิงคุณภาพ  
1. แนวคิดศักยภาพทางการท่องเที่ยว 
2. แนวคิดเก่ียวกับการพัฒนา 
3. แนวคิดเก่ียวกับเทคโนโลยีโลกเสมือนจริง 
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โลกเสมือนจริง 
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วิธีดำเนินการวิจัย 
ในการดำเนินโครงการวิจัย นางเลิ้งนฤมิต: แนวทางการพัฒนาศักยภาพทางการท่องเที่ยว

ชุมชนนางเลิ้งด้วยเทคโนโลยีโลกเสมือนจริง ผู้ดำเนินโครงการวิจัยได้ออกแบบการวิจัยเป็นการวิจัย
แบบผสม (Mixed methods research) เพื่อสอดคล้องตามวัตถุประสงค์ที ่ตั้งไว้ ผู้วิจัยได้วางแผน 
และออกแบบงานวิจัยเอาไว้ ดังนี้ 

1.  การวิจัยเชิงปริมาณ 
 1.1  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ผู้วิจัยได้ทำการสำรวจกลุ่มตัวอย่าง ที่จะทำการศึกษา  
คือ นักท่องเที่ยวที่เดินทางท่องเที่ยวในชุมชนนางเลิ้ง ซึ่งไม่ทราบจำนวนที่แน่นอน ผู้วิจัยจึงใช้สูตร                
การหากลุ่มตัวอย่างของ Cochran (1953) ได้จำนวนประชากร 384 คน โดยมีระดับความเชื่อมั่น             
ร้อยละ 95 และระดับความคลาดเคล่ือน ร้อยละ 5 เพื่อความสะดวกในการวิเคราะห์ข้อมูล จึงกำหนด
กลุ่มตัวอย่างท่ี 400 คน  
 1.2  เครื ่องมือที่ใช้ในการวิจัย ในการศึกษา ผู้วิจัยใช้แบบสอบถามสำรวจพฤติกรรม
ทางการท่องเที่ยว ความคิดเห็นระดับต่อปัจจัยศักยภาพทางการท่องเที ่ยว ความต้องการด้าน             
การท่องเที่ยว และแรงจูงใจทางการท่องเที่ยว เครื่องมือประกอบด้วยคำถาม โดยทำการแบ่งเป็น                  
3 ตอน ประกอบด้วย ตอนท่ี 1 ข้อมูลส่วนบุคคล และพฤติกรรมทางการท่องเท่ียว ตอนท่ี 2 ความคิดเห็น 
ของนักท่องเที่ยวที่มีต่อปัจจัยศักยภาพทางการท่องเที่ยว ความต้องการด้านการท่องเที่ยว แรงจูงใจ
ทางการท่องเที่ยว และตอนที่ 3 ข้อเสนอแนะในการพัฒนาศักยภาพทางการท่องเที่ยวชุมชนนางเล้ิง
ด้วยเทคโนโลยีโลกเสมือนจริง โดยแบบสอบถามเกี่ยวกับระดับความคิดเห็นของนักท่องเที่ยวที่มี                   
ต่อปัจจัยศักยภาพทางการท่องเท่ียว ความต้องการด้านการท่องเท่ียว และแรงจูงใจทางการท่องเท่ียว 
เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ ตามแนวทางของ Likert (1967)                     
จากมากท่ีสุด ถึงน้อยท่ีสุด 5 ระดับ 
  ผู้วิจัยได้การตรวจสอบความถูกต้องของเครื่องมือโดยการนำแบบสอบถามที่สร้าง
ขึ้นเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 3 คน เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและความสมบูรณ์ให้ครอบคลุม               
ทั้งด้านโครงสร้าง เนื้อหา ภาษาที่ใช้เพื ่อให้เกิดความเข้าใจแก่ผู ้ตอบแบบสอบถาม และสามารถ
ครอบคลุมวัตถุประสงค์ที ่ต้องการศึกษา ผลการประเมินของผู ้เชี ่ยวชาญมาคำนวณหาค่าดัชนี                   
ความสอดคล้องของข้อคำถามกับวัตถุประสงค์ ( Index of Item-Objective Congruence: IOC)                
โดยพบว่า ข้อคำถามทุกข้อมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.67-1.00 แสดงให้เห็นว่าแบบสอบถามมีความตรง                  
เชิงเนื้อหาอยู่ในระดับดี จากนั้นผู้วิจัยได้นำแบบสอบถามที่ได้รับการแก้ไขแล้วดำเนินการทดสอบ               
กับนักท่องเท่ียว จำนวน 30 คน แล้วนำข้อมูลท่ีได้มาหาค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม โดยใช้สูตร
การหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา ตามวิธีของครอนบรัค Cochran (1953) โดยมีผลรวมค่าความเชื่อมั่น 
เท่ากับ 0.87 ซึ่งถือว่าอยู่ในระดับดี 
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 1.3  การเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยดำเนินการทำหนังสือขออนุญาตและขอความร่วมมือ 
เก็บข้อมูลแบบสอบถามต่อหน่วยงานรับผิดชอบพื้นที่วิจัย และดำเนินการเก็บข้อมูลโดยใช้ว ิธีการ 
เก็บตัวอย่างโดยการเลือกแบบบังเอิญและนำแบบสอบถามมาตรวจสอบความถูกต้อง ความครบถ้วน 
เพื่อให้ได้ข้อมูลท่ีสมบูรณ์ ซึ่งจะได้นำไปใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 
 1.4  การวิเคราะห์ข้อมูลเกี ่ยวกับสถานภาพส่วนบุคคลของกลุ่มตัวอย่าง โดยการหา                 
ค่าร้อยละ (Percentage) จำแนกเพศ อายุ อาชีพ ระดับการศึกษา รายได้ และพฤติกรรมทางการท่องเท่ียว  
  วิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับปัจจัยระดับความคิดเห็นของนักท่องเที่ยวที่มีต่อปัจจัย
ศักยภาพทางการท่องเที่ยว ความต้องการด้านการท่องเที่ยว และแรงจูงใจทางการท่องเที่ยว โดยหา
ค่าเฉลี่ย (Mean) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ดังนี้ (เพ็ญแข  ศิริวรรณ                 
และแสงหล้า  ชัยมงคล, 2551) 
  ช่วงคะแนนเฉล่ีย  1.00-1.80  หมายถึง  ปัจจัยในระดับน้อยที่สุด 
   ช่วงคะแนนเฉล่ีย  1.81-2.60  หมายถึง  ปัจจัยในระดับน้อย 
   ช่วงคะแนนเฉล่ีย  2.61-3.40  หมายถึง  ปัจจัยในระดับปานกลาง 
   ช่วงคะแนนเฉล่ีย  3.41-4.20  หมายถึง  ปัจจัยในระดับมาก 
   ช่วงคะแนนเฉล่ีย  4.21-5.00  หมายถึง  ปัจจัยในระดับมากท่ีสุด 

2.  การวิจัยเชิงคุณภาพ 
 2.1  ผู้ให้ข้อมูลสำคัญ เพื่อให้ได้ข้อมูลที่ถูกต้อง ตรงประเด็น เชื่อถือได้ และสอดคล้อง 
กับวัตถุประสงค์ของการวิจัย ผู้วิจัยได้ทำการกำหนดกลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำคัญ โดยการเลือกกลุ่มตัวอย่าง
แบบเจาะจง ท้ังหมด 3 กลุ่ม รวม 20 คน คือ ประกอบด้วย  
  2.1.1  กลุ่มผู ้บริหารระดับสูงภาครัฐที่มีความเกี่ยวเนื ่องในระดับการกำหนด
ยุทธศาสตร์การท่องเท่ียวของพื้นท่ีศึกษาวิจัย จำนวน 3 คน 
  2.1.2  กลุ่มผู้มีส่วนได้ส่วนเสียทางการท่องเท่ียว ในพื้นท่ีศึกษาวิจัย จำนวน 12 คน 
  2.1.3  กลุ่มผู้เช่ียวชาญ นักวิชาการ ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการท่องเท่ียว จำนวน 5 คน 
 2.2  เครื ่องมือที ่ใช้ในการวิจัย ผู ้ว ิจัยได้ทำการสร้างแบบสัมภาษณ์กึ ่งโครงสร้าง                    
เพื่อสัมภาษณ์แบบเจาะลึก (In-depth interview) ต่อกลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำคัญเนื่องจากต้องการองค์
ความรู้ที่ผ่านการสังเคราะห์แล้วจากผู้ที่มีประสบการณ์และเกี่ยวข้องกับการกำหนดนโยบาย รวมท้ัง
รูปแบบการนำเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงมาใช้เพิ ่มศักยภาพทางการท่องเที่ยวในพื้นที่ศึกษาวิจัย                   
โดยสร้างชุดคำถาม 3 ชุด ตามโครงสร้างคำถาม ดังนี้ 
  ชุดที ่ 1  สำหรับกลุ ่มผู ้บริหารระดับสูงภาครัฐที ่มีความเกี ่ยวเนื ่องในระดับ               
การกำหนดแนวทางการท่องเที่ยวของพื้นที่ศึกษาวิจัย ประกอบด้วย แนวทางการกำหนดนโยบาย              
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การท่องเที่ยว งบประมาณในการพัฒนาการท่องเที่ยว และแนวทางในการนำเทคโนโลยีโลกเสมือนจริง 
มาใช้เพิ่มศักยภาพทางการท่องเท่ียว 
  ชุดที่ 2  สำหรับกลุ่มผู ้มีส่วนได้ส่วนเสียทางการท่องเที่ยว ในพื้นที่ศึกษาวิจัย 
ประกอบด้วย บริบททางการท่องเที่ยวของพื้นที่ แนวทางและศักยภาพของพื้นที่ในการเป็นแหล่ง
ท่องเที่ยว ทิศทางการพัฒนาของพื้นท่ี ความต้องการการนำเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงมาใช้เพิ่ม
ศักยภาพทางการท่องเท่ียว  
  ชุดที่ 3  สำหรับกลุ่มกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ นักวิชาการ ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการท่องเที่ยว 
ประกอบด้วย ทิศทางและความเหมาะสมของพื้นที่ในการเป็นแหล่งท่องเที่ยว แนวทางการแก้ไข
ปัญหาท่ีอาจเกิดจากการท่องเท่ียว ทิศทางและความเหมาะสมของพื้นท่ีในการประยุกต์ใช้เทคโนโลยี
โลกเสมือนจริงมาใช้เพิ่มศักยภาพทางการท่องเท่ียว 
  จากนั ้นนำแบบสัมภาษณ์กึ ่งโครงสร้าง เสนอให้ผู ้ทรงคุณวุฒิ  จำนวน 3 คน                
ซึ่งเชี่ยวชาญด้านการท่องเที่ยวเพื่อพิจารณาตรวจสอบความเหมาะสม ความชัดเจน และครอบคลุม
เนื้อหาการวิจัย หากมีข้อเสนอแนะจะนำมาปรับปรุงข้อคำถามให้ดียิ่งขึ้น  นำข้อคำถามเข้าทดลอง
สัมภาษณ์กับตัวอย่าง จำนวน 3 คน เพื่อประเมินความเข้าใจของคำถาม ความเหมาะสมของเนื้อหา 
และระยะเวลาในการสัมภาษณ์ และนำผลการทดลองสัมภาษณ์มาปรับปรุงอีกครั้งเพื่อลดข้อผิดพลาด
ท่ีอาจเกิดขึ้น ท้ังนี้กลุ่มตัวอย่างเป็นกลุ่มท่ีมีความใกล้เคียงกับกลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำคัญมากท่ีสุด 
 2.3  การเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยประสานขอหนังสือจากหน่วยงานต้นสังกัด เพื่อขอ
อนุญาตและขอความร่วมมือเก็บข้อมูลแบบสอบถามจากกลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำคัญ และนำแบบสัมภาษณ์
กึ่งโครงสร้างเข้าสัมภาษณ์หลังจากได้รับการอนุญาตในการตรวจสอบข้อมูล ผู้วิจัยใช้กระบวนการ
ตรวจสอบข้อมูลแบบสามเส้า เพื่อให้ได้ข้อมูลท่ีน่าเช่ือถือ ดังนี้ 
  2.3.1  การตรวจสอบสามเส้าด้านข้อมูล โดยทำการตรวจสอบข้อมูลด้านเวลา              
และบุคคล ด้วยการเก็บข้อมูลในช่วงเวลาท่ีแตกต่างกัน 
  2.3.2  การตรวจสอบข้อมูลแบบสามเส้าด้านผู้วิจัย โดยการเปลี่ยนตัวผู้เก็บข้อมูล
เพื่อลดความลำเอียงหรืออคติท่ีอาจมี 
  2.3.3  การตรวจสอบข้อมูลสามเส้าด้านวิธ ีการเก็บข้อมูล โดยใช้การสังเกต
พฤติกรรมของผู้ให้ข้อมูลประกอบกับการสัมภาษณ์ ซักถาม 
 2.4  การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยทำการรวบรวมข้อมูล ตีความ และทำการวิเคราะห์ข้อมูล
เชิงอุปนัย (Analytic induction) การวิเคราะห์เนื ้อหา (Content analysis) และการวิเคราะห์              
เชิงพรรณนา (Descriptive analysis) เพื่อตอบโจทย์ประเด็นวัตถุประสงค์การวิจัย โดยการจำแนก
ข้อมูล (Typology analysis) ตามประเด็นที ่ศึกษา ซึ ่งการตีความจะใช้ข้อมูลในการสัมภาษณ์                 
และการตีความจากการสังเกตเป็นองค์ประกอบร่วม 
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  จากนั้นดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้ทำการศึกษามา และจัดทำร่างแนวทาง
พัฒนาศักยภาพทางการท่องเท่ียวชุมชนนางเล้ิงด้วยเทคโนโลยีโลกเหมือนจริง และดำเนินการ Focus 
group โดยมีผู ้เข้าร่วม จำนวน 10 คน ประกอบด้วย ผู้บริหารภาครัฐในระดับกำหนดนโยบาย                    
ด้านการท่องเที ่ยว กลุ ่มผู ้นำชุมชน ผู ้ประกอบการด้านการท่องเที ่ยว และนักวิชาการด้าน                         
การท่องเท่ียว เพื่อวิพากษ์ร่างแนวทางพัฒนาศักยภาพทางการท่องเท่ียวชุมชนนางเล้ิงด้วยเทคโนโลยี
โลกเหมือนจริงท่ีจัดทำขึ้น จากนั้นผู้วิจัยได้ดำเนินการปรับปรุงแก้ไขให้มีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น  
 
ผลการวิจัย 

1.  ผลการศึกษาศักยภาพทางการท่องเที ่ยวของชุมชนนางเลิ ้ง  จากการสำรวจข้อมูล
ภาคสนามโดยข้อมูลปฐมภูมิและเอกสารวิชาการผนวกกับการใช้กระบวนการศึกษา คือ 1) การศึกษา
ประวัติชุมชนและประวัติชีวิต(Community history & Life histories) และ 2) แผนท่ีเดินดิน (Geo-
social mapping) พบว่าย่านนางเลิ้งยังคงเป็น ย่านชุมชนเมืองเก่าที่มีชีวิต โดยมีจุดเด่น คือ ตลาด
นางเลิ้ง อาหาร ขนมไทยโบราณสูตรชาววังที่สืบทอดมากว่าศตวรรษ และศิลปวัฒนธรรม ทั้งนี้ย่าน
ไม่ได้เป็นเพียง “พื้นท่ีอนุรักษ์” แต่ยังเป็นพื้นท่ีท่ีสะท้อนวิถีชีวิตคนเมืองท่ียังคงวิถีชีวิตเดิมเอาไว้ได้ใน
ปัจจุบัน ส่ิงเหล่านี้สร้างแรงดึงดูดให้ย่านกลายเป็น Food destination ท่ีสำคัญของกรุงเทพมหานคร 
นอกจากนี ้ย ังมีทุนทางสังคมและวัฒนธรรมที ่โดดเด่น เช่น บ้านนราศิลป์ ตรอกละครชาตรี  
การแสดงโขน ศาลเจ้าสมเด็จกรมหลวงชุมพรเขตรอุดมศักด์ิโรงหนังศาลาเฉลิมธานี อย่างไรก็ตามย่าน
นางเลิ้งยังมีปัญหาสำคัญคือสิทธิในที่ดินและความมั่นคงในการอยู่อาศัย เนื่องจากที่ดินส่วนใหญ่  
เป็นที่เช่าของสำนักงานพระคลังข้างที่ ทำให้ชุมชนอยู่ในสภาวะความเปราะบางในด้านนี้ และยัง                    
ไม่อาจพัฒนาพื้นท่ีในเชิงสถาปัตยกรรมได้มากนัก ปัญหาสำคัญท่ีเกิดขึ้นอยู่ในปัจจุบันคือ ในเรื่องของ 
ที่จอดรถที่มีจำกัดและยังไม่สะดวกเท่าที่ควร ปัญหาการเดินทางมา ปัญหาด้านการยังขาดสิ่งอำนวย 
ความสะดวกทางการท่องเท่ียวที่ดีพอ รวมไปถึงการท่ีย่านนางเล้ิงยังคงเป็นที่รู้จักในวงจำกัด โดยกลุ่ม
นักท่องเท่ียวส่วนใหญ่ พบว่า เป็นชาวไทยเป็นหลัก ช้ีให้เห็นว่ายังขาดการประชาสัมพันธ์ที่ดีพอ อีกท้ัง
พบว ่าย ่านนางเล ิ ้ งย ังไม ่สามารถด ึงด ูดให ้น ักท ่องเท ี ่ยวใช ้ เวลาท ่องเท่ี ยวได ้นานมากพอ  
อันเนื่องมาจากกิจกรรมทางการท่องเท่ียวยังคงมีน้อย และไม่ได้รับการส่งเสริมพัฒนาอย่างเหมาะสม 

จากการศึกษาเชิงปริมาณจากกลุ่มตัวอย่างนักท่องเที่ยว ที่เดินทางเข้ามาท่องเที่ยวในพื้นท่ี
จริง ผลการศึกษาพบว่า นักท่องเที่ยวส่วนใหญ่เพศหญิง ร้อยละ 60.25 มีอายุระหว่าง 40-49 ปี  
ร้อยละ 25.75 ระดับการศึกษาอยู่ในระดับปริญญาตรีหรือเทียบเท่า ร้อยละ 51.50 ประกอบอาชีพ 
รับราชการ/พนักงานหรือเจ้าหน้าที่ของรัฐ ร้อยละ 28.50 และมีรายได้เฉลี่ยอยู่ที่ 40,001-50,000 บาท 
ร้อยละ 25.50 และผลการศึกษาด้านแรงจูงใจทางการท่องเที ่ยว ที ่ส่งผลต่อการเดินทางเข้า 
มาท่องเท่ียวในพื้นท่ี มีรายละเอียดดังตารางท่ี 1 
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ตารางท่ี 1  ระดับความคิดเห็นของนักท่องเท่ียวที่มีต่อปัจจัยศักยภาพทางการท่องเท่ียว แยกตาม 
 แรงจูงใจทางการท่องเท่ียว  
  

ปัจจัยศักยภาพทางการท่องเท่ียว 
แยกตามแรงจูงใจทางการท่องเท่ียว 

ระดับความคิดเห็น 
X  S.D. แปลผล 

1 ด้านปัจจัยผลักดัน 4.11 0.73 มาก 

2 ด้านปัจจัยดึงดูด 4.26 0.73 มากท่ีสุด 
3 ด้านส่ิงดึงดูดใจในการท่องเท่ียว 4.25 0.72 มากท่ีสุด 

4 ด้านการเข้าถึงแหล่งท่องเท่ียว 3.84 0.70 มาก 

5 ด้านการส่ิงอำนวยความสะดวกทางการท่องเท่ียว 3.97 0.74 มาก 

6 ด้านกิจกรรมและกระบวนการทางการท่องเท่ียว 4.20 0.70 มาก 
7 ด้านการมีส่วนร่วมของผู้มีส่วนได้ส่วนเสียในพื้นท่ี 4.34 0.69 มากท่ีสุด 
8 ศักยภาพทางการท่องเท่ียวอย่างยั่งยืน 4.20 0.75 มาก 
 รวม 4.15 0.73 มาก 

 

จากตารางที่ 1  กลุ่มตัวอย่างนักท่องเที่ยวเห็นว่าศักยภาพทางการท่องเที่ยวของชุมชน
นางเลิ้ง ภาพรวมอยู่ในระดับมาก ค่าเฉลี่ย 4.15 โดยเมื่อพิจารณารายด้าน พบว่า ด้านการมีส่วนร่วม                  
ของผู้มีส่วนได้ส่วนเสียในพื้นท่ี มีค่าเฉล่ียสูงสุด 4.34 ระดับมากท่ีสุด รองลงมา คือ ด้านด้านปัจจัยดึงดูด 
มีค่าเฉลี่ย 4.26 ระดับมากที่สุด และด้านสิ่งดึงดูดใจในการท่องเที่ยว ค่าเฉลี่ย 4.25 ระดับมากที่สุด 
ตามลำดับ ทั้งนี้ ศักยภาพทางการท่องเที่ยวดด้านการเข้าถึงแหล่งท่องเที่ยว น้อยที่สุด มีค่าเฉลี่ย 3.84                 
อยู่ในระดับมาก 

และจากการศึกษาพบว่าศักยภาพที่น่าสนใจคือ วิถีชีวิต และความเป็นดั้งเดิมของชุมชน  
การประกอบอาชีพ สินค้า และการบริการ เป็นชุมชนที่มีชีวิต กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำคัญภาครัฐ และกลุ่ม
นักวิชาการมีความเห็นในเรื่องศักยภาพทางการท่องเท่ียวของชุมชนไปในทิศทางเดียวกันไว้ว่า   

“ผมมองว่านางเล้ิงเป็นพื้นท่ีท่ีมีศักยภาพสูงมากครับ เพราะถือเป็น ย่านวัฒนธรรมด้ังเดิมใจ
กลางกรุงเทพฯ ที่ยังคงวิถีชีวิตดั้งเดิม ทั้งตลาดเก่า ขนมไทย” จุดแข็ง  คือ ‘ความเป็นจริงแท้’  
ของวัฒนธรรม” (ภาครัฐ 1, การส่ือสารระหว่างบุคคล, วันท่ี 11 กรกฎาคม 2568) 

นักวิชาการ 1 (การสื ่อสารระหว่างบุคคล, วันที ่ 18 มิถุนายน 2568) “นางเลิ ้งถือว่า 
มีศักยภาพสูงมากครับ เพราะเป็นหนึ่งในชุมชนที่ยังรักษาอัตลักษณ์แบบดั้งเดิมเอาไว้ได้ ทั้งอาหาร 
ขนมไทย เมื่อเปรียบเทียบกับบางชุมชนท่ีถูกพัฒนาไปในเชิงพาณิชย์มากเกินไป นางเล้ิงยังมีความแท้
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อยู่ค่อนข้างชัดเจน แต่ข้อจำกัดคือยังไม่สามารถสร้างประสบการณ์เชิงการท่องเที่ยวที่ต่อเนื่อง                
และครบวงจรเหมือนบางพื้นท่ี” 

2.  ผลการศึกษาการใช้เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงเพื่อการท่องเที่ยวของชุมชนนางเลิ้ง พบว่า 
การนำเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงมาปรับใช้เพื่อการท่องเที่ยวของชุมชนนางเลิ้งมีความเป็นไปได้สูง             
ดังความเห็นจากกลุ่มผู้บริหารภาครัฐท่ีว่า  
 “ผมมองว่ามีความเป็นไปได้สูงนะครับ เพราะตอนนี้รัฐบาลเองก็มีนโยบายผลักดัน 
Smart Tourism อยู่แล้ว เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงจริงจะช่วยเพิ่มมิติใหม่ให้กับการท่องเที ่ยว 
โดยเฉพาะพื้นที่ที่มีเรื ่องราวทางประวัติศาสตร์เข้มข้นแบบนางเลิ้ง นักท่องเที่ยวจะได้เข้าใจอดีต               
ผ่านประสบการณ์เสมือนจริง” (ภาครัฐ 1, การส่ือสารระหว่างบุคคล, วันท่ี 11 กรกฎาคม 2568) 
 ภาครัฐ 3 (การส่ือสารระหว่างบุคคล, วันท่ี 22 กรกฎาคม 2568) “ผมคิดมีความเป็นไปได้ 
แต่ต้องพิจารณา ความพร้อมของชุมชน คนในชุมชน การลงทุนไปพร้อมกันด้วย เทคโนโลยีจะช่วย
เสริมประสบการณ์นักท่องเที่ยวได้จริง แต่ถ้าคนในพื้นที่ไม่เข้าใจ ไม่สามารถดูแลหรือใช้งานได้ 
โครงการก็อาจไปไม่รอด ดังนั้นของท่ีจะเอามาทำ ต้องใช้งานง่ายไม่ซับซ้อน ค่าใช้จ่ายถูกไว้ก่อน คือถ้า
ใช้ทุนเยอะก็ไม่คุ้มค่ากับการลงทุน” 
 ในส่วนของกลุ่มผู้มีส่วนได้ส่วนเสียทางการท่องเท่ียวของพื้นท่ี ได้กล่าวถึงประเด็นนี้ไว้ว่า  
 ผู้มีส่วนได้ส่วนเสีย 4 (การสื่อสารระหว่างบุคคล, วันที่ 3 พฤษภาคม 2568) “ฉันคิดว่า
เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงจะช่วยให้ สิ่งที่กำลังจะหายไปถูกเก็บรักษาไว้ อย่างเช่นวิธีการทำขนมไทย
โบราณท่ีคนรุ่นใหม่ไม่ค่อยทำแล้ว ถ้ามีการบันทึกเป็นภาพ วีดีโอ นักท่องเท่ียวก็ยังได้เห็น หรือเราใส่
ภาษาต่างชาติได้เลยเขาก็เข้าใจง่ายข้ึน” 
 นักวิชาการ 2 (การส่ือสารระหว่างบุคคล, วันท่ี 17 มิถุนายน 2568) กลุ่มนักวิชาการได้ให้
มุมมองไว้อย่างน่าสนใจ โดยระบุว่า “เทคโนโลยีโลกเสมือนจริง มันสามารถสร้างประสบการณ์
เบื้องต้นให้นักท่องเที่ยว ก่อนที่เขาจะเดินทางจริง ต่างจากการประชาสัมพันธ์แบบเดิมๆ ที่ทำได้                 
แค่ภาพนิ่งหรือวิดีโอ”  
 จากความเห็นของกลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำคัญ พบว่า มีความเห็นเชิงบวกต่อการนำเทคโนโลยี
โลกเสมือนจริงมาใช้เล่าและถ่ายทอดเรื่องราวของชุมชนสู่กลุ่มนักท่องเที่ยว รวมทั้งยังสามารถเป็น                
การบันทึกข้อมูลสำคัญทางประวัติศาสตร์ไว้ไม่ให้สูญหายไปตามกาลเวลา แต่มีข้อควรพิจารณา                   
คือ ต้องเป็นเทคโนโลยีท่ีใช้งานง่าย เข้าถึงทุกคน มีต้นทุนต่ำ และท่ีสำคัญเทคโนโลยีท่ีจะนำมาใช้ต้อง
เป็นส่ิงเสริมไม่ใช้ส่ิงแทนท่ี  
 จากการศึกษาวิจัยในเชิงปริมาณ กลุ่มตัวอย่างนักท่องเท่ียว ได้ค้นพบระดับความต้องการ
ประเภทเทคโนโลยีทางการท่องเท่ียว ไว้อย่างน่าสนใจดังตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 2  ระดับความต้องการประเภทของเทคโนโลยีทางการท่องเท่ียว  
 

ความต้องการประเภทของเทคโนโลยีทางการท่องเท่ียว 
ระดับความคิดเห็น 

X  S.D. แปลผล 

1 ความจริงเสมือน (Virtual Reality หรือ VR) 4.78 0.73 มากท่ีสุด 

2 ความจริงเสริม (Augmented Reality หรือ AR) 4.38 0.70 มากท่ีสุด 
3 ความจริงผสม (Mixed Reality หรือ MR) 4.37 0.73 มากท่ีสุด 

4 ความจริงขยาย (Extended Reality หรือ XR) 4.45 0.73 มากท่ีสุด 

 รวม 4.45 0.75 มากท่ีสุด 

 

จากตารางท่ี 2 พบว่า กลุ่มตัวอย่างนักท่องเท่ียวเห็นว่า ความต้องการประเภทของเทคโนโลยี

ทางการท่องเท่ียวท่ีมีต่อของชุมชนนางเล้ิง ภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ค่าเฉล่ีย 4.45 โดยเมื่อพิจารณา

รายด้าน พบว่า มีความจริงเสมือน (Virtual Reality หรือ VR) มีค่าเฉลี่ยสูงสุด 4.78 ระดับมากที่สุด 

รองลงมาคือความจริงขยาย (Extended Reality หรือ XR) มีค่าเฉลี่ย 4.45 ระดับมากที่สุด และความ

จริงเสริม (Augmented Reality หรือ AR) ค่าเฉลี่ย 4.38 ระดับมากที่สุด ตามลำดับ ทั้งนี้ มีความจริง

ผสม (Mixed Reality หรือ MR) น้อยท่ีสุด มีค่าเฉล่ีย 4.37 อยู่ในระดับมากท่ีสุด 

3.  ผลการศึกษาแนวทางการพัฒนาศักยภาพทางการท่องเท่ียวชุมชนนางเล้ิงด้วยเทคโนโลยี

โลกเสมือนจริง กลุ่มตัวอย่างนักท่องเท่ียว ได้ให้ความเห็นโดยสามารถสรุปเป็นประเด็นสำคัญ คือ ควรใช้

เทคโนโลยีที่ใช้งานง่ายและเป็นมิตรกับผู้ใช้งาน มีขั้นตอนการใช้งานน้อยที่สุด ต้องเหมาะกับทุกคน 

และเป็นเทคโนโลยีท่ีมีต้นทุนต่ำ ไม่มีค่าใช้จ่าย 

 กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำคัญกลุ่มผู้บริหารภาครัฐ ได้ข้อคิดเห็นว่าชุมชนต้องมีส่วนร่วมและเข้าใจ

ในแนวทางการใช้เทคโนโลยี ดังความเห็นที่ว่า “ผมมองว่าอยู่ที ่ความเข้าใจของคนในชุมชนกับ

หน่วยงานภายนอก ต้องบอกว่าเทคโนโลยีเป็นเรื่องใหม่สำหรับหลายคน ถ้าไม่อธิบายให้เห็นประโยชน์

อย่างแท้จริง อาจทำให้คนในพื้นท่ีรู้สึกว่าเป็นโครงการจากข้างบนท่ียัดเยียดลงมา ไม่ใช่ส่ิงท่ีเขาเลือกเอง” 

(ภาครัฐ 2, การสื่อสารระหว่างบุคคล, วันที่ 3 สิงหาคม 2568)  ทั้งนี้มีความสอดคล้องกับแนวทาง

ข้อเสนอแนะจากกลุ่มผู้มีส่วนได้ส่วนเสียทางการท่องเท่ียวของพื้นท่ี 

 สำหรับกลุ่มนักวิชาการ ได้กล่าวไว้ว่า “ผมคิดว่าความเสี่ยงคือเทคโนโลยีโลกเสมือนจริง

อาจไปแทนท่ีประสบการณ์จริง แทนท่ีจะกระตุ้นให้นักท่องเท่ียวมาเยือนนางเล้ิงจริงๆ กลับกลายเป็น

ว่าเขาพอใจกับการชมผ่านโลกเสมือน ตรงนี้ต้องออกแบบให้เทคโนโลยีเป็นตัวเสริม ไม่ใช่ตัวแทน”   

(ภาครัฐ 2, การส่ือสารระหว่างบุคคล, วันท่ี 3 สิงหาคม 2568) 
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อภิปรายผล 

1.  ศักยภาพทางการท่องเท่ียวของชุมชนนางเล้ิง ชุมชนนางเล้ิงถือเป็นหนึ่งในย่านวัฒนธรรม

ด้ังเดิมของกรุงเทพมหานครท่ียังคงรักษาอัตลักษณ์ทางสังคมและวัฒนธรรมไว้อย่างเข้มแข็ง ท้ังในมิติ

ของทุนทางวัฒนธรรม ได้แก่ อาหาร ขนมไทยโบราณ ตลาดเก่า โรงภาพยนตร์เฉลิมธานี รวมท้ัง                    

มิติของทุนทางสังคมที่ประกอบด้วยเครือข่ายชุมชนและการรวมกลุ่มของคนในพื้นท่ีการดำรงอยู่                

ของวิถีชีวิตด้ังเดิมที่ยังคงมีพลวัตและความเป็น“ชุมชนมีชีวิต”ถือเป็นองค์ประกอบสำคัญที่สร้าง                

ความโดดเด่นและแตกต่างจากแหล่งท่องเที่ยวท่ีถูกสร้างขึ้นเพื่อการค้าโดยเฉพาะ (Cohen, 1988)                

จุดแข็งหลักของนางเล้ิงคือความแท้จริงของวัฒนธรรม ซึ่งไม่เพียงแต่สะท้อนผ่านสถาปัตยกรรม               

หรือสินค้า หากแต่ยังปรากฏชัดในวิถีชีวิตประจำวัน เช่น เสียงพูดคุยในตลาด กลิ่นอาหาร และ

บรรยากาศการค้าขายดั ้งเดิม ซึ ่งสอดคล้องกับการศึกษาของ วิฆเนศวร  ทะกอง และอรวรรณ                     

ศิริสวัสดิ์  อภิชยกุล (2566) ที่พบว่า อัตลักษณ์อาหารท้องถิ่นที่มีการสื่อสารไปสู่นักท่องเที่ยวได้รับรู้ 

ประกอบด้วย กระบวนการประกอบอาหาร รสชาติ วิถีชีวิตและเชื้อ อย่างไรก็ตามศักยภาพที ่มีอยู่                

ยังเผชิญข้อจำกัดบางประการ ได้แก่ การขาดระบบการจัดการการท่องเที่ยวที่ครบวงจรทำให้

นักท่องเที่ยวส่วนใหญ่ใช้เวลาไม่นานในพื ้นที่ ขาดการการสืบทอดภูมิปัญญาและอาชีพดั้งเดิม                  

และ การขาดการประชาสัมพันธ์เชิงรุก ทำให้นางเล้ิงยังไม่เป็นท่ีรู้จักในวงกว้างเท่ากับแหล่งท่องเท่ียว

หลักอื่น ๆ ในกรุงเทพฯ เมื่อพิจารณาตามกรอบทฤษฎีการพัฒนาการท่องเที่ยวของ Butler (1980) 

ซึ่งอธิบายวงจรชีวิตของพื้นท่ีท่องเท่ียว (Tourism Area Life Cycle: TALC) ชุมชนนางเล้ิงอาจถูกจัด

อยู่ในช่วง Involvement stage ที่เริ ่มมีการพัฒนาและดึงดูดความสนใจ แต่ยังไม่สามารถจัดการ

ศักยภาพเพื่อรองรับการท่องเที่ยวอย่างยั่งยืนได้เต็มที่ โดยหากมีการบูรณาการด้านการอนุรักษ์                

และการพัฒนาประสบการณ์ใหม่ที่เหมาะสม เช่น การสร้างกิจกรรมเชิงสร้างสรรค์ การใช้เทคโนโลยี

โลกเสมือนจริงเข้ามาช่วยเสริมการเล่าเรื ่อง ศักยภาพดังกล่าวสามารถยกระดับขึ้นสู่การเป็นแหล่ง

ท่องเที ่ยวที ่ตอบสนองทั ้งการอนุร ักษ์และการสร้างเศรษฐกิจชุมชนได้พร้อมกัน (Richards & 

Raymond, 2000) ดังนั ้นจะเห็นได้ว ่าศักยภาพทางการท่องเที ่ยวของนางเล้ิงอยู ่บนพื ้นฐาน                      

ของวัฒนธรรมและทุนทางสังคมที่มีความเข้มแข็งผนวกกับทำเลที่ตั้งที่เอื้อประโยชน์ ขณะเดียวกัน

ความท้าทายอยู่ที ่การสร้างกลไกการจัดการที่มีส่วนร่วมของชุมชนและการพัฒนาเชิงสร้างสรรค์                    

ท่ีไม่ทำลายอัตลักษณ์ด้ังเดิม 

2.  การใช้เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงเพื่อการท่องเท่ียวของชุมชนนางเล้ิง นักท่องเท่ียวและผู้มี

ส่วนเกี ่ยวข้องในชุมชนนางเลิ ้งมีทัศนคติในเชิงบวกต่อการนำเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงมาใช้                         

ในการพัฒนาการท่องเที ่ยว เทคโนโลยีสามารถเสริมคุณค่าของแหล่งท่องเที ่ยว และต่อยอด
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ประสบการณ์ท่องเที่ยวได้อย่างมีนัยสำคัญ ทั้งในด้านการเล่าเรื ่องราวทางวัฒนธรรม การสร้าง                 

ความเข้าใจในประวัติศาสตร์ การอนุรักษ์และถ่ายทอดวัฒนธรรม เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงจะช่วย

บันทึกและจำลององค์ประกอบที่กำลังเสี่ยงต่อการสูญหาย เช่น วิธีการทำขนมไทยโบราณ การแสดง

ละครชาตรี การแสดงโขน หรือแม้แต่บรรยากาศตลาดเก่าให้อยู่ในรูปแบบดิจิทัลสามมิติ ซึ่งสามารถ

เก็บรักษาได้ยาวนานและนำมาใช้ซ้ำในเชิงการเรียนรู้และการท่องเที่ยวได้ การบันทึก ในรูปแบบ

ดังกล่าวช่วยรักษาความทรงจำร่วมของชุมชน และทำให้นักท่องเท่ียวรุ่นใหม่เข้าถึงภูมิปัญญาด้ังเดิมได้

แม้จะไม่สามารถสัมผัสจริงเป็นไปตามข้อค้นพบของ Loureiro, Guerreiro and Ali (2020) 

ในการสร้างประสบการณ์ท่องเที่ยวเชิงลึก เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงช่วยให้ผู้ใช้มีความรู้สึก    

อยู่ร่วมในเหตุการณ์ ทำให้นักท่องเที่ยวไม่เพียงแต่รับรู้ข้อมูลแต่ยังมีอารมณ์ร่วมกับวัฒนธรรม เช่น 

การเข้าร่วมงานเทศกาลหรือการชมการแสดงในอดีต ซึ ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ Pine and 

Gilmore (1999) เรื ่อง Experience economy ที่ระบุว่าการท่องเที่ยวในยุคปัจจุบันต้องเน้นการ

สร้างประสบการณ์ (Experience-based Tourism) มากกว่าการบริโภคสถานที่เพียงอย่างเดียว อีกท้ัง 

เทคโนโลยีเสมือนจริงยังสามารถเพิ่มโอกาสการเข้าถึงการท่องเที่ยวแก่กลุ่มที่ไม่สามารถเดินทางได้ 

เช่น ผู้สูงอายุหรือผู้พิการ ตรงกับข้อค้นพบของ Perangin-Angin (2025) ท่ีระบุว่า มีศักยภาพในการลด 

ข้อจำกัดด้านการเดินทางและเพิ่มการเข้าถึงประสบการณ์ท่องเท่ียวให้กับผู้สูงอายุและผู้พิการ ซึ่งช่วย

เสริมความเท่าเทียมในการท่องเที่ยว อย่างไรก็ตามการใช้เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงในนางเล้ิง                     

ยังมีข้อจำกัด เช่น งบประมาณและต้นทุนการพัฒนาที่ค่อนข้างสูง ความพร้อมของชุมชนโดยเฉพาะ

ผู้สูงอายุท่ีไม่ถนัดด้านเทคโนโลยี และความเส่ียงในการลดทอนความแท้จริงของประสบการณ์หากเน้น

เทคโนโลยีมากเกินไปจนกลบเสน่ห์การสัมผัสจริง ดังนั้นเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงในชุมชนนางเล้ิง                

จึงควรถูกพัฒนาในลักษณะเทคโนโลยีเสริมไม่ใช่เทคโนโลยีทดแทน กล่าวคือควรออกแบบเพื่อกระตุ้น

ความสนใจและเสริมประสบการณ์ โดยยังคงให้นักท่องเท่ียวมาเยือนชุมชนจริง เพื่อสร้างความสมดุล

ระหว่างการอนุรักษ์วัฒนธรรมและการพัฒนาการท่องเท่ียวเชิงสร้างสรรค์ 

3.  แนวทางการพัฒนาศักยภาพทางการท่องเที่ยวชุมชนนางเลิ้งด้วยเทคโนโลยีโลกเสมือน

จริง ควรพิจารณาท้ังในมิติความเป็นมิตรต่อผู้ใช้งาน ความเหมาะสมต่อบริบทชุมชน และความยั่งยืน

ด้านเศรษฐกิจและการจัดการ ประการแรกเทคโนโลยีควรใช้งานง่าย ไม่ซับซ้อน และไม่สร้างภาระ

ค่าใช้จ่ายเพิ่มเติม ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดการพัฒนา Inclusive technology ที่เน้นการเข้าถึงได้            

ของทุกกลุ่มไม่ว่าจะเป็นผู้สูงอายุ เด็ก หรือผู้ท่ีไม่มีทักษะดิจิทัลสูง (Han, Jung & Dieck, 2022) ดังนั้น

การออกแบบคอนเทนต์ควรอยู ่บนแพลตฟอร์มที่เข้าถึงได้ผ่านสมาร์ตโฟนทั่วไป โดยไม่จำเป็น                

ต้องลงทุนซื้ออุปกรณ์เฉพาะท่ีมีราคาแพง ประการท่ีสองการพัฒนาควรสอดคล้องกับบริบทวัฒนธรรม
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ของนางเลิ ้ง โดยใช้เทคโนโลยีเป็นตัวเสริมไม่ใช่ตัวแทนของประสบการณ์จริง สอดคล้องกับ                

การศึกษาวิจัยของ กนกกาญจน์  เสน่ห ์ นมะหุต (2568) ท่ีพบว่า เทคโนโลยีโลกเสมือนจริง จะเสริม

ประสบการณ์ของนักท่องเที่ยวได้ กล่าวคือเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงควรทำหน้าที่กระตุ้นความสนใจ

และเสริมการเล่าเรื ่อง เช่น การจำลองภาพโรงละครเฉลิมธานีในอดีต หรือวิธีทำขนมไทยโบราณ               

เพื ่อดึงดูดนักท่องเที่ยวให้มาเยือนและสัมผัสวิถีชีว ิตจริงของชุมชน ซึ ่งจะสร้างสมดุลระหว่าง                  

การอนุรักษ์และการพัฒนา และประการที่สาม การจัดการต้องเน้นการมีส่วนร่วมของชุมชนในการ

ตัดสินใจ กำหนดเนื้อหาและถ่ายทอดเรื ่องราวของตนเอง ซึ่งจะช่วยสร้างความรู้สึกเป็นเจ้าของ 

แนวคิดนี้สอดคล้องกับ Leonard (2025) ท่ีย้ำว่าการท่องเท่ียวโดยชุมชนต้องเป็นเครื่องมือในการเพิ่ม

อำนาจชุมชน และขับเคลื่อนผ่านการบริหารจัดการร่วมที่ชุมชนมีบทบาทนำ  ภาครัฐและเอกชน                 

มีบทบาทสำคัญในการสนับสนุน โดยควรจัดทำโมเดลความร่วมมือสามประสานระหว่างภาครัฐท่ีต้อง

กำหนดนโยบายและงบประมาณ ภาคเอกชนควรสนับสนุนด้านนวัตกรรมและการตลาด และชุมชน             

ที่เป็นเจ้าของเนื้อหาและประสบการณ์ สอดคล้องกับศรัญญู  จันทร์วงศ์ และศุภกรณ์  ดิษฐพันธุ์ 

(2565) ท่ีพบว่าแนวทางในการพัฒนาการท่องเท่ียวเชิงสร้างสรรค์ ต้องอาศัยการจัดการท่ีดีและมีส่วนร่วม 

จากทุกภาคส่วน เพื่อสร้างความต่อเนื่องและความโปร่งใสในการบริหารจัดการซึ่งยังตรงกับแนวคิด

ของ Leydesdorff and Etzkowitz (1998) อีกด้วย โดยสรุปแนวทางการพัฒนาศักยภาพการท่องเที่ยว 

ของชุมชนนางเล้ิงด้วยเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงควรดำเนินไปในลักษณะ การบูรณาการเชิงสร้างสรรค์ 

ที่ผสมผสานความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีกับทุนทางวัฒนธรรมของชุมชน โดยเน้นการเข้าถึงง่าย                

ความเป็นมิตรต่อผู้ใช้ การมีส่วนร่วมของชุมชน และการจัดการที่ยั่งยืน ผ่านความร่วมมือของหลาย

ภาคส่วน ซึ่งจะช่วยให้นางเลิ้งสามารถเป็นต้นแบบของการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมร่วมสมัยที่สมดุล

ระหว่างการอนุรักษ์และนวัตกรรม 

 

ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 

 1.1  การพัฒนาเนื้อหาทางวัฒนธรรมที่ดึงดูดควรสร้างคอนเทนต์เทคโนโลยีโลกเสมือน

จริง ท่ีเล่าเรื่องราวความเป็นมาของชุมชนนางเล้ิง เช่น ตำนานโรงหนังเฉลิมธานี ขนมไทยสูตรโบราณ 

การแสดงโขนหรือละครชาตรี โดยใช้ Storytelling เป็นหลัก 

 1.2  การออกแบบเทคโนโลยีที่เข้าถึงง่าย เทคโนโลยีต้องใช้งานง่าย รองรับบนมือถือ  

หรือแท็บเล็ต ไม่จำกัดแค่แว่น VR เพื่อให้คนทุกกลุ่มเข้าถึงได้ โดยเฉพาะผู้สูงอายุและนักท่องเที่ยว

ท่ัวไปท่ีไม่ถนัดด้านเทคโนโลยี 
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 1.3.  พัฒนากิจกรรมการท่องเที่ยวแบบผสมผสาน เทคโนโลยีโลกเสมือนจริงควรเป็น

เครื่องมือเสริม ไม่ใช่ทดแทนประสบการณ์จริง เช่น นักท่องเที่ยวอาจใช้เทคโนโลยีโลกเสมือนจริง  

เพื่อเรียนรู้เบ้ืองต้น ก่อนเข้ามาสัมผัสจริงในพื้นท่ี 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 

 2.1  ศึกษาการมีส่วนร่วมของนักท่องเท่ียวเพิ่มเติมว่านักท่องเท่ียวแต่ละกลุ่ม เช่น วัยรุ่น 

ผู้สูงอายุ ต่างชาติ ตอบสนองต่อเทคโนโลยีโลกเสมือนจริงอย่างไร เพื่อปรับปรุงการออกแบบให้ตรงกับ

กลุ่มเป้าหมาย 

 2.2  งานวิจัยครั้งนี้มุ่งเน้นที่นักท่องเที่ยวชาวไทยเป็นหลัก ดังนั้นการศึกษาครั้งต่อไป              

ควรเพิ่มกลุ่มตัวอย่างจากนักท่องเท่ียวต่างชาติ เพื่อสะท้อนมุมมองและพฤติกรรมท่ีครอบคลุมมากขึ้น 
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บทคัดย่อ 
ผลการศึกษาองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื ่อเสริมสร้างสมรรถนะ

ผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา โดยใช้เทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR ผลการสังเคราะห์
องค์ประกอบจากการสัมภาษณ์เชิงลึกผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 21 คน ประกอบด้วยผู้บริหารสถานศึกษา
อาชีวศึกษา และผู ้ประกอบการว ิสาหกิจขนาดกลางและขนาดย่อม ผู ้ว ิจ ัยว ิเคราะห์ข ้อมูล                            
ด้วยการวิเคราะห์เนื ้อหา และจัดกลุ่มประเด็นตามความสัมพันธ์เชิงแนวคิด พบว่า องค์ประกอบการ
บริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื ่อเสริมสร้างสมรรถนะผู ้ประกอบการของผู ้ เร ียนอาชีวศ ึกษา 
ประกอบด้วย 12 องค์ประกอบหลัก ได้แก่ ด้านผู้เรียน ด้านหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ ด้านครู
และผู้บริหาร ด้านเครือข่ายและความร่วมมือ ด้านนโยบายและระบบสนับสนุน ด้านผลลัพธ์                
และผลกระทบ ด้านเทคโนโลยีและนวัตกรรม ด้านทรัพยากรและโครงสร้างพื้นฐาน ด้านวัฒนธรรม 
และค่านิยมองค์กร ด้านการประเมินและความยั่งยืน ด้านการวิจัยและพัฒนา และด้านความเป็น
สากลและการแข่งขัน ผลการประเมินความเหมาะสมขององค์ประกอบ ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็น 
ของผู้ทรงคุณวุฒิด้วยค่ามัธยฐาน (Mdn) และค่าส่วนเบี่ยงเบนควอไทล์ (QD) พบว่า องค์ประกอบ
การบริหารสถานศึกษา ท่ีสังเคราะหข์ึ้นประกอบด้วย 12 องค์ประกอบหลัก และ 53 องค์ประกอบย่อย 
มีระดับความเหมาะสม อยูใ่นระดับ มากท่ีสุด (Mdn = 4.20-5.00) และมีความสอดคล้องของความคิดเห็น             
ในระดับสูง (QD ≤ 0.75) แสดงให้เห็นว่าผู้ทรงคุณวุฒิมีฉันทามติว่าองค์ประกอบมีความเหมาะสม
และสามารถนำไปใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาสมรรถนะความเป็นผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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คำสำคัญ: องค์ประกอบการบริหารสถานศึกษา  สมรรถนะความเป็นผู้ประกอบการ  ผู้เรียนอาชีวศึกษา 
 การบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคต  เทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR  

 
ABSTRACT 

This study investigated the elements of future-oriented educational institution 
administration aimed at enhancing the entrepreneurial competencies of vocational 
learners by employing the Ethnographic Delphi Futures Research (EDFR) technique. 
The elements were synthesized from in-depth interviews with 21 experts, including 
vocational institution administrators and small and medium-sized enterprise (SME) 
entrepreneurs. The data were analyzed using content analysis and categorized 
according to conceptual relationships. 

The findings revealed that the elements of future-oriented educational 
institution administration for enhancing the entrepreneurial competencies of vocational 
learners consisted of 12 major elements: 1) Learners, 2) Curriculum and Learning 
Management, 3) Teachers and Administrators, 4) Networks and Collaborations, 5) Policies 
and Support Systems, 6) Outcomes and Impacts, 7) Technology and Innovation, 8) 
Resources and Infrastructure, 9) Organizational Culture and Values, 10) Assessment and 
Sustainability, 11) Research and Development, and 12) Internationalization and 
Competitiveness. 

Regarding the suitability assessment, the analysis of experts’ opinions using the 
median (Mdn) and quartile deviation (QD) showed that the synthesized framework, 
consisting of 12 major elements and 53 sub-elements, achieved the highest level of 
suitability (Mdn = 4.20-5.00) with a high degree of consensus among the experts (QD ≤ 
0.75). These findings indicate that the proposed elements are highly appropriate and 
can be effectively applied as guidelines for developing the entrepreneurial 
competencies of vocational learners. 
Keywords: Elements of educational administration, Entrepreneurial competencies,  
 Vocational students, Future-oriented educational institution administration,  
 Ethnographic Delphi Futures Research  
 
บทนำ 

การยกระดับคุณภาพผู้เรียนไทยในศตวรรษท่ี 21 เป็นเป้าหมายสำคัญของการพัฒนาประเทศ 
เนื่องจากคุณภาพทรัพยากรมนุษย์เป็นปัจจัยหลักในการเสริมสร้างศักยภาพการแข่งขัน ความมั่นคง
ทางเศรษฐกิจ และการพัฒนาสังคมอย่างยั่งยืน (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2560) ซึ่งสอดคล้อง
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กับรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2560 มาตรา 54 ท่ีกำหนดให้รัฐจัดการศึกษา
อย่างท่ัวถึงและมีคุณภาพ เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ ทักษะสมรรถนะ และคุณลักษณะท่ีเหมาะสม
ต่อการดำรงชีวิต การประกอบอาชีพ และการเรียนรู้ตลอดชีวิต (สำนักงานเลขาธิการสภาผู้แทนราษฎร, 
2560) ภายใต้ทิศทางการพัฒนาประเทศตามยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี (พ.ศ. 2561 -2580) ที่มุ่งพัฒนา
คนไทยให้เป็นคนเก่ง คนดี และมีคุณภาพ เพื่อรองรับการเปลี่ยนแปลงด้านเศรษฐกิจ สังคม เทคโนโลยี 
และโครงสร้างตลาดแรงงานท่ีซับซ้อนมากขึ้น (สำนักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคม
แห่งชาติ, 2561) โดยยุทธศาสตร์ดังกล่าวถูกถ่ายทอดสู่การปฏิบัติผ่านแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม
แห่งชาติ ฉบับท่ี 13 (พ.ศ. 2566–2570) และแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560–2579 ซึ่งให้ความสำคัญ
กับการพัฒนากำลังคนสมรรถนะสูง การยกระดับทักษะอาชีพและทักษะแห่งอนาคต รวมถึงการส่งเสริม
การเรียนรู้ตลอดชีวิต (สำนักงานสภาพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2565) 

ภายใต้บริบทของการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและเทคโนโลยีในปัจจุบัน ซึ่งมักอธิบาย
ด้วยแนวคิดโลกยุค VUCA (Volatility, Uncertainty, Complexity, Ambiguity) และ BANI 
(Brittle, Anxious, Nonlinear, Incomprehensible) ที่สะท้อนถึงความผันผวน ความไม่แน่นอน 
และความซับซ้อนของระบบเศรษฐกิจและสังคม การพัฒนาสมรรถนะด้านผู้ประกอบการจึงกลายเป็น
ประเด็นเชิงยุทธศาสตร์สำคัญของการพัฒนาประเทศ เนื่องจากผู้ประกอบการยุคใหม่ถือเป็นกลไก
สำคัญในการขับเคล่ือนเศรษฐกิจ นวัตกรรม และการสร้างมูลค่าเพิ่มทางเศรษฐกิจ โดยผู้ประกอบการ
จำเป็นต้องมีทักษะแห่งอนาคตทั้งด้านทัศนคติ องค์ความรู้ และทักษะความสามารถ เช่น ความคิด
เชิงนวัตกรรม การใช้เทคโนโลยีดิจิทัล การบริหารจัดการธุรกิจ และความสามารถในการปรับตัว
ต่อการเปล่ียนแปลง (สำนักงานส่งเสริมวิสาหกิจขนาดกลางและขนาดย่อม, 2565) 

อย่างไรก็ตาม แม้ว่าภาครัฐจะมีนโยบายส่งเสริมความเป็นผู้ประกอบการในสถานศึกษาอาชีวศึกษา
อย่างต่อเนื่อง รวมทั้งการจัดตั้งศูนย์บ่มเพาะผู้ประกอบการอาชีวศึกษาเพื่อสนับสนุนการพัฒนา
ศักยภาพผู้เรียนให้สามารถสร้างธุรกิจหรือประกอบอาชีพได้ด้วยตนเอง แต่ผลการติดตามพบว่า
จำนวนผู้เรียนที่สามารถต่อยอดไปสู่การเป็นผู้ประกอบการยังอยู่ในระดับต่ำและมีแนวโน้มลดลง 
(สำนักงานส่งเสริมวิสาหกิจขนาดกลางและขนาดย่อม , 2565) สะท้อนให้เห็นถึง ช่องว่างระหว่าง
ความคาดหวังเชิงนโยบายกับผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นในทางปฏิบัติ ซึ่งอาจเกิดจากข้อจำกัดหลายประการ 
เช่น การขาดระบบการบริหารจัดการที่บูรณาการการพัฒนาผู้ประกอบการอย่างเป็นระบบ หลักสูตร
และกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ยังไม่เชื่อมโยงกับบริบทการประกอบธุรกิจจริง การขาดเครือข่าย
ความร่วมมือกับภาคอุตสาหกรรมและภาคธุรกิจ ตลอดจนข้อจำกัดด้านทรัพยากรและกลไกสนับสนุน
ภายในสถานศึกษา นอกจากนี้ ผู้เรียนอาชีวศึกษาจำนวนมากยังขาดความรู้ด้านการตลาด การบริหาร
จัดการธุรกิจ การเข้าถึงแหล่งทุน และการปรับตัวต่อการเปล่ียนแปลงทางเศรษฐกิจ รวมถึงคุณลักษณะ
ของผู้ประกอบการท่ีพึงประสงค์ ขณะเดียวกันผู้บริหารและครูบางส่วนยังขาดแนวทางเชิงปฏิบัติ
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ท่ีชัดเจนในการส่งเสริมและพัฒนาสมรรถนะด้านผู้ประกอบการอย่างเป็นรูปธรรม ส่งผลให้กลไกท่ีมีอยู่เดิม
ยังไม่สามารถตอบสนองต่อความต้องการของการพัฒนาผู้ประกอบการในยุคเศรษฐกิจดิจิทัลได้
อย่างมีประสิทธิภาพ 

จากสภาพปัญหาดังกล่าวซึ่งมีความซับซ้อนและเกี่ยวข้องกับหลายมิติ การวิจัยเชิงปริมาณ
เพียงอย่างเดียวอาจไม่เพียงพอในการสร้างองค์ความรู้ที่สามารถสะท้อนบริบทจริงและแนวโน้ม
ของอนาคตได้ การวิจัยครั้งนี ้จึงใช้เทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR (Ethnographic Delphi 
Futures Research) ซึ่งเป็นวิธีการที่ผสมผสานการศึกษาบริบทเชิงลึกกับกระบวนการสร้างฉันทามติ
ของผู้ทรงคุณวุฒิ เพื่อสังเคราะห์แนวโน้มและทิศทางของรูปแบบการบริหารสถานศึกษาที่เหมาะสม
ต่อการพัฒนาสมรรถนะผู้เรียนในอนาคต 

ด้วยเหตุผลและความจำเป็นดังกล่าว ผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะศึกษาองค์ประกอบการบริหาร
สถานศึกษาเชิงอนาคตเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา โดยใช้เทคนิค
การวิจัยอนาคตแบบ EDFR เพื่อสังเคราะห์องค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาท่ีเหมาะสม อันจะเป็น
กลไกสำคัญในการขับเคล่ือนการเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษาในอนาคตได้
อย่างมีประสิทธิภาพและยั่งยืน 

 
วัตถุประสงคก์ารวิจัย 

เพื่อศึกษาองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการ
ของผู้เรียนอาชีวศึกษา 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

ผู้วิจัยกำหนดกรอบแนวคิดในการวิจัยจากการศึกษาและสังเคราะห์แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัย
ท่ีเกี่ยวข้องกับการบริหารสถานศึกษา ซึ่งเน้นบทบาทของผู้บริหารในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ การบริหาร
เชิงระบบ และการขับเคลื่อนองค์กรให้สามารถปรับตัวได้ต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและเศรษฐกิจ 
(ชวลิต  ศุภศักด์ิธำรง, 2561) ควบคู่กับแนวคิดเชิงนโยบายด้านการศึกษาและการพัฒนาประเทศ
ท่ีมุ่งยกระดับคุณภาพทรัพยากรมนุษย์และเสริมสร้างขีดความสามารถในการแข่งขันในระยะยาว (สำนักงาน
สภาพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ , 2565) ซึ่งนำผลการศึกษาท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนา
สมรรถนะความเป็นผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา ซึ่งให้ความสำคัญกับความคิดสร้างสรรค์ 
นวัตกรรม และการปรับตัวเชิงธุรกิจ (สมพร  ปานดำ, 2564) รวมถึงแนวคิดอนาคตภาพการจัดการ
การศึกษาอาชีวศึกษาในยุคดิจิทัล (อรรถพล  สังขวาสี, 2564) มาประกอบการกำหนดกรอบแนวคิด 
ประยุกต์ใช้เทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR เพื่อวิเคราะห์แนวโน้มและสร้างฉันทามติของผู้ทรงคุณวุฒิ
ในการสังเคราะห์องค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการ
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ของผู้เรียนอาชีวศึกษา โดยใช้ค่ามัธยฐาน (Mdn) และค่าส่วนเบี่ยงเบนควอไทล์ (QD) เป็นเกณฑ์
พิจารณาฉันทามติ (พงศ์เทพ  จิระโร, 2564) โดยมีรายละเอียดแสดงดังภาพท่ี 1 

 

 
 

ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
การวิจัยเป็นการวิจัยเชิงอนาคต (Future research) ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิจัยดังรายละเอียด

ต่อไปนี้ 
1.  กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำคัญ 

 ผู ้บริหารสถานศึกษาและผู้ประกอบการวิสาหกิจขนาดกลางและขนาดย่อม โดยได้จาก                  
การเลือกแบบเจาะจงจากผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 2 กลุ่ม ประกอบด้วย กลุ่มท่ี 1 ผู้บริหารสถานศึกษา                 
ท่ีมีความรู้ ความสามารถ และประสบการณ์ท่ีเกี่ยวข้องในการบริหารสถานศึกษาท่ีประสบความสำเร็จใน
การส่งเสริมผู้เรียนให้เป็นผู้ประกอบการที่ผ่านการประเมินศูนย์บ่มเพาะผู้ประกอบการอาชีวศึกษา 
ระดับ 5 ดาว สำนักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา จำนวน 11 คน และกลุ่มท่ี 2 ผู้ประกอบการวิสาหกิจ
ขนาดกลางและขนาดย่อม เป็นผู้ประกอบการที่มีประสบการณ์ในการบริหารกิจการในกลุ่มวิสาหกิจ
รายย่อย วิสาหกิจขนาดย่อม หรือวิสาหกิจขนาดกลาง ไม่น้อยกว่า 5 ปี และยังคงดำเนินกิจการอยู่ใน
ปัจจุบัน จำนวน 10 คน รวมทั้งส้ิน 21 คน 
 

แนวคิดการบริหารสถานศึกษา 
- หลักและทฤษฎีการบริหารการศึกษา 
- ความหมายของการบริหารและการจัดการ 
- การบริหารสถานศึกษายุคใหม่ 
- บทบาทของผู้บริหารสถานศึกษา 

แนวคิดเกี่ยวกับสมรรถนะความเป็นผู้ประกอบการ 
- ความหมายของผู้ประกอบการ 
- ความสำคัญของความเป็นผู้ประกอบการ 
- ประเภทของผู้ประกอบการ 
- กระบวนการพัฒนาสมรรถนะของผู้เรียน 
- วิธีการพัฒนาสมรรถนะของผู้เรียน 
- สมรรถนะความเป็นผู้ประกอบการของผู้เรียน 

องค์ประกอบการบริหารสถานศึกษา 
เพ่ือเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการของผู้เรียน

อาชีวศึกษา 

องค์ประกอบ 
การบริหารสถานศึกษา 
เพื่อเสริมสร้างสมรรถนะ
ผู้ประกอบการของผู้เรียน 

อาชีวศึกษา 
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Ethongraphic Delphi Futures Research (EDFR) 
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2.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี ้ใช้เทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR โดยใช้เครื ่องมือในการรวบรวม                
ความคิดเห็นจากกลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิ แบ่งตามลำดับข้ันของการวิจัย ดังนี้ 
 2.1  แบบสัมภาษณ์เชิงลึกแบบกึ่งมีโครงสร้าง รอบที่ 1 ผู ้วิจัยใช้การสัมภาษณ์เชิงลึก              
แบบกึ่งมีโครงสร้าง โดยกำหนดประเด็นการสัมภาษณ์มี 2 ประเด็น ได้แก่ 1) การกำหนดองค์ประกอบ
ของการบริหารสถานศึกษาในอนาคตเพื่อพัฒนาสมรรถนะผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา 
และ 2) ปัจจัยและเงื่อนไขความสำเร็จในการนำการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตไปใช้เพื่อพัฒนาสมรรถนะ
ผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา เพื่อเป็นกรอบในการสนทนาและเปิดโอกาสให้ผู้ทรงคุณวุฒิ
แสดงความคิดเห็นและประสบการณ์อย่างอิสระ ผู้วิจัยสัมภาษณ์เพิ่มเติมเพื่อให้ได้ข้อมูลเชิงลึกท่ีครบถ้วน 
สำหรับการสังเคราะห์องค์ประกอบการบริหารสถานศึกษา 
 2.2  แบบสอบถาม รอบที่ 2 และรอบที่ 3 นำผลวิเคราะห์จากรอบที่ 1 มาสังเคราะห์  
เป็นแบบสอบถามปลายปิด จำนวน 60 ข้อ ชนิดมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (Likert, 1967) 
ครอบคลุมเนื้อหาองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคต โดยนำร่างแบบสอบถามเสนอต่อ
อาจารย์ท่ีปรึกษาและผู้เช่ียวชาญ เพื่อตรวจสอบความเท่ียงตรงของเนื้อหา ความเหมาะสมของภาษา 
และความสอดคล้องกับกรอบแนวคิด เมื่อผ่านการตรวจสอบและปรับปรุงแล้ว จึงนำไปเก็บข้อมูล             
กับผู้ทรงคุณวุฒิกลุ่มเดิม 21 คน ในรอบท่ี 2 และ 3 โดยใช้เกณฑ์การพิจารณาความเหมาะสมของบุญ
ชม ศรีสะอาด (2562) เพื่อกล่ันกรองและสร้างฉันทามติร่วมกันตามเทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR 

3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลท้ังเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณ โดยใช้เทคนิคการวิจัย
อนาคตแบบ EDFR (Ethnographic Delphi Futures Research) ประกอบด้วยการสัมภาษณ์เชิงลึก
และแบบสอบถามความคิดเห็นจากผู้ทรงคุณวุฒิ ดังนี้ 
 3.1  เก็บข้อมูลจากผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 21 คน ตามเทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR 
โดยเริ่มต้นจากการส่งหนังสือเชิญอย่างเป็นทางการ พร้อมช้ีแจงวัตถุประสงค์และขั้นตอนการวิจัย
เพื่อขอความยินยอมในการเข้าร่วมวิจัย รอบที่ 1 จากนั้นจึงดำเนินการนัดหมายสัมภาษณ์เชิงลึก
รายบุคคล (In-depth interview) ลักษณะการสัมภาษณ์แบบตัวต่อตัว และผ่านระบบออนไลน์
ตามความสะดวกของผู้ให้ข้อมูล เพื่อรวบรวมทรรศนะและข้อเสนอแนะอย่างรอบด้าน โดยใช้ระยะเวลา
ดำเนินการประมาณ 3–4 สัปดาห์ ช่วงห่างระหว่างรอบ 2 สัปดาห์ เพื่อนำข้อมูลดิบมาวิเคราะห์ 
สังเคราะห์ และพัฒนาเป็นเครื่องมือวิจัยสำหรับใช้ในรอบท่ี 2 ต่อไป 
 3.2  เก็บรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณด้วยเทคนิค EDFR รอบที ่ 2 โดยผู ้ว ิจัยนำผล             
การวิเคราะห์ข้อมูลจากรอบที่ 1 มาพัฒนาเป็นแบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า และจัดทำ
ในรูปแบบแบบสอบถามออนไลน์ด้วยโปรแกรม Google Form จากนั้นส่งลิงก์แบบสอบถามให้แก่
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ผู้ทรงคุณวุฒิกลุ่มเดิม 21 คน เพื่อแสดงความคิดเห็นและประเมินระดับความเหมาะสมของประเด็น
ท่ีได้จากรอบท่ี 2 การเก็บข้อมูลด้วยแบบสอบถาม ใช้ระยะเวลาประมาณ 2 สัปดาห์ ช่วงห่างระหว่าง
รอบ 2 สัปดาห ์
 3.3  เก็บรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณด้วยเทคนิค EDFR รอบที่ 3 โดยใช้แบบสอบถาม
ออนไลน์เช่นเดียวกันกับรอบที่ 2 พร้อมทั้งแสดง ชุดข้อมูลป้อนกลับเชิงสถิติ (Statistical feedbacks) 
ได้แก่ ค่ามัธยฐาน (Mdn) และค่าส่วนเบ่ียงเบนควอไทล์ (QD) ของผลการตอบแบบสอบถามในรอบท่ี 2 
เพื่อให้ผู้ทรงคุณวุฒิกลุ่มเดิม 21 คน พิจารณายืนยันคำตอบเดิมหรือปรับเปล่ียนคำตอบใหม่ได้อย่างอิสระ 
ท้ังนี้เพื่อให้เกิดความสอดคล้องและฉันทามติของความคิดเห็นในระดับสูง รอบท่ี 3 การยืนยันความสอดคล้อง
ขององค์ประกอบ ใช้ระยะเวลาประมาณ 1-2 สัปดาห ์

4.  การวิเคราะห์ข้อมูล 
 การวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสอบถามตามเทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR ดำเนินการ
โดยใช้สถิติเชิงพรรณนา ได้แก่ ค่ามัธยฐาน (Mdn) และค่าส่วนเบ่ียงเบนควอไทล์ (QD) โดยมีขั้นตอน
การวิเคราะห์ ดังนี้ 
 4.1  การวิเคราะห์ระดับความคิดเห็น ผู้วิจัยพิจารณาค่ามัธยฐาน (Mdn) จากแบบสอบถาม
มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ และแปลผลระดับความคิดเห็นโดยใช้หลักการช่วงเท่า ตามแนวคิด             
ของบุญชม  ศรีสะอาด (2562) โดยกำหนดเกณฑ์การแปลผลค่ามัธยฐาน ดังนี้ (พงศ์เทพ  จิระโร, 2564) 
คะแนน 1.00-1.79 หมายถึง มีความเหมาะสมระดับน้อยที่สุด, คะแนน 1.80-2.59 หมายถึง มีความ
เหมาะสมระดับน้อย, คะแนน 2.60-3.39 หมายถึง มีความเหมาะสมระดับปานกลาง, คะแนน 3.40-
4.19 หมายถึง มีความเหมาะสมระดับมาก และ คะแนน 4.20-5.00 หมายถึง มีความเหมาะสมระดับ 
มากท่ีสุด 
 4.2  การวิเคราะห์ความสอดคล้องของความคิดเห็นผู้ทรงคุณวุฒิ  การพิจารณาความ
สอดคล้องของความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิใช้ค่าส่วนเบี่ยงเบนควอไทล์ (QD) ตามแนวคิดของพงศ์เทพ  
จิระโร (2564) โดยกำหนดเกณฑ์การพิจารณา ดังนี้ QD ≤ 0.75 เป็นค่าที ่แสดงถึงความคิดเห็น                       
ท่ีสอดคล้องกันหรือมีฉันทามติ และ QD > 0.75 เป็นค่าท่ีแสดงถึงความคิดเห็นท่ีไม่สอดคล้องกัน 

5.  สถิติที่ใชแ้ละการนำเสนอข้อมูล 
 การวิจัยครั้งนี้ใช้เทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR ซึ่งมีลักษณะเป็นการวิจัยแบบผสานวิธี 
ดังนี้ 
 5.1  ข้อมูลเชิงคุณภาพ (รอบที ่ 1) ข้อมูลที ่ได้จากการสัมภาษณ์เชิงลึกผู ้ทรงคุณวุฒิ                 
ในรอบที่ 1 ผู้วิจัยนำมาวิเคราะห์ด้วยวิธีการวิเคราะห์เนื้อหา (Content analysis) โดยการจัดหมวดหมู่
ข้อมูล สังเคราะห์ประเด็นสำคัญ และสรุปแนวคิดหรือข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ เพื่อใช้เป็นฐาน             
ในการสร้างแบบสอบถามสำหรับการเก็บรวบรวมข้อมูลในรอบท่ี 2 และรอบท่ี 3 



 
368 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2 (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

 5.2  ข้อมูลเชิงปริมาณ (รอบที่ 2 และรอบที่ 3) ข้อมูลจากแบบสอบถามผู้ทรงคุณวุฒิ 
นำมาวิเคราะห์ด้วยสถิติเชิงพรรณนา (Descriptive statistics) ประกอบด้วย ค่ามัธยฐาน (Mdn) 
เพื่อประเมินระดับความคิดเห็น และค่าส่วนเบี่ยงเบนควอไทล์ (QD) เพื่อพิจารณาความสอดคล้อง
และหาฉันทามติตามเทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR  
 โดยผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ นำเสนอด้วยการบรรยายเชิงพรรณนาเพื่ออธิบาย
ประเด็นสำคัญท่ีสังเคราะห์จากผู้ทรงคุณวุฒิ ส่วนผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ นำเสนอผ่านตาราง
แสดงค่ามัธยฐาน (Mdn) และค่าส่วนเบี่ยงเบนควอไทล์ (QD) เพื่ออธิบายระดับความเหมาะสม
และฉันทามติขององค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาอย่างเป็นระบบ 
 
ผลการวิจัย 

ผลการศึกษาองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื ่อเสริมสร ้างสมรรถนะ
ผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา ในรอบที่ 1 จากการสัมภาษณ์เชิงลึกแบบกึ่งมีโครงสร้าง
ผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 21 คน ซึ่งประกอบด้วยผู้บริหารสถานศึกษาอาชีวศึกษาและผู้ประกอบการ
วิสาหกิจขนาดกลางและขนาดย่อม ผู้วิจัยได้นำข้อมูลความคิดเห็นเชิงลึกมาวิเคราะห์เชิงเนื้อหา
โดยคงความหมายและสำนวนเดิมของผู้ให้ข้อมูล และจัดกลุ่มประเด็นที่มีความสัมพันธ์เชิงแนวคิด
ร่วมกัน ภายใต้กรอบการวิจัยอนาคตแบบ EDFR ผลการวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูลสามารถจัดกลุ่ม
หมวดหมู่สำคัญออกเป็นองค์ประกอบหลัก 12 ด้าน ซึ่งแสดงให้เห็นฉันทามติของผู้ทรงคุณวุฒิ
ต่อองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการของผู้เรียน ดังปรากฏ
ในตารางท่ี 1 
 

ตารางท่ี 1 การจัดหมวดหมู่จำแนกองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะ 
 ผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา โดยประยุกต์ใช้เทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR รอบท่ี 1 
 

หมวดหมู่ ดัชนีในหมวดหมู่ 
1. ด้านผู้เรียน “ผู้เรียนต้องมีสมรรถนะในการคิดเชิงระบบและการแก้ปัญหาเชิงกระบวนการ” “การสร้างนวัตกรรม                   

ที่ใช้ได้จริง” “มทีักษะผู้ประกอบการและการใช้เทคโนโลยีดิจิทัลเพื่อการตัดสินใจ” “มคีุณธรรม 
จริยธรรมและความรับผิดชอบต่อสังคม” 

2. ด้านหลักสูตรและการจัดการเรียนรู ้ “มีการบูรณาการสมรรถนะผู้ประกอบการในทุกสาขาวิชา ผ่านการเรียนรู้เชิงโครงงานและปัญหา        
เป็นฐาน” “การเรียนรู้จากการทำงานจริงและหลักสูตรบูรณาการข้ามสาขาที่ทันสมัย”                         
“ความต้องการของอุตสาหกรรม ชุมชน และตลาดแรงงาน” 

3. ด้านครูและผู้บริหาร “บทบาทหน้าที่ครูในฐานะโค้ชและพี่เลี้ยงที่พัฒนาทักษะดิจิทัล”“การประเมินจากการปฏิบัติจริง               
และการบ่มเพาะความเป็นผู้ประกอบการ” “ผู้บริหารขับเคลื่อนองค์กรดว้ยวิสัยทัศน์นวัตกรรม” 
“กำหนดพื้นที่การริเริ่มและการทดลองอย่างชัดเจน” 

4. ด้านเครือข่ายและความร่วมมือ “สร้างความร่วมมือเชิงกลยุทธ์กับภาคธุรกิจ อุตสาหกรรม ชุมชน ศิษย์เก่าและสถาบันอุดมศึกษา                    
เพื่อสนับสนุนการเรียนรู้เชิงประสบการณ์” “การเข้าถึงทรัพยากรจริง” “การเชื่อมโยงผลงานผู้เรียน                      
สู่ตลาดและนวัตกรรม” 
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ตารางท่ี 1  (ต่อ) 
 

หมวดหมู่ ดัชนีในหมวดหมู่ 
5. ด้านนโยบายและระบบสนบัสนุน “การกำหนดนโยบายเชิงผู้ประกอบการอย่างชัดเจน” “มกีารจัดสรรเงินทุน แรงจูงใจ และสวัสดิการ               

ที่เอ้ือต่อการพัฒนาผู้เรียนและครู” “มกีารสนับสนุนจากภาครัฐและภาคีเครือข่ายอย่างต่อเน่ือง                 
และเป็นระบบ” 

6. ด้านผลลัพธ์และผลกระทบ “ความสามารถของผู้เรียนในการสร้างรายได้จริง” “พัฒนาผลิตภัณฑ์หรือบริการที่ตอบโจทย์ตลาด”  
“การสร้างแบรนด์และฐานลูกค้าอย่างยั่งยืน” “เกิดผลกระทบเชิงบวกต่อสังคมและสิ่งแวดล้อม                      
อย่างเป็นรูปธรรม” 

7. ด้านเทคโนโลยีและนวัตกรรม “การใช้เทคโนโลยีดิจิทัลขั้นสูงในการจัดการเรียนรู้” “การพัฒนาต้นแบบและธุรกิจของผู้เรียน”                   
“การประเมินสมรรถนะด้วยเครื่องมือดิจิทัล” “การใช้แพลตฟอร์มออนไลน์เพื่อสนับสนุนการเรียนรู้ 
ความร่วมมือ” “การสร้างนวัตกรรมที่วัดผลได้จริง” 

8. ด้านทรัพยากรและโครงสร้างพื้นฐาน “จัดให้มีศูนย์บ่มเพาะ ห้องปฏิบัติการและพื้นที่สร้างสรรค์ผลงาน” “มโีครงสร้างพื้นฐานดิจิทัลที่พร้อม
ใช้งาน” “มีการสนับสนุนการเรียนรู้เชิงปฏิบัติและพัฒนานวัตกรรม” “เข้าถึงทรัพยากรและแหล่งทุน
อย่างเป็นระบบ” 

9. ด้านวัฒนธรรมและค่านิยมองค์กร “ปลูกฝังวัฒนธรรมความเป็นผู้ประกอบการ” “การทำงานข้ามสาขา” “ความโปร่งใสและจริยธรรม”  
“การส่งเสริมการเปิดรับการเปลี่ยนแปลง การเรียนรู้จากประสบการณ์” “การสร้างแรงบันดาลใจ
อย่างต่อเน่ืองแก่ครูและผู้เรียน” 

10. ด้านการประเมินและความยั่งยืน “มีการประเมินสมรรถนะผู้เรยีนจากการปฏิบัติจริง ผลลัพธ์เชิงธุรกิจ” “ผลกระทบทางสังคม                   
และสิ่งแวดล้อม” “ติดตามผลระยะยาวหลังสำเร็จการศึกษา”“นำข้อมูลไปใช้ปรับปรุงการดำเนินงาน
ตามวงจร PDCA อย่างเป็นระบบ” 

11. ด้านการวิจัยและพัฒนา “มกีารวิจัยร่วมเพื่อสร้างนวัตกรรมที่ใช้ได้จริง” “การทำวิจัยเชื่อมโยงกับความต้องการของตลาด               
ผ่านความร่วมมือกับภาคอุตสาหกรรมและสถาบันอุดมศึกษา” “มีการสนับสนุนการใช้ประโยชน์               
เชิงพาณิชย์จากผลงานวิจัย” 

12. ด้านความเป็นสากลและการแข่งขัน “มีการพัฒนาผู้เรียนตามมาตรฐานสากล ผ่านการแข่งขันและประสบการณ์นานาชาติ”                       
“มกีารแลกเปลี่ยนและฝึกงานในต่างประเทศ” “มคีวามร่วมมือกับองค์กรต่างประเทศเพื่อยกระดบั
สมรรถนะและความพร้อมในการแข่งขันในตลาดโลก” 

 
โดยองค์ประกอบหลัก 12 ด้าน และองค์ประกอบย่อย 53 ข้อรายการ ท่ีผ่านการจำแนกหมวดหมู่

อย่างเป็นระบบและสะท้อนทิศทางท่ีแท้จริงจากผู้ทรงคุณวุฒิ ได้ถูกนำไปใช้เป็นฐานข้อมูลในการสร้าง
แบบสอบถาม เพื่อประเมินความเหมาะสมและหาฉันทามติจากผู้ทรงคุณวุฒิกลุ่มเดิมในรอบที่ 2 
และรอบท่ี 3 ต่อไป ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในรอบท่ี 3 พบว่า องค์ประกอบการบริหารสถานศึกษา
เชิงอนาคตทุกข้อ มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด โดยมีค่ามัธยฐาน (Mdn) เท่ากับ 5.00 
และผู้ทรงคุณวุฒิมีความคิดเห็นทีสอดคล้องกันในระดับสูง มีค่าส่วนเบี่ยงเบนควอไทล์ (QD) อยู่ในเกณฑ์ 
0.00-0.50 อันเป็นผลมาจากค่าส่วนเบี่ยงเบนควอไทล์ที่ 1 (Q1) และค่าส่วนเบี่ยงเบนควอไทล์ท่ี 3 
(Q3) มีค่าเท่ากันหรือใกล้เคียงกัน ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงการกระจุกตัวของความคิดเห็นอย่างชัดเจน 
ท้ังนี้ กระบวนการให้ข้อมูลย้อนกลับ ระหว่างรอบการวิจัยมีส่วนสำคัญท่ีช่วยให้ผู้ทรงคุณวุฒิได้พิจารณา
ปรับมุมมองและสร้างฉันทามติร่วมกัน ส่งผลให้องค์ประกอบท้ังหมดผ่านเกณฑ์การประเมินความเหมาะสม
อย่างสมบูรณ์ โดยรายละเอียดขององค์ประกอบท่ีผ่านเกณฑ์ฉันทามติ ดังปรากฏในตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 2  ผลการวิเคราะห์คำตอบของผู้ทรงคุณวุฒิ โดยประยุกต์ใช้เทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR  
             รอบท่ี 2 และรอบท่ี 3 
 

ลำดับ รายการขององค์ประกอบย่อย 
EDFR 2 EDFR 3 

Mdn QD ผล Mdn QD ผล 
1. ด้านผู้เรียน  

1.1 ผู้เรียนคิดและพัฒนานวัตกรรมท่ีใช้งานได้จริง 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
1.2 ผู้เรียนมีทักษะการคิดเชิงระบบและดำเนินการแก้ปัญหาอย่างเป็นขั้นตอน 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
1.3 ผู้เรียนมีทักษะด้านผู้ประกอบการซ่ึงครอบคลุมความสามารถในการริเร่ิมการวางแผนลงมือทำ 

และรับผิดชอบผลลัพธ์ 
 

5.00 
 

0.50 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
1.4 ผู้เรียนสามารถใช้เทคโนโลยีดิจิทัลและข้อมูล เพ่ือการเรียนรู้และตัดสินใจทางธุรกิจ 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
1.5 ผู้เรียนยึดมั่นในคุณธรรมจริยธรรม และการมีความรับผิดชอบต่อสังคม 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 

2. ด้านหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ 

2.1 สถานศึกษาบูรณาการผู้ประกอบการในทุกสาขาวิชาภายในหลักสูตร 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
2.2 สถานศึกษาจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานหรือปัญหาเป็นฐาน ซ่ึงบูรณาการเข้ากับโจทย์ 

หรือสถานการณ์จริง 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
2.3 สถานศึกษาจัดให้มีการบูรณาการการเรียนรู้กับการทำงานจริง เช่น ระบบทวิภาคี               

หรือสหกิจศึกษาอย่างเป็นขั้นตอนและมีระบบ 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
2.4 สถานศึกษาออกแบบหลักสูตรและรายวิชาแบบบูรณาการข้ามสาขาวิชา เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถ

ตอบสนองต่อความต้องการและโจทย์จริงจากภาคอุตสาหกรรมและชุมชน 
 
5.00 

 
0.00 

 
ผ่าน 

 
5.00 

 
0.00 

 
ผ่าน 

2.5 สถานศึกษามีการปรับปรุงและพัฒนาเนื้อหาหลักสูตรให้ทันสมัยและสอดคล้องกับ 
ความต้องการของตลาดแรงงานอย่างต่อเนื่อง 

 
5.00 

 
0.00 

 
ผ่าน 

 
5.00 

 
0.00 

 
ผ่าน 

3. ด้านครูและผู้บริหาร 
3.1 ครูทำหน้าท่ีเป็นโค้ชและพ่ีเล้ียง ในการบ่มเพาะทักษะและความคิดแบบผู้ประกอบการ 

ให้แก่ผู้เรียน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
3.2 ครูพัฒนาทักษะด้านดิจิทัลและทักษะเฉพาะทางในภาคอุตสาหกรรมอย่างต่อเนื่อง 

และสม่ำเสมอ 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
3.3 ครูทำการประเมินจากผลงานท่ีปฏิบัติจริง โดยใช้เกณฑ์ท่ีชัดเจน โปร่งใส  

และสามารถตรวจสอบได้ 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
3.4 ผู้บริหารนำองค์กรด้วยวิสัยทัศน์ด้านนวัตกรรม และมีความสามารถในการตัดสินใจท่ีรวดเร็ว 

และคล่องตัว 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
3.5 ครูและผู้บริหารเปิดพื้นท่ีให้ผู้เรียนริเร่ิมโครงการ และทดลองได้จริง 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 

4. ด้านเครือข่ายและความร่วมมือ 
4.1 สถานศึกษาทำความร่วมมือกับภาคธุรกิจ และภาคอุตสาหกรรม เพ่ือพัฒนาผู้เรียน 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
4.2 สถานศึกษาใช้เครือข่ายศิษย์เก่า และผู้ให้คำปรึกษาในการสนับสนุนการเรียนรู้และธุรกิจ 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
4.3 สถานศึกษาประสานความร่วมมือกับชุมชน ท้องถิ่น เพ่ือเข้าถึงโจทย์และทรัพยากรท่ีเป็นจริง 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.50 ผ่าน 
4.4 สถานศึกษาอำนวยความสะดวกในการเช่ือมโยงสินค้าและบริการของผู้เรียนเข้าสู่ช่องทางตลาด 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
4.5 สถานศึกษาสร้างความร่วมมือกับสถาบันอุดมศึกษาและศูนย์วิจัย เพ่ือยกระดับองค์ความรู้  

และเทคโนโลยี 
 

5.00 
 

0.50 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
5. ด้านนโยบายและระบบสนับสนุน 

5.1 สถานศึกษามีนโยบายท่ีชัดเจนและเป็นทางการด้านการส่งเสริมความเป็นผู้ประกอบการ
อาชีวศึกษา 

 
5.00 

 
0.00 

 
ผ่าน 

 
5.00 

 
0.00 

 
ผ่าน 

5.2 สถานศึกษาจัดตั้งกองทุนหรือเงินทุนตั้งต้น เพ่ือสนับสนุนโครงการธุรกิจของผู้เรียน 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.50 ผ่าน 
5.3 สถานศึกษาสนับสนุนการสร้างแรงจูงใจและจัดสวัสดิการสำหรับผู้เรียนและครูท่ีมีผลงานโดดเด่น 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
5.4 สถานศึกษาประสานนโยบายกับภาครัฐและภาคีเครือข่าย เพ่ือให้เกิดการสนับสนุน 

ด้านทรัพยากรอย่างต่อเนื่อง 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
6. ด้านผลลัพธ์และผลกระทบ  

6.1 ผู้เรียนสามารถสร้างรายได้จริงจากการดำเนินธุรกิจหรือโครงการท่ีพัฒนาขึ้น 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
6.2 ผู้เรียนสร้างสรรค์ผลิตภัณฑ์/บริการท่ีได้รับการยืนยันว่าตรงตามความต้องการของตลาด 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
6.3 ผู้เรียนสามารถสร้างแบรนด์ สร้างฐานลูกค้า และบริหารความสัมพันธ์กับลูกค้า 

ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 

5.00 
 

0.50 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
6.4 ผลงานของผู้เรียนสร้างผลกระทบเชิงบวกต่อสังคมและส่ิงแวดล้อมอย่างเป็นรูปธรรม 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.50 ผ่าน 
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ตารางท่ี 2  (ต่อ) 
 

ลำดับ รายการขององค์ประกอบย่อย 
EDFR 2 EDFR 3 

Mdn QD ผล Mdn QD ผล 

7. ด้านเทคโนโลยีและนวัตกรรม  
7.1 สถานศึกษาจัดให้มีการเรียนรู้และใช้เทคโนโลยีดิจิทัลขั้นสูง (AI, IoT, Big Data)  

ท้ังในชั้นเรียนและโครงการ 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
7.2 ผู้เรียนพัฒนาต้นแบบโดยใช้เทคโนโลยี และปรับปรุงผลิตภัณฑ์จากผลตอบรับ หรือข้อมูลจริง 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
7.3 ครูใช้เคร่ืองมือและแพลตฟอร์มดิจิทัลท่ีเหมาะสมในการประเมินสมรรถนะ 

ของผู้เรียน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
7.4 สถานศึกษาใช้แพลตฟอร์มออนไลน์เพ่ือสนับสนุนการเรียนรู้และการสร้างความร่วมมือ 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
7.5 ผู้เรียนนำเทคโนโลยีดิจิทัลไปใช้ในการดำเนินงานทางธุรกิจจนสามารถวัดผลสำเร็จได้ 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.50 ผ่าน 

8. ด้านทรัพยากรและโครงสร้างพื้นฐาน 
8.1 สถานศึกษาจัดตั้งศูนย์บ่มเพาะและเร่งการเติบโตทางธุรกิจ สำหรับสนับสนุนโครงการ 

ของผู้เรียน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
8.2 สถานศึกษาจัดเตรียมห้องปฏิบัติการท่ีได้มาตรฐานอุตสาหกรรม เพ่ือรองรับการทำงาน 

และการปฏิบัติจริง 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
8.3 สถานศึกษาพัฒนาโครงสร้างพื้นฐานดิจิทัลให้มีความพร้อมใช้งานและเข้าถึงได้อย่างท่ัวถึง 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
8.4 สถานศึกษาจัดเตรียมพื้นท่ี Co-working/Maker Space/FabLab เพ่ืออำนวยความสะดวก

ในการสร้างสรรค์และทดลองของผู้เรียน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
8.5 ผู้เรียนสามารถเข้าถึงแหล่งเงินทุนและทรัพยากรภายนอกได้อย่างเป็นระบบ 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 

9. ด้านวัฒนธรรมและค่านิยมองค์กร 

9.1 สถานศึกษาปลูกฝังและสร้างวัฒนธรรมความเป็นผู้ประกอบการให้เป็นวิถีปฏิบัติขององค์กร 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
9.2 สถานศึกษาสนับสนุนการทำงานข้ามสาขาวิชา เพ่ือส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์  

และการบูรณาการความรู้ 
 

5.00 
 

0.50 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.50 
 

ผ่าน 
9.3 สถานศึกษายึดมั่นในหลักความโปร่งใสและจริยธรรมในการดำเนินงานขององค์กร 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
9.4 สถานศึกษาสร้างวัฒนธรรมองค์กรท่ีกล้าเปิดรับการเปล่ียนแปลง และส่งเสริมการเรียนรู้ 

จากประสบการณ์ความผิดพลาด 
 
5.00 

 
0.50 

 
ผ่าน 

 
5.00 

 
0.00 

 
ผ่าน 

9.5 สถานศึกษาจัดกิจกรรมสร้างแรงบันดาลใจอย่างต่อเนื่องสำหรับครูและผู้เรียน 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 

10. ด้านการประเมินและความย่ังยืน 
10.1 สถานศึกษาประเมินสมรรถนะของผู้เรียนจากการปฏิบัติจริง  5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
10.2 สถานศึกษาวัดผลลัพธ์เชิงธุรกิจของโครงการผู้เรียน โดยพิจารณาจากตัวช้ีวัดสำคัญ  

เช่น ยอดขาย กำไร หรือจำนวนลูกค้า 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
10.3 สถานศึกษานำข้อมูลจากการประเมินไปใช้ในการปรับปรุงและจัดทำแผนกลยุทธ์ตามวงจร 

PDCA อย่างเป็นระบบ 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.00 
 

ผ่าน 
11. ด้านการวิจัยและพัฒนา 
11.1 ครูและผู้เรียนร่วมวิจัยและพัฒนาเพ่ือสร้างนวัตกรรมท่ีใช้ได้จริง 5.00 0.00 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
11.2 สถานศึกษาเช่ือมโยงงานวิจัยเข้ากับความต้องการของตลาดและกลุ่มผู้ใช้งานจริง 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.00 ผ่าน 
11.3 สถานศึกษาร่วมดำเนินโครงการวิจัยกับมหาวิทยาลัยและภาคอุตสาหกรรมอย่างต่อเนื่อง 5.00 0.50 ผ่าน 5.00 0.50 ผ่าน 
11.4 สถานศึกษาส่งเสริมและสนับสนุนการคุ้มครองทรัพย์สินทางปัญญาและการใช้ประโยชน์ 

เชิงพาณิชย์จากผลงานวิจัย 
 

5.00 
 

0.50 
 

ผ่าน 
 

5.00 
 

0.50 
 

ผ่าน 
12. ด้านความเป็นสากลและการแข่งขัน 

12.1 ผู้เรียนเข้าร่วมการแข่งขันหรือเวทีระดับนานาชาติ เพ่ือพัฒนาและประเมินยืนยันสมรรถนะ
ของตนเอง 

 
5.00 

 
0.50 

 
ผ่าน 

 
5.00 

 
0.00 

 
ผ่าน 

12.2 สถานศึกษาจัดโครงการแลกเปล่ียนและฝึกงานในต่างประเทศ เพ่ือส่งเสริมประสบการณ์
ให้กับครูและผู้เรียน 

 
5.00 

 
0.50 

 
ผ่าน 

 
5.00 

 
0.00 

 
ผ่าน 

12.3 ผลงานผู้เรียนได้รับการรับรองคุณภาพตามมาตรฐานสากล เพ่ือเตรียมความพร้อมสู่ตลาด
ต่างประเทศ 

 
5.00 

 
0.50 

 
ผ่าน 

 
5.00 

 
0.00 

 
ผ่าน 

 
ผลการวิจัยสะท้อนให้เห็นว่า องค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื่อเสริมสร้าง

สมรรถนะผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา เป็นระบบการบริหารเชิงองค์รวมที่ประกอบด้วย
องค์ประกอบหลัก 12 ด้าน และองค์ประกอบย่อย 53 ข้อรายการ ซึ่งมีความเช่ือมโยงและเกื้อหนุนกัน
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อย่างเป็นระบบ โดยองค์ประกอบหลัก 12 ด้าน ได้แก่ ด้านผู้เรียน ด้านหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ 
ด้านครูและผู้บริหาร ด้านเครือข่ายและความร่วมมือ ด้านนโยบายและระบบสนับสนุน ด้านผลลัพธ์
และผลกระทบ ด้านเทคโนโลยีและนวัตกรรม ด้านทรัพยากรและโครงสร้างพื้นฐาน ด้านวัฒนธรรม
และค่านิยมองค์กร ด้านการประเมินและความยั่งยืน ด้านการวิจัยและพัฒนา และด้านความเป็นสากล
และการแข่งขัน ซึ่งมีความสัมพันธ์เช่ือมโยงกันในลักษณะของระบบการบริหารแบบบูรณาการ 

โดยมีผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการพัฒนา มุ่งเน้นการเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการ
อย่างรอบด้าน ท้ังด้านความคิดสร้างสรรค์ การคิดเชิงระบบ การใช้เทคโนโลยีดิจิทัล และความรับผิดชอบ
ต่อสังคม การพัฒนาเกิดขึ้นผ่านหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ท่ีบูรณาการการเรียนรู้กับการปฏิบัติจริง 
เช่ือมโยงกับบริบทของอุตสาหกรรม ชุมชน และตลาดแรงงาน ขณะเดียวกันครูและผู้บริหารทำหน้าท่ี
เป็นกลไกสำคัญในการขับเคล่ือนการพัฒนา โดยครูมีบทบาทเป็นโค้ชและพี่เล้ียงในการส่งเสริมการเรียนรู้
เชิงผู้ประกอบการ ส่วนผู้บริหารทำหน้าท่ีกำหนดทิศทางและขับเคล่ือนองค์กรด้วยวิสัยทัศน์ด้านนวัตกรรม 

นอกจากนี้ เครือข่ายและความร่วมมือกับภาคธุรกิจ ภาคอุตสาหกรรม ชุมชน และสถาบันการศึกษา 
ทำหน้าที่สนับสนุนทรัพยากรและโครงสร้างพื้นฐาน และโอกาสในการเรียนรู้เชิงปฏิบัติ ขณะที่นโยบาย
และระบบสนับสนุน เทคโนโลยีและนวัตกรรม ตลอดจนวัฒนธรรมและค่านิยมองค์กร ทำหน้าที่เป็น
ฐานรองรับให้การดำเนินงานสามารถดำเนินไปได้อย่างต่อเนื่องและยั่งยืน ส่งผลให้เกิดผลลัพธ์และ
ผลกระทบ ท่ีสะท้อนความสามารถของผู้เรียนในการสร้างคุณค่าทางเศรษฐกิจและสังคม 

ในขณะเดียวกัน การประเมินและความยั่งยืน การวิจัยและพัฒนา และมิติความเป็นสากลและ
การแข่งขัน ทำหน้าที่เชื่อมโยงผลลัพธ์และผลกระทบสู่การพัฒนาเชิงกลยุทธ์อย่างต่อเนื่อง โดยสรุป  
องค์ประกอบหลัก 12 ด้านและองค์ประกอบย่อย 53 ข้อรายการ มีความเช่ือมโยงกันเป็นระบบบริหาร
เชิงบูรณาการ ซึ่งได้รับการยืนยันฉันทามติจากผู้ทรงคุณวุฒิผ่านเทคนิคการวิจัยอนาคตแบบ EDFR 
ดังรายละเอียดในภาพท่ี 2 

 

 
 

ภาพท่ี 2  องค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการ
ของผู้เรียนอาชีวศึกษา 
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สรุปผลการวิจัย 
ผลการศึกษาองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื ่อเสริมสร้างสมรรถนะ

ผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา พบว่า สามารถสังเคราะห์องค์ประกอบหลักได้ 12 ด้าน ได้แก่ 
ด้านผู้เรียน ด้านหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ ด้านครูและผู้บริหาร ด้านเครือข่ายและความร่วมมือ 
ด้านนโยบายและระบบสนับสนุน ด้านผลลัพธ์และผลกระทบ ด้านเทคโนโลยีและนวัตกรรม ด้านทรัพยากร
และโครงสร้างพื้นฐาน ด้านวัฒนธรรมและค่านิยมองค์กร ด้านการประเมินและความยั่งยืน ด้านการวิจัย
และพัฒนา และด้านความเป็นสากลและการแข่งขัน ซึ่งองค์ประกอบการปริหารสถานศึกษามีความเช่ือมโยง
กันอย่างเป็นระบบ และได้รับการตรวจสอบความเหมาะสมจากผู้ทรงคุณวุฒิ 

จากนั้นผู้วิจัยได้นำองค์ประกอบท่ีสังเคราะห์ข้ึนไปประเมินความเป็นไปได้ด้วยเทคนิคการวิจัย
อนาคตแบบ EDFR นำไปสู่การกำหนดองค์ประกอบย่อย 53 ข้อรายการ ท่ีสะท้อนแนวทางการบริหาร
สถานศึกษาเชิงระบบ ผลการวิจัยพบว่าองค์ประกอบหลักและองค์ประกอบย่อยนั้นมีความสัมพันธ์
เชิงเกื้อหนุนกัน ซึ่งเป็นกลไกสำคัญในการเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการ สนับสนุนกันในการพัฒนา
สมรรถนะผู้เรียนด้านการเป็นผู้ประกอบการ ท้ังในด้านการสร้างนวัตกรรม การใช้เทคโนโลยี และการปรับตัว
ต่อการเปล่ียนแปลงทางเศรษฐกิจในอนาคต 
 
อภิปรายผล 

ผลการศึกษาองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะ
ผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา สามารถสังเคราะห์องค์ประกอบหลัก 12 ด้าน และองค์ประกอบย่อย 
53 ข้อรายการ โดยผู้ทรงคุณวุฒิให้การยืนยันฉันทามติในระดับสูง ทั้งนี้เป็นเพราะการวิจัยใช้เทคนิค
การวิจัยอนาคตแบบ EDFR ซึ่งเป็นกระบวนการที่เปิดโอกาสให้ผู้ทรงคุณวุฒิจากหลายภาคส่วนร่วมแสดง
ความคิดเห็นและพิจารณาประเด็นต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ จึงทำให้ได้ข้อสรุปที่มีความสอดคล้องกัน
และสะท้อนมุมมองของผู้ทรงคุณวุฒิอย่างรอบด้าน อีกทั้งองค์ประกอบที ่ได้ยังมีความเชื ่อมโยงกัน            
ในลักษณะเชิงระบบ ซึ่งสะท้อนว่าการบริหารสถานศึกษาเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการของผู้เรียน
จำเป็นต้องอาศัยการบูรณาการหลายมิติร่วมกัน ทั้งด้านผู้เรียน หลักสูตร บุคลากร เครือข่ายความร่วมมือ 
และระบบสนับสนุนของสถานศึกษา แนวคิดดังกล่าวสอดคล้องกับสำนักงานสภานโยบายการอุดมศึกษา 
วิทยาศาสตร์ วิจัยและนวัตกรรมแห่งชาติ (2568) ที่เน้นบทบาทของสถาบันการศึกษาในการบ่มเพาะ
ผู้ประกอบการและเพิ่มขีดความสามารถในการแข่งขันของงานวิจัยและนวัตกรรมร่วมกับทุกภาคส่วน 
สอดคล้องกับสมพร ปานดำ (2564) และอรรถพล สังขวาสี (2564) ที่ชี้ให้เห็นความสำคัญของการบริหาร
จัดการเชิงระบบและการใช้นวัตกรรมและเทคโนโลยีเป็นกลไกสำคัญในการพัฒนาการศึกษาอาชีวศึกษา 

นอกจากนี้ ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากกระบวนการวิจัยอนาคตแบบ EDFR รอบที่ 2 และรอบที่ 3 
พบว่า ด้านผู้เรียน ด้านหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ และด้านครูและผู้บริหาร เป็นองค์ประกอบที่ได้รับ
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การยืนยันฉันทามติสูงที่สุด โดยมีค่ามัธยฐาน (Mdn) เท่ากับ 5.00 และค่าส่วนเบี่ยงเบนควอไทล์ (QD) 
เท่ากับ 0.00 สะท้อนว่าผู้ทรงคุณวุฒิมีความคิดเห็นสอดคล้องกันอย่างชัดเจนว่าองค์ประกอบทั้งสามด้าน
เป็นแกนสำคัญขององค์ประกอบการบริหารสถานศึกษา ทั้งนี้เป็นเพราะการพัฒนาผู้เรียนให้มีสมรรถนะ
ผู้ประกอบการต้องเริ่มจากการพัฒนาศักยภาพผู้เรียนให้มีความสามารถในการคิด วิเคราะห์ วางแผน และลง
มือปฏิบัติจากประสบการณ์จริง ซึ่งสอดคล้องกับพิมพิกา พูลสวัสดิ์ และดรณีกร สุปันตี (2562) ที่ชี้ว่า
ผู้ประกอบการสามารถพัฒนาได้จากการฝึกอบรมและการเรียนรู้จากประสบการณ์ รวมทั้งสอดคล้องกับ
เบญจมาส ลักษณิยานนท์ และเขมณัฐ ภูกองไชย (2564) ท่ีระบุว่าผู้ประกอบการจำเป็นต้องมีความสามารถ
ในการกำหนดกลยุทธ์ การจัดการทรัพยากร และการใช้เทคโนโลยีและนวัตกรรม ตลอดจนคำนึงถึงสังคม
และส่ิงแวดล้อม นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ Basadur และ Gelade (2006) ท่ีอธิบายว่าการถ่ายทอด
องค์ความรู้ด้านนวัตกรรมสามารถพัฒนาเป็นความสามารถเชิงนวัตกรรมท่ีนำไปใช้ประโยชน์เชิงพาณิชย์
ได้จริง และสอดคล้องกับจิรศักดิ์ จันกัน, ฉลอง ชาตรูประชีวิต และสถิรพร เชาวน์ชัย (2567) ท่ียืนยัน
ว่าการพัฒนาสมรรถนะผู้ประกอบการต้ังแต่ระดับสถานศึกษาจะช่วยเพิ่มโอกาสความมั่นคงทางอาชีพ
ของผู้เรียนในระยะยาว 

ในด้านหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ท่ีได้รับฉันทามติในระดับสูงนั้น ท้ังนี้เป็นเพราะหลักสูตร
และการจัดการเรียนรู้เป็นกลไกสำคัญในการแปลงเป้าหมายเชิงนโยบายไปสู่การปฏิบัติจริง โดยบูรณาการ
สมรรถนะผู้ประกอบการในทุกสาขาวิชา การจัดการเรียนรู้เชิงโครงงานหรือปัญหาเป็นฐาน และการเรยีนรู้
จากการปฏิบัติจริง ช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดเชิงนวัตกรรมและการแก้ปัญหาได้อย่างเป็นรูปธรรม 
ซึ่งสอดคล้องกับสุวิชญา ชินธนาชูกิจ (2567) ท่ีช้ีว่าหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นประสบการณ์
จริงมีบทบาทสำคัญต่อการพัฒนาผู้เรียนให้สามารถประกอบอาชีพได้อย่างมีคุณภาพ และสอดคล้องกับ 
Sinlarat (2020) ที่ยืนยันว่าหลักสูตรที่สอดคล้องกับความต้องการของสถานประกอบการและการจัดการ
เรียนรู้เชิงปฏิบัติสามารถยกระดับคุณภาพผู้เรียนได้ 

สำหรับด้านครูและผู้บริหารที่ได้รับฉันทามติในระดับสูงเช่นกันนั้น ทั้งนี้เป็นเพราะบุคลากร
ทางการศึกษาเป็นกลไกสำคัญในการขับเคล่ือนการบริหารและการจัดการศึกษา โดยครูต้องทำหน้าท่ี
เป็นผู้อำนวยความสะดวกหรือเป็นโค้ชในการพัฒนาศักยภาพผู้เรียน ขณะที่ผู้บริหารต้องมีภาวะผู้นำ
เชิงวิสัยทัศน์และสนับสนุนการสร้างนวัตกรรมในสถานศึกษา ซึ่งสอดคล้องกับ Bush (2018) ที่ระบุว่า
ผู้บริหารสถานศึกษาจำเป็นต้องมีภาวะผู้นำเชิงวิสัยทัศน์และสามารถบริหารการเปลี่ยนแปลงได้
อย่างมีประสิทธิภาพ รวมทั้งสอดคล้องกับชวลิต ศุภศักดิ์ธำรง (2561) ที่ชี้ว่าผู้บริหารและครูต้องร่วมกัน
สนับสนุนการพัฒนาศักยภาพบุคลากรอย่างเป็นระบบ และสอดคล้องกับนิรันดร์ สมมุติ, สุวิมล โพธิ์กล่ิน 
และจิณณวัตร ปะโคทัง (2564) ที่ยืนยันว่าภาวะผู้นำเชิงวิสัยทัศน์และการส่งเสริมการพัฒนาครู
อย่างต่อเนื่องมีอิทธิพลต่อความสำเร็จของการพัฒนาสถานศึกษาอย่างยั่งยืน 



 
375 Ratchaphruek Journal  Vol. 24  No. 2 (May-August 2026) 

 ผลการวิจัยครั้งนี้ช้ีให้เห็นว่า การบริหารเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะผู้ประกอบการของนักเรยีน
อาชีวศึกษาต้องบูรณาการเป็นระบบ โดยมีสามแกนหลัก คือ ด้านผู้เรียน ด้านหลักสูตรและการจัดการ
เรียนรู้ และด้านครูและผู้บริหาร ท้ังนี้เป็นเพราะ ทักษะผู้ประกอบการไม่สามารถเกิดจากการท่องจำ 
แต่ต้องเน้นการปฏิบัติจริง (Active learning) โดยมีผู้บริหารกำหนดทิศทางและครูทำหน้าท่ีเป็นโค้ช 
ซึ่งผู้ทรงคุณวุฒิเห็นพ้องว่ากลไกทั้งสามด้านนี้คือหัวใจสำคัญที่สุดในการพลิกโฉมพฤติกรรม
และกรอบความคิด (Mindset) ของผู้เรียน 
 
ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 
 1.1  ผู้บริหารสถานศึกษาควรนำองค์ประกอบหลักทั้ง 12 ด้าน ไปเป็นกรอบทบทวน
วิสัยทัศน์และจัดทำแผนยุทธศาสตร์ เพื่อจัดสรรทรัพยากรและงบประมาณให้เอื ้อต่อการพัฒนา
สมรรถนะผู้ประกอบการอย่างเป็นระบบ  
 1.2  สถานศึกษาควรบูรณาการองค์ประกอบด้านหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ร่วมกับ
เครือข่ายความร่วมมือ โดยนำสถานประกอบการและศิษย์เก่ามาร่วมออกแบบหลักสูตรและเป็นพี่เลี้ยง 
เพื่อเน้นให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติจากประสบการณ์จริง 
 1.3  สำนักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาควรมีการสนับสนุนทรัพยากร งบประมาณ 
และเครือข่ายภาคธุรกิจ เพื่อขับเคล่ือนองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาไปสู่การปฏิบัติได้อย่าง
มีประสิทธิผล 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
 2.1  ควรมีการนำองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาเชิงอนาคตเพื ่อเสริมสร้าง
สมรรถนะผู้ประกอบการของผู้เรียนอาชีวศึกษา ท่ีได้จากการวิจัยครั้งนี้ ไปประยุกต์ใช้ในสถานศึกษา 
เพื่อศึกษาประสิทธิผลของการนำองค์ประกอบไปปฏิบัติในบริบทการบริหารจริง รวมท้ังศึกษาผล
ท่ีเกิดขึ้นต่อการพัฒนาสมรรถนะผู้เรียนด้านการเป็นผู้ประกอบการอย่างเป็นรูปธรรม 
 2.2  ควรมีการศึกษาวิจัยเพิ่มเติมเกี่ยวกับปัจจัยหรือเงื่อนไขที่ส่งผลต่อความสำเร็จของ
การนำองค์ประกอบการบริหารสถานศึกษาไปประยุกต์ใช้ในสถานศึกษา เช่น ภาวะผู้นำของผู้บริหาร 
ความพร้อมของครู ทรัพยากรของสถานศึกษา และความร่วมมือกับภาคอุตสาหกรรม เพื่อให้ได้
แนวทางในการพัฒนาการบริหารสถานศึกษาท่ีมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 2.3  ควรศึกษาวิจัยเพื่อพัฒนาตัวช้ีวัดและเครื่องมือประเมินสมรรถนะผู้ประกอบการ
ตามสภาพจริง เพื่อใช้เป็นกลไกติดตามและประเมินผลผู้เรียนอย่างเป็นระบบให้สอดรับกับความต้องการ
ของตลาดแรงงานและเศรษฐกิจในอนาคต 
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การใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรยีนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานเพ่ือส่งเสริมทักษะ
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บทคัดย่อ   
การวิจัยครั้งนี ้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน              

ด้วยอูคูเลเล่สำหรับนักศึกษาสาขาการศึกษาปฐมวัย 2) ศึกษาผลของกิจกรรมอูคูเลเล่ต่อทักษะ                 
ทางดนตรีของนักศึกษา 3) ศึกษาผลของกิจกรรมอูคูเลเล่ต่อความมั่นใจในการสอนดนตรี และ 4) ศึกษา
ผลการสะท้อนคิดต่อการจัดกิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน 
กลุ่มเป้าหมายคือ นักศึกษาชั้นปีที ่ 4 สาขาการศึกษาปฐมวัย คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย 
สงขลานครินทร์ จำนวน 19 คน เครื่องมือที่ใช้ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบประเมินทักษะ                 
ทางดนตรี แบบประเมินความมั่นใจในการสอนดนตรีและแบบสะท้อนคิด สถิติที่ใช้ ได้แก่ ค่าเฉล่ีย 
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานและการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา 

ผลการวิจัยพบว่า กิจกรรมอูคูเลเล่ตามแนวทางการเรียนรู ้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน                   
มีประสิทธิภาพ สูงกว่าเกณฑ์มาตรฐาน (81.32/83.21) คะแนนทักษะทางดนตรีหลังเรียนสูงกว่า                   
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักศึกษามีความมั่นใจในการสอนดนตรีอยู่ในระดับ               
ดีเย่ียม (M = 4.58, S.D. = 0.49) ผลการสะท้อนคิดแสดงให้เห็นว่าผู้เรียนมีทัศนคติท่ีดีต่อการเรียนรู้
แบบลงมือปฏิบัติจริง สามารถเช่ือมโยงทฤษฎีกับการปฏิบัติ และนำไปใช้จัดกิจกรรมดนตรีสำหรับเด็ก
ปฐมวัยได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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คำสำคัญ: การเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน  อูคูเลเล่  ทักษะทางดนตรี  การสอนดนตรี 
 

ABSTRACT 
This study aimed to 1) develop practice-based learning activities using the 

ukulele for early childhood education students, 2) examine the effects of ukulele 
activities on students’ musical skills, 3) investigate the effects of the ukulele activities 
on students’ confidence in teaching music, and 4) students’ reflections on organizing 
ukulele activities through practice-based learning. The target group consisted of 19 
fourth-year Early Childhood Education students at the Faculty of Education, Prince of 
Songkla University. Research instruments included a learning activity plan, a musical 
skills assessment form, a music teaching confidence form, and a reflection form.  
The statistics used in this study included the mean, standard deviation, and content 
analysis. 

The results revealed that the ukulele activities based on the practice-based 
learning approach were highly effective, exceeding the standard efficiency criteria 
(81.32/83.21). Students’ post-test musical skill scores were significantly higher than 
their pre-test scores at 05. Students’ confidence in teaching music was rated at an 
excellent level (M = 4.58, S.D. = 0.49). Reflections indicated that students had positive 
attitudes toward hands-on learning, were able to connect theory with practice, and 
effectively applied their musical skills to organizing music activities for young children. 
Keywords: Practice-based learning, Ukulele, Musical skills, Music teaching   
 
บทนำ  

ดนตรีมีบทบาทสำคัญต่อพัฒนาการของเด็กปฐมวัย โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเล่นเครื่องดนตรี
ซึ่งช่วยส่งเสริมพัฒนาการทางด้านร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญญาของเด็ก (Hallam, 2010) 
การที่ครูปฐมวัยมีทักษะทางดนตรีเป็นสิ่งสำคัญในการจัดการเรียนการสอนที่สามารถกระตุ้นให้เด็ก
เกิดความสนใจและสนุกกับการเรียนรู้มากขึ้น เครื่องดนตรีอูคูเลเล่เป็นหนึ่งในเครื่องดนตรีท่ีเหมาะสม
สำหรับการใช้ในชั ้นเรียนปฐมวัย เนื ่องจากมีขนาดเล็ก น้ำหนักเบา เล่นง่าย และสามารถใช้
ประกอบการร้องเพลงและกิจกรรมทางดนตรีได้อย่างหลากหลาย (Gordon, 2012) การเล่นดนตรี
สำหรับครูปฐมวัยไม่ได้เป็นเพียงแค่ทักษะทางดนตรี แต่ยังเป็นเครื่องมือที่ช่วยสร้างสภาพแวดล้อม  
ที่ส่งเสริมการเรียนรู้ของเด็ก การเล่นดนตรีช่วยให้ครูสามารถใช้บทเพลงเป็นสื ่อในการสื่อสาร                   
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และกระตุ้นความสนใจของเด็กได้อย่างมีประสิทธิภาพ การใช้ดนตรีในการจัดการเรียนรู้สามารถ                
ช่วยให้เด็กเข้าใจเนื้อหาได้ง่ายขึ้น สร้างบรรยากาศการเรียนที่สนุกสนานและช่วยพัฒนาทักษะ                  
ทางภาษาของเด็กปฐมวัยได้ดีขึ้น นอกจากนี้ การเล่นดนตรียังช่วยเสริมสร้างความสัมพันธ์ระหว่างครู
กับเด็กทำให้เด็กเกิดความไว้วางใจและรู้สึกปลอดภัยในสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ การฝึกฝนทักษะ               
การเล่นดนตรีโดยเฉพาะเครื่องดนตรีอย่างอูคูเลเล่ช่วยให้ครูปฐมวัยสามารถนำดนตรีมาใช้ในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนได้อย่างสร้างสรรค์ เช่น การใช้เพลงเพื่อสอนคำศัพท์ การใช้จังหวะ                 
เพื่อพัฒนาทักษะด้านคณิตศาสตร์ และการใช้เสียงดนตรีเพื่อสร้างสมาธิและการผ่อนคลาย การที่ครู             
มีความสามารถในการเล่นเครื่องดนตรีจะช่วยเพิ่มศักยภาพในการออกแบบกิจกรรมท่ีเหมาะสมกับวัย
ของเด็กและทำให้การสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น (Barrett, 2019) 

ในบริบทของการจัดการเรียนรู้สำหรับนักศึกษาครูปฐมวัย การพัฒนาสมรรถนะทางวิชาชีพ    
ไม่สามารถอาศัยการถ่ายทอดความรู้เชิงทฤษฎีอย่างเดียว แต่จำเป็นต้องอาศัยกระบวนการเรียนรู้              
ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง สะท้อนคิดและเชื่อมโยงประสบการณ์กับสถานการณ์การ
สอนในบริบทจริงอย่างเป็นระบบ โดยเฉพาะในรายวิชาที่เกี่ยวข้องกับทักษะเชิงปฏิบัติ เช่น รายวิชา
การจัดประสบการณ์การเรียนรู ้ รายวิชาการเคลื่อนไหวและจังหวะ รายวิชาศิลปะสร้างสรรค์                 
และรายวิชาการจัดกิจกรรมสำหรับเด็กปฐมวัย โดยเฉพาะวิชาดนตรี ซึ่งต้องอาศัยทั้งความเข้าใจ                 
เชิงแนวคิดและความชำนาญจากการฝึกฝนอย่างต่อเนื่อง การเลือกใช้รูปแบบการเรียนรู้ที่เหมาะสม 
จึงมีบทบาทสำคัญต่อการพัฒนาทักษะ ความมั่นใจ และทัศนคติทางวิชาชีพของนักศึกษาครูปฐมวัย  
จากแนวคิดดังกล่าว ผู้วิจัยจึงนำรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานมาใช้ซึ ่งเป็นแนวทาง              
การจัดการเรียนรู ้ที ่ม ุ ่งเน้นให้ผู ้เรียนเรียนรู ้ผ่านการลงมือปฏิบัติจริงควบคู ่ก ับการสะท้อนคิด                     
โดยผสมผสานองค์ความรู้ทางทฤษฎีกับประสบการณ์การปฏิบัติในสถานการณ์จริงอย่างเหมาะสม 
ช่วยให้ผู้เรียนสามารถนำความรู้ไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพและเกิดการเรียนรู้อย่างยั่งยืน แนวทางนี้
ถือเป็นการปรับเปลี่ยนจากรูปแบบการฝึกปฏิบัติแบบดั้งเดิมในห้องเรียนซึ ่งมักเน้นการสาธิต                   
และเลียนแบบสู่การเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู ้เรียนคิดวิเคราะห์และพัฒนาแนวทางของตนเองผ่าน              
การลงมือทำ (Boudreau, 2022) ส่งเสริมให้ผู้เรียนเชื่อมโยงความรู้กับการปฏิบัติ ฝึกทักษะอาชีพ 
เข้าใจการสอนในบริบทจริงและพัฒนาความมั่นใจในความสามารถของตนเอง (Ball, Sleep, Boerst 
& Bass, 2009) จากผลการวิจัยของ Iglesias and Tejada (2024) พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้              
การปฏิบัติเป็นฐานกับนักศึกษาสาขาดนตรีในระดับอุดมศึกษาช่วยให้ผู้เรียนมีพัฒนาการด้านทักษะ
การแสดงออกและการคิดเชิงสร้างสรรค์เพิ่มขึ้นอย่างมีนัยสำคัญ ประสบการณ์จากการลงมือปฏิบัติ
จริงมีอิทธิพลโดยตรงต่อการสร้างความเชื่อมั่นในตนเองของผู้เรียนดนตรีซึ่งเป็นปัจจัยสำคัญที่ส่งผล 
ต่อความกล้าในการสอนและการใช้ดนตรีในช้ันเรียนอย่างมีประสิทธิภาพ 
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เครื่องดนตรีอูคูเลเล่ (Ukulele) เป็นเครื่องดนตรีประเภทเครื่องสายขนาดเล็ก มีต้นกำเนิด
จากฮาวาย ลักษณะคล้ายกีตาร์แต่มีเพียงส่ีสาย เสียงนุ่มนวล สดใสและมีขนาดกะทัดรัด ทำให้เหมาะ
สำหรับการใช้ในกิจกรรมดนตรีสำหรับเด็กปฐมวัย เนื่องจากเด็กสามารถรับรู้จังหวะและทำนอง                  
ได้อย่างชัดเจน ง่ายต่อการเริ่มต้นมากกว่าดนตรีประเภทอื่น ใช้ทักษะการประสานมือและนิ้วน้อยกว่า
เปียโนหรือกีตาร์ สามารถนำมาใช้ประกอบการร้องเพลงหรือเคล่ือนไหวได้ทันที ทำให้เป็นเครื่องดนตรี
ที่เหมาะสำหรับครูปฐมวัยในการจัดประสบการณ์ดนตรีในชั้นเรียน อีกทั้งยังช่วยสร้ างบรรยากาศ 
การเรียนรู้ที่ผ่อนคลาย สนุกสนาน และกระตุ้นการมีส่วนร่วมของผู้เรียน อย่างไรก็ตาม นักศึกษา
สาขาวิชาปฐมวัยไม่มีพื้นฐานด้านการเล่นอูคูเลเล่มาก่อน ซึ่งทำให้ประสบปัญหาเกี่ยวกับการเล่น  
เครื่องดนตรี โดยเฉพาะในเรื่องของการจับคอร์ด การเปลี่ยนคอร์ดที่ตรงจังหวะและการประสานมือ 
ให้เล่นได้อย่างถูกต้อง นอกจากนี้ นักศึกษาบางส่วนขาดความมั่นใจในการเล่นเครื่องดนตรี เนื่องจาก
ไม่มีโอกาสฝึกซ้อมอย่างต่อเนื่อง ขาดแนวทางการเรียนรู้ท่ีเป็นระบบและรู้สึกเกรงกลัวความผิดพลาด
เมื่อแสดงต่อผู้อื่น ความไม่มั่นใจดังกล่าวส่งผลให้เกิดทัศนคติเชิงลบต่อการเรียนดนตรี มองว่าการเล่น
เครื่องดนตรีเป็นเรื ่องยากและซับซ้อน ซึ่งอาจนำไปสู่ความไม่สนใจในการเรียนรู้เกี ่ยวกับดนตรี                 
และส่งผลกระทบต่อการพัฒนาทักษะทางดนตรีในระยะยาว จากงานวิจัยหลายชิ้น พบว่า ครูหรือ
นักศึกษาครูที ่ไม่มีพื ้นฐานดนตรีหรือขาดประสบการณ์ฝึกปฏิบัติจริงมักมีระดับความเชื ่อมั่น               
ในความสามารถต่ำ ซึ่งส่งผลต่อประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรู้ดนตรี (Valdebenito & Almonaci-
Fierro, 2022) นอกจากนี้ Leshkova and Islam (2018) กล่าวว่า ครูท่ีมีทักษะทางดนตรีต่ำมักขาด
ความมั่นใจในการสอนดนตรีและไม่สามารถสร้างแรงบันดาลใจให้ผู้เรียนได้อย่างเต็มที่ ขาดพื้นฐาน
การเล่นอูคูเลเล่ รู้สึกกังวลและไม่มั่นใจในการใช้เครื่องดนตรีนี้ในชั้นเรียน ขณะที่ Li, Sayuti and 
Wang (2025) พบว่า ครูปฐมวัยที่มีโอกาสฝึกเล่นอูคูเลเล่จริงจะมีความมั่นใจและทักษะการจัด
กิจกรรมดนตรีที่ดีขึ้น แสดงให้เห็นว่าการการจัดการเรียนรู้ที ่เน้นการลงมือปฏิบัติเป็นปัจจัยสำคัญ                  
ในการพัฒนาทักษะทางดนตรีและความมั่นใจของผู้เรียน อย่างไรก็ตาม จากการทบทวนวรรณกรรม
พบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่ยังมุ่งเน้นการศึกษาความสามารถทางดนตรีหรือความมั่นใจของครูในภาพรวม 
ขณะที ่การศึกษาที ่นำเครื ่องดนตรีอูคูเลเล่มาใช้เป็นเครื ่องมือในการพัฒนาทักษะทางดนตรี                      
ของนักศึกษาครูปฐมวัยผ่านรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานยังมีจำนวนจำกัด ดังนั้น 
การศึกษาการใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ตามแนวการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานเพื่อส่งเสริมทักษะ                   
ทางดนตรีและความมั่นใจในการสอนดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัยจึงมีความสำคัญ เพื่อพัฒนา
ศักยภาพของนักศึกษาครูให้สามารถนำดนตรีไปใช้ในการจัดประสบการณ์การเรียนรู ้สำหรับ                
เด็กปฐมวัยได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

ดังนั้น การวิจัยเรื่องนี้จึงมีความจำเป็นต่อการพัฒนาการเรียนการสอนดนตรีสำหรับนักศึกษา
สาขาวิชาปฐมวัย โดยเน้นการนำการสอนแบบร่วมมือมาใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาทักษะการเล่น 
อูคูเลเล่ผ่านการลงมือทำจริงและการสะท้อนคิดอย่างมีระบบ เชื่อมโยงระหว่างความรู้ทางทฤษฎี                      
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ทักษะทางดนตรี ประกอบด้วย  
1) การจับคอร์ด 2) การเปลี่ยนคอร์ด 
3) การควบคุมจังหวะ 4) การเล่นประกอบเพลง 
และ 5) การประยุกต์ใช้ดนตรีในการจัดกิจกรรม 

ความม่ันใจในการสอนดนตรี 
1. ความมั่นใจในการเล่นเครื่องดนตรี 
   ประกอบการสอน 
2. ความมั่นใจในการจัดกิจกรรมดนตรี 
   สำหรับเด็กปฐมวัย 
3. ความมั่นใจในการใช้ดนตรีเป็นสื่อพัฒนาเด็ก 
4. ความมั่นใจในการจัดการชั้นเรียนดนตรี 
5. ความมั่นใจในการประเมินและสะท้อน 
   ผลการเรียนรู้ทางดนตรี 

การใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้ 
โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน 

 

ขั้นวางแผน ศึกษาเน้ือหา ทำความเขา้ใจ 
เครื่องดนตรีอูคูเลเล่ โครงสร้างคอร์ด 
และจังหวะพื้นฐาน 

ขั้นลงมือปฏิบัติ ฝึกจับคอร์ด เปลี่ยนคอร์ด ควบคุมจังหวะ 
และเล่นประกอบ 
บทเพลงเด็ก 

ขั้นสะท้อนคิด สะท้อนประสบการณ์ ปัญหา อุปสรรค 
และแนวทางพฒันาทักษะของตนเอง 

ขั้นประยุกต์ใช้ นำทักษะอูคูเลเล่ไปใช้ในการออกแบบ
และจัดกิจกรรมดนตรีสำหรับเด็กปฐมวัย 

กับการปฏิบัติในสถานการณ์จริง ซึ่งจะช่วยให้นักศึกษาสามารถพัฒนาทักษะการเล่นเครื่องดนตรี                
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ มีความแม่นยำและชำนาญมากขึ้น เพิ่มความมั่นใจในการเล่น และเปิดโอกาส
ให้นักศึกษาได้สะท้อนคิดประสบการณ์การเรียนรู้ของตนเอง เพื่อนำไปใช้ในการพัฒนาการจัดการ
เรียนรู้ในวิชาชีพครูปฐมวัยในอนาคตอย่างมีประสิทธิภาพและยั่งยืน 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

1.  เพื่อศึกษาผลของการใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน   
ต่อทักษะทางดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย 

2.  เพื่อศึกษาผลของการใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน   
ต่อความมั่นใจในการสอนดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย 

3.  เพื่อศึกษาผลการสะท้อนคิดต่อการจัดกิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้  
การปฏิบัติเป็นฐานของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

ผู้วิจัยพัฒนาแนวคิดทักษะดนตรีผ่านกิจกรรมอูคูเลเล่ โดยให้ผู้เรียนลงมือปฏิบัติจริง (Kolb, 
1984) แลกเปลี่ยนและสะท้อนคิดอย่างเป็นระบบ (Schön, 1983) เชื ่อมโยงทฤษฎีกับการปฏิบัติ                
และยึดแนวทางดนตรีที ่เน้นการปฏิบัติเป็นสำคัญ (Gordon, 2012; Kodály, 1974; Orff, 1963)                
เพื่อเสริมทักษะและความมั่นใจในการสอน แสดงดังภาพท่ี 1  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 
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วิธีดำเนินการวิจัย  
1.  กลุ่มเป้าหมาย 

 กลุ่มเป้าหมายที่ในการวิจัยครั้งนี้เป็นนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย ชั้นปีที่ 4 ที่ลงทะเบียน
เรียนรายวิชา 265-412 การเล่นเครื่องดนตรีสำหรับครูปฐมวัย ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2568 
จำนวน 19 คน 

2.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี ้ ผู ้วิจัยใช้เครื ่องมือวิจัย 4 ประเภท โดยมีขั ้นตอนการสร้างและการ
ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย ดังนี้ 
 2.1  แผนการจัดการเรียนรู้รูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานด้วยกิจกรรม               
อูคูเลเล่ ผู้วิจัยศึกษแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน        
และการสอนดนตรีด้วยอูคูเลเล่ เพื่อนำมาสร้างกรอบแนวคิดและออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้
จำนวน 7 แผน แผนละ 4 ช่ัวโมง รวม 28 ช่ัวโมง โดยมุ่งเน้นการเรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติจริงควบคู่
กับการสะท้อนคิดและการประยุกต์ใช้ในบริบทจริง กิจกรรมการเรียนรู้ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ได้แก่  
1) การวางแผน 2) การลงมือปฏิบัติ 3) การสะท้อนคิด และ 4) การประยุกต์ใช้ ผลการตรวจสอบ
ความตรงเชิงเนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญด้านดนตรีศึกษาและการศึกษาปฐมวัย 3 คน มีค่า IOC ระหว่าง 
0.67-1.00 ก่อนนำไปปรับปรุงและใช้ในการทดลองจริง 
 2.2  แบบประเมินทักษะทางดนตรี ผู้วิจัยสร้างแบบประเมินทักษะทางดนตรีโดยศึกษา
หลักการและเกณฑ์การประเมินจาก Hallam (2010), Gordon (2012) และ Nitko and Brookhart 
(2014) กำหนดองค์ประกอบหลักของแบบประเมิน 4 ด้าน ได้แก่ 1) การจับคอร์ด 2) การเปลี่ยน
คอร์ดให้ตรงจังหวะ 3) การตีคอร์ดและควบคุมจังหวะ และ 4) การเล่นประกอบเพลง โดยออกแบบ
เป็นแบบรูบริค 5 ระดับ ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื ้อหาโดยผู้เชี ่ยวชาญ 3 คน มีค่า IOC 
ระหว่าง 0.67-1.00 และผลการทดสอบความเชื่อมั ่นกับกลุ่มทดลอง 9 คน พบค่า Cronbach’s 
Alpha = 0.84 แสดงว่าเครื่องมือมีความเช่ือถือได้ในระดับสูง 
 2.3  แบบประเมินความมั่นใจในการสอนดนตรี ผู้วิจัยสร้างแบบประเมินเพื่อวัดระดับ 
ความมั่นใจในการสอนดนตรีของนักศึกษาครูปฐมวัยก่อนและหลังเข้าร่วมกิจกรรม โดยอ้างอิงทฤษฎี
ความเชื่อมั่นในตนเองและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง (Schiavio, Biasutti & Antonini Philippe, 2021; 
Valdebenito & Almonaci-Fierro, 2022) แบบประเมินประกอบด้วย 5 ด้าน ได้แก่ ความมั่นใจ                        
ในการเล่นเครื่องดนตรี การจัดกิจกรรมดนตรี การใช้ดนตรีเป็นส่ือพัฒนาเด็ก การจัดการช้ันเรียน และ
การประเมินผลการเรียนรู้ ออกแบบเป็นมาตรประมาณค่า 5 ระดับ และกำหนดเกณฑ์แปลผลค่าเฉล่ีย 
ดังนี้ 
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  4.51-5.00 หมายถึง ความมั่นใจระดับมากท่ีสุด 
  3.51-4.50 หมายถึง ความมั่นใจระดับมาก 
  2.51-3.50 หมายถึง ความมั่นใจระดับปานกลาง 
  1.51-2.50 หมายถึง ความมั่นใจระดับน้อย 
  1.00-1.50 หมายถึง ความมั่นใจระดับน้อยที่สุด 
  ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื ้อหาโดยผู้เชี ่ยวชาญ 3 คน มีค่า IOC ระหว่าง 
0.67–1.00 และค่าความเช่ือมั่น Cronbach’s Alpha = 0.84 อยู่ในระดับดีมาก 
 2.4  แบบสะท้อนคิด แบบสะท้อนคิดใช้เพื ่อให้นักศึกษาทบทวนประสบการณ์และ
กระบวนการเรียนรู้อูคูเลเล่ตามแนวทางการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน โดยยึดแนวคิดการเรียนรู้
เชิงไตร่ตรองของ Schön (1983) และ Kolb (1984) ออกแบบเป็นคำถามปลายเปิด 5 ข้อ ได้แก่  
ส่ิงท่ีได้เรียนรู้ ปัญหาท่ีพบ ความเข้าใจจากการปฏิบัติ ความรู้สึกต่อการเรียนรู้ และส่ิงท่ีต้องการพัฒนา
ตนเอง แบบสะท้อนคิดได้รับการตรวจสอบความตรงเชิงเนื ้อหาโดยผู้เชี ่ยวชาญ 3 คน มีค่า IOC 
ระหว่าง 0.67-1.00 และทดลองใช้กับกลุ่มเล็กก่อนใช้จริง ข้อมูลที่ได้วิเคราะห์ด้วยวิธีการวิเคราะห์    
เชิงเนื้อหา (Content analysis) เพื่อสรุปแนวโน้มการเรียนรู้และการพัฒนาของนักศึกษา 

3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 การวิจัยครั้งนี ้ ผู ้วิจัยได้ขอรับการพิจารณาและรับรองจากคณะกรรมการจริยธรรม                
การวิจัยในมนุษย์ คณะพยาบาลศาสตร์ มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี เลขท่ีหนังสือ
รับรอง NUR.PN 09/2568 วันที่อนุมัติ 14 สิงหาคม 2568 และมีผลบังคับใช้ถึงวันที่ 14 สิงหาคม 
2569 โดยแบ่งออกเป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
 3.1  ขั้นเตรียมการ ผู้วิจัยชี้แจงวัตถุประสงค์และขั้นตอนการวิจัย และเตรียมเครื่องมือ
วิจัยทั้งหมดให้พร้อมใช้งาน ได้แก่ แบบทดสอบวัดทักษะการเล่นอูคูเลเล่ แบบสังเกตพฤติกรรม                
การเรียนรู้และการทำงานร่วมกันในกลุ่ม และแบบประเมินความพึงพอใจต่อการเรียนการสอนดนตรี 
 3.2  ขั้นดำเนินการ ผู้วิจัยดำเนินการเก็บข้อมูลก่อนการทดลอง (Pre-test) การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนด้วยการสอนแบบร่วมมือร่วมกับชุดฝึกทักษะอูคูเลเล่ เป็นเวลา 8 สัปดาห์ 
พร้อมสังเกตพฤติกรรมระหว่างเรียน และการเก็บข้อมูลหลังการทดลอง (Post-test) ด้วยแบบทดสอบ 
แบบสังเกต และแบบประเมินความพึงพอใจ 
 3.3  ขั้นวิเคราะห์ข้อมูล ผู ้วิจัยรวบรวมข้อมูลทั้งหมดที่ได้จากเครื่องมือวิจัย จากนั้น
ดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลโดยวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ โดยใช้สถิติ เช่น ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน เพื่อเปรียบเทียบผลการวัดทักษะการเล่นอูคูเลเล่ก่อนและหลังการทดลอง วิเคราะห์ข้อมูล
เชิงคุณภาพจากแบบสังเกต เพื่อศึกษาพฤติกรรมการเรียนรู้และการทำงานร่วมกันของนักศึกษา               
และวิเคราะห์ผลความพึงพอใจของนักศึกษาต่อการเรียนการสอนดนตรี 
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 3.4  ขั ้นสรุปและรายงานผล ผู ้ว ิจัยสรุปผลการวิจัยตามวัตถุประสงค์ที ่กำหนดไว้                    
พร้อมจัดทำรายงานการวิจัยฉบับสมบูรณ์ นำเสนอผลการศึกษาและข้อเสนอแนะเพื่อใช้เป็นแนวทาง
ในการพัฒนาการเรียนการสอนดนตรีสำหรับครูปฐมวัยต่อไป 

4.  การวิเคราะห์ข้อมูล 
 4.1  การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 
  4.1.1  วิเคราะห์ผลการทดสอบทักษะทางดนตรีของนักศึกษาก่อนและหลังการเข้าร่วม 
กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน โดยใช้สถิติเชิงพรรณนา ได้แก่ 
ค่าเฉลี่ย (Mean) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เพื่อตรวจสอบความแตกต่างของคะแนนทักษะ              
ทางดนตรีก่อนและหลังการเข้าร่วมกิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน 
  4.1.2  วิเคราะห์ผลคะแนนแบบประเมินความมั่นใจในการสอนดนตรีก่อนและหลัง
การทดลอง โดยใช้สถิติเชิงพรรณนา ได้แก่ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
 4.2  การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 
  4.2.1  วิเคราะห์ผลจากแบบสะท้อนคิด โดยใช้วิธีการวิเคราะห์เนื ้อหาเพื่อสรุป
ประเด็นสำคัญที่สะท้อนการเรียนรู้ การพัฒนาทักษะทางดนตรี ความมั่นใจ และทัศนคติที ่มีต่อ                
การเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน 
 
ผลการวิจัย 

1.  ผลของการใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานต่อทักษะ
ทางดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย 
 ผลการทดสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยนักศึกษา 
มีการพัฒนาทักษะการเล่นที่สูงขึ้น ทั้งด้านการทำความรู้จักและการดูแลรักษาอูคูเลเล่  การตั้งสาย                
อูคูเลเล่ การดีดและการเปลี่ยนคอร์ดพื้นฐานและการประยุกต์เล่นประกอบเพลงเด็กปฐมวัยแสดง                 
ให้เห็นว่าผลการพัฒนาทักษะทางดนตรีโดยใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติ
เป็นฐานต่อทักษะทางดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย สามารถยกระดับความสามารถทางดนตรี
ของนักศึกษาได้จริง ดังตารางต่อไปนี้ 
 



 
386 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2 (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

ตารางท่ี 1  การใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานต่อทักษะทางดนตรี 
               ของนักศึกษาสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย (N = 19) 
 

การทดสอบ M S.D. Sig. (p) 
ก่อนเรียน 12.47 2.15 .000 
การทดสอบ M S.D. Sig. (p) 
หลังเรียน 18.95 1.76  

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   
 

จากตารางที่ 1 พบว่า คะแนนทักษะทางดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัยหลังเข้าร่วม
กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานมีค่าเฉลี่ยสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน M = 18.95, S.D. = 1.76 สูงกว่าคะแนน
เฉลี่ยก่อนเรียน M = 12.47, S.D. = 2.15 อย่างชัดเจน แสดงให้เห็นว่าการจัดกิจกรรมอูคูเลเล่ตาม
รูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานสามารถพัฒนาทักษะทางดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชา
ปฐมวัยได้อย่างมีประสิทธิภาพ นักศึกษามีความสามารถด้านการเล่นอูคูเลเล่ การควบคุมจังหวะ    
การเล่นประกอบเพลงและการประยุกต์ใช้ดนตรีในการจัดกิจกรรมสำหรับเด็กปฐมวัยเพิ่มขึ้นอย่างเป็น
ระบบ อันเป็นผลจากการเรียนรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติจริงควบคู่กับการสะท้อนคิดและการฝึกซ้อม  
อย่างต่อเนื่อง 

2.  ผลของการใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานต่อ             
ความม่ันใจในการสอนดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย 
 จากการวิเคราะห์ข้อมูลแบบประเมินความมั่นใจในการสอนดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชา
การศึกษาปฐมวัย ชั้นปีที่ 4 หลังการเข้าร่วมกิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติ
เป็นฐาน พบว่าผู้เรียนมีระดับความมั่นใจในการสอนดนตรีอยู่ในระดับมากท่ีสุด ดังตารางต่อไปนี้ 
 

ตารางท่ี 2  ผลความมั่นใจในการสอนดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย 
 

องค์ประกอบของความมั่นใจในการสอนดนตรี M S.D. ระดับ 
1. ความมั่นใจในการเล่นเครื่องดนตรีประกอบการสอน 4.60 0.47 มากท่ีสุด 
2. ความมั่นใจในการจัดกิจกรรมดนตรีสำหรับเด็กปฐมวัย 4.45 0.51 มาก 
3. ความมั่นใจในการใช้ดนตรีเป็นส่ือพัฒนาเด็ก 4.55 0.49 มากท่ีสุด 
4. ความมั่นใจในการจัดการช้ันเรียนดนตรี 4.50 0.52 มาก 
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ตารางท่ี 2  (ต่อ) 
 

องค์ประกอบของความมั่นใจในการสอนดนตรี M S.D. ระดับ 
5. ความมั่นใจในการประเมินและสะท้อนผลการเรียนรู้ทางดนตรี 4.80 0.40 มากท่ีสุด 

รวม 4.58 0.49 มากท่ีสุด 
 

จากตารางท่ี 2 พบว่า นักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย ชั้นปีท่ี 4 มีความมั่นใจในการสอนดนตรี
โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด M = 4.58, S.D. = 0.49 เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่าด้านที่มีค่าเฉล่ีย
สูงที่สุด คือ ความมั่นใจในการประเมินและสะท้อนผลการเรียนรู้ทางดนตรี  M = 4.80, S.D. = 0.40 
รองลงมาคือ ความมั ่นใจในการเล่นเครื ่องดนตรีประกอบการสอน M = 4.60, S.D. = 0.47 และ                  
ความมั่นใจในการใช้ดนตรีเป็นส่ือพัฒนาเด็ก M = 4.55, S.D. = 0.49 ซึ่งอยู่ในระดับมากท่ีสุดเช่นเดียวกัน 
แสดงให้เห็นว่านักศึกษามีความเชื ่อมั ่นในตนเองด้านการสอนดนตรีในทุกมิติ  โดยเฉพาะด้าน                       
การประเมินผล การใช้ดนตรี และการเล่นเครื่องดนตรีประกอบการสอน ซึ่งสะท้อนถึงความพร้อม               
ในการนำทักษะดนตรีไปใช้ในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้สำหรับเด็กปฐมวัยอย่างมีประสิทธิภาพ 

3.  ผลการสะท้อนคิดต่อการจัดกิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติ 
เป็นฐานของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย 
 การวิเคราะห์ผลการสะท้อนคิดของนักศึกษาสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย ช้ันปีท่ี 4 ท่ีร่วม
กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานได้ดำเนินการโดยใช้วิธีการวิเคราะห์  
เชิงเนื้อหาจากแบบสะท้อนคิดปลายเปิด จำนวน 5 ข้อ เพื่อสรุปแนวโน้มความคิดเห็น ประสบการณ์
การเรียนรู้ และทัศนคติของนักศึกษาท่ีมีต่อกิจกรรม ผลการวิเคราะห์แบ่งออกเป็น 5 ประเด็น ดังนี้ 
 

ตารางท่ี 3  ผลการสะท้อนคิดต่อการจัดกิจกรรมอูคูเลเล่ 
 

ประเด็น 
การสะท้อนคิด 

สิ่งที่ได้จากการเรียนรู ้ ตัวอย่างคำพูดของนักศึกษา สรุปประเด็นสำคัญ 

สิ่งที่ได้เรียนรู้
จากการฝึก                 
อูคูเลเล ่

ได้เรียนรู้ทักษะใหม่ 
เช่น การเล่นจังหวะ 
การจับและตีคอร์ด 
เข้าใจว่าดนตรีใช้
พัฒนาเด็กได้จริง 

นศ.1: “การเล่นอูคูเลเล่ไม่ใช่แค่ดีดให้ถูก  
แต่คือการควบคุมเสียง จังหวะและอารมณ์
ให้เข้ากับบทเพลงที่ใช้กับเด็ก” 
นศ.2: “ดนตรีสามารถใช้สอนคำศัพท์               
และพัฒนา EF ของเด็กได้” 
นศ.4: “การฝึกซ้ำ ๆ และการฟังเสียงตัวเอง
ช่วยพัฒนาทักษะได้ดีที่สุด” 

เข้าใจบทบาทของครู
ปฐมวัยในการใช้เพลง             
เป็นเครื่องมือ                         
ทางการศึกษา                     
เกิดการเรียนรู้เชิงลึก
เก่ียวกับดนตรี 
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ตารางท่ี 3  (ต่อ) 
 

ประเด็น 
การสะท้อนคิด 

สิ่งที่ได้จากการเรียนรู ้ ตัวอย่างคำพูดของนักศึกษา สรุปประเด็นสำคัญ 

ปัญหา หรือ
อุปสรรคที่พบ 

ช่วงแรกจับ                     
และเปลี่ยนคอร์ดยาก  
เล่นไม่ทันเพ่ือน 
หรือไม่มั่นใจ                  
เวลาต้องเล่น               
ต่อหน้าเพ่ือน 

นศ.3: “ตอนแรกจับ G7 ไม่ได้เลย มือเกร็ง
มาก แต่ฝึกกับเพ่ือนบ่อย ๆ ก็ทำได้” 
นศ.10: “บางครั้งเล่นไม่ทันจังหวะเพ่ือน 
ต้องฟังเพลงต้นฉบับซ้ำหลายรอบ” 
นศ.11: “ไม่มั่นใจเวลาเล่นให้เพ่ือนฟัง  
แต่ครูให้กำลังใจดี” 

อุปสรรคหลักคือทักษะ
พ้ืนฐานและความมั่นใจ  
แต่สามารถพัฒนา                
ได้ด้วยการฝึกซ้อม                 
และการสนับสนุน                     
จากเพ่ือน 

การลงมือ
ปฏิบัติช่วยให้
เข้าใจเน้ือหา
ดนตรีอย่างไร 

การฝึกจรงิทำให้เข้าใจ
จังหวะและทำนอง
ลึกซึ้งกว่าทฤษฎี                
เหน็ความสัมพันธ์               
ของเสียงกับการ
เคลื่อนไหว 

นศ.7: “ตอนเรียนทฤษฎีไม่ค่อยเข้าใจ  
แต่เมื่อลงมือเล่นจริงถึงเข้าใจ” 
นศ.16: “การเคลื่อนไหวมือกับการฟังเสียง
ต้องไปด้วยกัน” 
นศ.17: “การได้เล่นเองทำให้จำโน้ต                
และคอร์ดได้เร็วข้ึน” 

การปฏิบัติจริงเชื่อมโยง
ทฤษฎีกับการใช้จริง 
พัฒนาทักษะการฟัง 
การสังเกตและการแก้ไข
ข้อผิดพลาด 

ความรู้สึก                 
ต่อการเรียนรู้
รูปแบบน้ี 

มีความรู้สึกเชิงบวก 
สนุก ไม่เครียด  
กล้าแสดงออก                   
และมั่นใจมากข้ึน 

นศ.8: “ได้ลงมือทำจริงและเรียนรู้จากเพ่ือน 
ทำให้ไม่รู้สึกกดดัน” 
นศ.12: “ฝึกอูคูเลเล่ทำให้กล้าแสดงออก 
มากข้ึน และรู้ว่าตัวเองก็สามารถสอนได้” 
นศ.19: “ความผิดพลาดคือส่วนหน่ึง                
ของการเรียนรู้” 

เกิดทัศนคติที่ดีต่อ              
การเรียนรู้แบบปฏิบัติ 
เห็นคุณค่าของการลงมือ
ทำและการเรียนรู้ร่วมกัน 

สิ่งที่อยาก
พัฒนาตนเอง
เพ่ิมเติม 

อยากพัฒนา                 
เรื่องการเปลี่ยน                 
และการตีคอร์ด การใช้ 
เพลงกับกิจกรรมเด็ก  
ให้หลากหลาย 

นศ.3: “อยากเปลี่ยนคอร์ดเร็วข้ึนและตี
จังหวะสม่ำเสมอ” 
นศ.9: “อยากเรียนรู้วิธีใช้เพลงในกิจกรรม
เด็ก เช่น เพลงสวัสดี เพลงเล่านิทาน” 
นศ.13: “อยากลองแต่งเพลงง่าย ๆ เอง” 

มีความต้องการพัฒนา
ทักษะทางดนตรี              
อย่างต่อเน่ือง และการ
ประยุกต์ใช้เพลงในบริบท
จริงของห้องเรียน 

 
จากตารางที ่ 3 พบว่า ผลการสะท้อนคิดโดยรวมชี ้ให้เห็นว่า นักศึกษาครูปฐมวัยเกิด 

การเรียนรู้แบบมีความหมายผ่านการลงมือปฏิบัติจริงกับกิจกรรมอูคูเลเล่ ซึ่งส่งผลให้เกิดความเข้าใจ
เชิงลึกในเนื้อหาดนตรี พัฒนาทักษะการเล่น และสร้างความมั่นใจในการสอนดนตรี การแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์ระหว่างเพื่อนร่วมกลุ่มช่วยเสริมการเรียนรู้ร่วมกัน ขณะที่การสะท้อนคิดช่วยให้ผู้เรยีน
มองเห็นพัฒนาการของตนเองและจุดที่ควรปรับปรุงเพื่อเตรียมความพร้อมสู่การเป็นครูปฐมวัย 
ท่ีสามารถใช้ดนตรีเป็นเครื่องมือพัฒนาเด็กได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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สรุปผลการวิจัย 
ผลการวิจัยพบว่า การใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐาน

สามารถพัฒนาทักษะทางดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัยได้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ โดยคะแนน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างชัดเจน สะท้อนให้เห็นถึงการพัฒนาทักษะการเล่นอูคูเลเล่ การควบคุม
จังหวะ การเล่นประกอบเพลง และการประยุกต์ใช้ดนตรีในการจัดกิจกรรมสำหรับเด็กปฐมวัย 
นอกจากนี้ นักศึกษายังมีความมั่นใจในการสอนดนตรีโดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ครอบคลุมท้ังด้าน
การเล่นเครื่องดนตรี การจัดกิจกรรม การใช้ดนตรีเป็นสื่อพัฒนาเด็ก การจัดการชั้นเรียน และการ
ประเมินผลการเรียนรู้ ขณะเดียวกัน ผลการสะท้อนคิดชี้ให้เห็นว่านักศึกษาเกิดการเรียนรู้เชิงลึก     
จากการลงมือปฏิบัติจริง มีทัศนคติเชิงบวกต่อการเรียนรู้แบบปฏิบัติเป็นฐาน เห็นคุณค่าของการ
ฝึกซ้อม การเรียนรู้ร่วมกัน และการสะท้อนคิด ซึ่งช่วยเสริมสร้างความมั่นใจและความพร้อมในการนำ
ดนตรีไปใช้เป็นเครื่องมือพัฒนาเด็กปฐมวัยอย่างมีประสิทธิภาพ 
 
อภิปรายผล 

ผลการใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานเพื่อส่งเสริมทักษะ
ทางดนตรีและความมั่นใจในการสอนดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย อภิปรายผลได้ ดังนี้ 

1.  ผลของการใช้กิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานต่อทักษะ
ทางดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย ผลการทดสอบก่อนและหลังเรียนของนักศึกษา 19 คน 
พบว่าคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงให้เห็นว่ากิจกรรม
อูคูเลเล่ตามแนวทางการปฏิบัติเป็นฐานสามารถพัฒนาทักษะทางดนตรีได้จริง โดยเฉพาะในด้านการ
จับคอร์ด การเปลี่ยนคอร์ด การตีจังหวะและการเล่นประกอบเพลง ผู้วิจัยให้ข้อสังเกตว่าการเรียนรู้  
ด้วยอูคูเลเล่ในรูปแบบการปฏิบัติเป็นฐานช่วยกระตุ้นให้ผู ้เร ียนเกิดการเรียนรู้เชิงรุกและสร้าง                 
ความมั่นใจในการแสดงออกทางดนตรีอย่างเป็นธรรมชาติ การฝึกซ้อมซ้ำอย่างมีเป้าหมายและ                 
การได้รับข้อเสนอแนะจากเพื่อนร่วมกลุ่ม ทำให้ผู้เรียนพัฒนาเทคนิคการเล่นและความเข้าใจจังหวะ   
ได้อย่างเป็นระบบ การได้ลงมือฝึกจริงในแต่ละขั้นตอนยังส่งผลให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้                  
ทางทฤษฎีเข้ากับการปฏิบัติได้อย่างชัดเจน เกิดความเข้าใจเชิงลึกเกี ่ยวกับองค์ประกอบของเสียง                
และจังหวะ ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ Kolb (1984) ที่มองว่าการเรียนรู้จากประสบการณ์ตรง              
เป็นกลไกสำคัญของการสร้างองค์ความรู้ใหม่ ทั้งนี้ การบูรณาการการปฏิบัติ การสะท้อนคิด และการ        
มีส่วนร่วมของเพื่อน ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดพัฒนาการอย่างต่อเนื่องทั้งด้านทักษะทางดนตรี การสื่อสาร 
การทำงานเป็นทีมและเจตคติที่ดีต่อการเรียนรู้ดนตรีในอนาคต นอกจากนี้ การบูรณาการการปฏิบติั 
การสะท้อนคิด และการเรียนรู้แบบเพื่อนช่วยเพื่อน ส่งเสริมพัฒนาการทั้งด้านทักษะทางดนตรี                
การสื่อสาร การทำงานเป็นทีม และเจตคติเชิงบวกต่อการเรียนรู้ดนตรี สอดคล้องกับแนวคิดของ 
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Kodály (1974), Orff (1963) และ Gillies (2016) ที่เน้นการเรียนรู้ดนตรีผ่านการลงมือทำและการ             
มีส่วนร่วมอย่างเป็นธรรมชาติ 

2.  ผลของกิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานต่อความมั่นใจ               
ในการสอนดนตรีของนักศึกษาสาขาวิชาปฐมวัย พบว่า นักศึกษาครูปฐมวัยมีระดับความมั่นใจในการ
สอนดนตรีอยู่ในระดับดีเย่ียม โดยเฉล่ีย M = 4.58, S.D. = 0.49 ในทุกองค์ประกอบ ท้ังด้านการเล่น
เครื่องดนตรี การจัดกิจกรรม การใช้ดนตรีเป็นสื่อพัฒนาเด็ก การจัดการชั้นเรียนและการประเมินผล  
ซึ่งแสดงให้เห็นว่ากิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติเป็นฐานสามารถส่งเสริม       
ความเช่ือมั่นของผู้เรียนในฐานะครูผู้สอนดนตรีได้อย่างมีประสิทธิภาพ เมื่อพิจารณาจากการฝึกปฏิบัติ
จริง นักศึกษาสามารถนำทักษะอูคูเลเล่ไปใช้ในการจัดประสบการณ์สำหรับเด็กปฐมวัยได้อย่าง
เหมาะสม โดยเลือกใช้เพลงท่ีสอดคล้องกับพัฒนาการของเด็ก เช่น เพลงท่ีมีทำนองง่าย จังหวะชัดเจน 
และสามารถทำกิจกรรมประกอบได้ เด็กมีการตอบสนองเชิงบวกต่อกิจกรรม เช่น การร้องตาม             
การเคลื่อนไหวตามจังหวะและการมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้น ซึ่งสะท้อนให้เห็นว่าผู้เรียนสามารถ
ถ่ายทอดทักษะทางดนตรีและประสบการณ์จากการเรียนรู้สู่การจัดกิจกรรมจริงได้อย่างมั่นใจและมี
ประสิทธิภาพ ในกระบวนการเรียนรู้ นักศึกษาได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและช่วยกันออกแบบ
แผนการจัดกิจกรรมดนตรีภายใต้แนวทางเพื่อนช่วยเพื่อน ซึ่งส่งเสริมให้เกิดการร่วมคิด แก้ปัญหา                 
และพัฒนาความมั่นใจในการสอนมากยิ่งขึ ้น การมีส่วนร่วมของเพื่อนในกลุ่มทำให้ผู ้เรียนได้รับ                    
แรงสนับสนุนทางจิตใจและฟีดแบ็กในเชิงบวกที ่ช่วยลดความวิตกกังวลในการสอนดนตรีและ                      
กล้าแสดงออกมากขึ้น ผลดังกล่าวสอดคล้องกับแนวคิด Self-Efficacy Theory ของ Bandura (1997)   
ที่กล่าวว่า ความมั่นใจของผู้เรียนจะเพิ่มขึ้นเมื ่อมีประสบการณ์ตรงจากความสำเร็จในการปฏิบัติ                
และสอดคล้องกับ Schunk and Pajares (2009) ที่กล่าวว่าการได้ลงมือสอนจริงเป็นปัจจัยสำคัญ              
ในการสร้างความเช่ือมั่นของครูฝึกหัด นอกจากนี้ Barrett (2019) และ Kang and Yu (2020) กล่าวว่า 
การใช้ดนตรีช่วยกระตุ้นการมีส่วนร่วมและพัฒนาทักษะหลายด้าน สอดคล้องกับ ธวัชชัย  ศรีเทพ, 
ชลาธิป  สมาหิโต และปัทมาวดี  เล่ห์มงคล (2560) ที่กล่าวว่าดนตรีเป็นเครื่องมือสำคัญในการสร้าง
ความสัมพันธ์ทางสังคมและความมั่นใจในเด็กเล็ก ทั้งยังส่งผลต่อทักษะการสื่อสารและความกล้า
แสดงออก ซึ่งแสดงให้เห็นว่านักศึกษาท่ีผ่านการฝึกฝนอูคูเลเล่ในลักษณะการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติ
เป็นฐาน ไม่เพียงแต่พัฒนาทักษะการเล่นเท่านั้น แต่ยังเข้าใจบทบาทของดนตรีในฐานะสื่อส่งเสริม
พัฒนาการของเด็กได้อย่างลึกซึ้ง ดังนั้นกิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบทางการเรียนรู้โดยใช้การปฏิบัติ   
เป็นฐาน จึงไม่เพียงพัฒนาทักษะและความมั่นใจของผู้เรียนเท่านั้น แต่ยังทำให้นักศึกษามีศักยภาพ           
ในการนำความรู้ไปใช้จริงในบริบทห้องเรียนปฐมวัย สร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่สนุกสนาน เอื้อต่อ
การมีส่วนร่วมของเด็ก และสะท้อนความพร้อมของนักศึกษาที่จะเป็นครูปฐมวัยที่ใช้ดนตรีเป็น
เครื่องมือการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์และมีประสิทธิภาพ 
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3.  ผลการสะท้อนคิดของนักศึกษาต่อการจัดกิจกรรมอูคูเลเล่ในรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้  
การปฏิบัติเป็นฐานจากการวิเคราะห์แบบสะท้อนคิด (Reflection form) พบว่า ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
เชิงลึก เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างจังหวะ ทำนอง และการเคล่ือนไหว สามารถเช่ือมโยงประสบการณ์
การฝึกเล่นกับการสอนเด็กจริงได้อย่างเป็นรูปธรรม นักศึกษาส่วนใหญ่มีทัศนคติที ่ดีต่อการเรียนรู้        
แบบลงมือปฏิบัติจริงมองว่าการสะท้อนคิดช่วยให้ตนเองเห็นพัฒนาการและจุดที่ต้องปรับปรุง                 
ผลดังกล่าวสอดคล้องกับแนวคิด Schön (1983) และ Boud, Keogh and Walker (1985) ที่กล่าวว่า 
การสะท้อนคิดเป็นกระบวนการสำคัญในการเปลี่ยนประสบการณ์ให้เป็นความรู้และเป็นพื้นฐาน               
ของการพันาความเป็นครูมืออาชีพ นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ Ryan and Deci (2000) ในทฤษฎี 
Self-Determination Theory ที่กล่าวว่าการมีอิสระและการเห็นคุณค่าในตนเองช่วยเสริมแรงจูงใจ
ภายใน ผู ้ว ิจัยสังเกตว่าการบูรณาการการสะท้อนคิดในกิจกรรมอูคูเลเล่ช่วยส่งเสริมการคิด                  
เชิงวิเคราะห์ การประเมินตนเองและความรู้สึกเป็นเจ้าของการเรียนรู้ ส่งผลให้ผู้เรียนสามารถนำ
ดนตรีไปใช้เป็นสื่อการเรียนรู้สำหรับเด็กปฐมวัยได้อย่างมีความหมายและยั่งยืน ดังนั้น การออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ดนตรีท่ีเปิดโอกาสให้มีการสะท้อนคิดอย่างเป็นระบบจึงเป็นแนวทางสำคัญในการ
พัฒนาครูปฐมวัยให้มีสมรรถนะท้ังด้านความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะทางวิชาชีพอย่างยั่งยืน 
 
ข้อเสนอแนะ  

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 
 1.1  สถาบันผลิตครูหรือโรงเรียนควรจัดอบรมเชิงปฏิบัติการเกี่ยวกับการใช้เครื่องดนตรี   
อูคูเลเล่และแนวทางการสอนแบบ Practice-Based Learning สำหรับครูปฐมวัยเพื ่อพัฒนา                  
แนวทางการจัดกิจกรรมดนตรีท่ีเน้นการลงมือปฏิบัติจริงและส่งเสริมความกล้าแสดงออกของเด็ก 
 1.2  สถาบันการศึกษาควรนำแนวทางกิจกรรมอูคูเลเล่ไปใช้ในการจัดประสบการณ์
ประจำวัน เพื่อส่งเสริมพัฒนาการด้านอารมณ์ สังคมและการสื่อสารของเด็ก รวมทั้งช่วยสร้าง
บรรยากาศการเรียนรู้ท่ีสนุกสนานและอบอุ่น 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
 2.1  ควรพัฒนาแหล่งเรียนรู้เพิ่มเติม เช่น แบบฝึกออนไลน์ผ่าน QR Code หรือส่ือมัลติมีเดีย 
เพื่อให้นักศึกษาสามารถฝึกซ้อมอูคูเลเล่และเรียนรู้ด้วยตนเองได้ทุกที่ทุกเวลา เสริมประสิทธิภาพของ         
การเรียนรู้แบบผสมผสาน (Blended learning) 
 2.2  ควรขยายเนื้อหาของกิจกรรมให้ครอบคลุมเทคนิคที่ซับซ้อนมากขึ้น เช่น การเล่น
ทำนอง (Melody) การเล่นแบบ Fingerstyle หรือการประยุกต์เข้ากับการร้องประสานเสียง             
เพื่อยกระดับศักยภาพของผู้เรียนในระดับสูงขึ้น 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาองค์ประกอบและพัฒนาโมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐาน
ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพสำหรับสถานศึกษาอาชีวศึกษา โดยบูรณาการแนวคิดการจัดการเรยีนรู้                         
ที่เน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล กระบวนการนิเทศการศึกษา และชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
การดำเนินการวิจัยแบ่งออกเป็น 2 ระยะ ได้แก่ ระยะท่ี 1 การศึกษาองค์ประกอบของโมเดล โดยการ
วิเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที ่เกี ่ยวข้อง จำนวน 25 ฉบับ และการประเมินความเหมาะสม                     
ขององค์ประกอบโดยผู้เช่ียวชาญ จำนวน 9 คน และระยะท่ี 2 การพัฒนาและตรวจสอบความถูกต้อง
เชิงโครงสร้างของโมเดล โดยใช้แบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า จำนวน 76 ข้อ ซึ ่งผ่าน                  
การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาและความเที่ยงกับกลุ่มตัวอย่าง 30 คน ก่อนนำไปเก็บรวบรวม
ข้อมูลจากผู้บริหารและครูจำนวน 240 คน เพื่อวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน (CFA) ผลการวิจัย                
ชี ้ว ่าโมเดลที ่พัฒนาขึ ้นประกอบด้วย 3 ด้าน 16 องค์ประกอบ โดยผู ้เชี ่ยวชาญประเมินว่ ามี                      
ความเหมาะสมในระดับสูงมาก ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันแสดงว่าโมเดลการนิเทศ
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การศึกษาที่พัฒนาขึ้น มีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์อย่างดี ผลการวิจัยยืนยันว่าโมเดล                 
ท่ีพัฒนาขึ้นมีความถูกต้องเชิงโครงสร้าง มีความสมบูรณ์เชิงแนวคิด และมีศักยภาพในการนำไปใช้เป็น
กรอบการพัฒนาระบบนิเทศการศึกษาของสถานศึกษาอาชีวศึกษา เพื่อเสริมสร้างสมรรถนะครู                   
ในการจัดการเรียนรู้ท่ีตอบสนองความแตกต่างของผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

คำสำคัญ: โมเดลการนิเทศการศึกษา  ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ  อาชีวศึกษา 
 การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล   
 

ABSTRACT 
This study aimed to identify the components and develop an educational 

supervision model based on Professional Learning Communities (PLCs) for vocational 
education institutions by integrating the concepts of differentiated instruction, 
educational supervision processes, and professional learning communities. The research 
was conducted in two phases. Phase 1 focused on identifying the components of the 
model through a review and synthesis of 25 related documents and research studies, 
along with an evaluation of the appropriateness of the components by nine experts. 
Phase 2 involved developing and examining the structural validity of the model using a 
76-item rating-scale questionnaire. The instrument was tested for content validity and 
reliability with a try-out group of 30 participants before being administered to 240 
administrators and teachers. Confirmatory factor analysis (CFA) was employed to validate 
the model. The findings revealed that the developed model consisted of three domains 
with a total of sixteen components, all of which were rated by experts at a very high 
level of appropriateness. The results of the confirmatory factor analysis indicated that 
the model demonstrated a good fit with the empirical data. Overall, the findings confirm 
that the proposed educational supervision model possesses strong structural validity, 
conceptual integrity, and practical applicability. The model can serve as an effective 
framework for developing educational supervision systems in vocational education 
institutions and for enhancing teachers’ competencies in designing and implementing 
learning experiences that respond effectively to learners’ diverse needs. 

Keywords: Educational supervision model, Professional learning community, 
Vocational education, Differentiated instruction 
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บทนำ 
การพัฒนาคุณภาพผู้เรียนไทยในศตวรรษที่ 21 เป็นเป้าหมายสำคัญตามกรอบกฎหมาย               

และนโยบายระดับชาติ โดยรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2560 มาตรา 54 กำหนดให้รัฐ
จัดการศึกษาอย่างทั่วถึงและมีคุณภาพ เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ ความสามารถ และคุณลักษณะ     
ที่เหมาะสมต่อการดำรงชีวิตในสังคมปัจจุบัน (สำนักงานเลขาธิการวุฒิสภา , 2560) แนวนโยบาย
ดังกล่าวสอดคล้องกับยุทธศาสตร์ชาติ พ.ศ. 2561-2580 และแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ 
ฉบับที่ 13 (พ.ศ. 2566-2570) ที่มุ่งเน้นการพัฒนากำลังคนสมรรถนะสูงและการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
(สำนักงานสภาพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2565) ขณะเดียวกัน แผนการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2560-2579 ให้ความสำคัญต่อการพัฒนาผู้เรียนตามความถนัด และการยกระดับสมรรถนะครู             
ในฐานะ “ผู้ออกแบบการเรียนรู้” สำหรับผู้เรียนที่มีความหลากหลาย (สำนักงานเลขาธิการสภา
การศึกษา, 2560) 

ภายใต้บริบทดังกล่าว แนวคิดการจัดการเรียนรู้ที ่เน้นความแตกต่างระหว่างบุคคลจึงมี
บทบาทสำคัญ เนื่องจากช่วยให้ครูสามารถออกแบบเนื้อหา กระบวนการ และภาระงานให้ตอบสนอง
ต่อศักยภาพและความต้องการเฉพาะของผู้เรียนได้อย่างเหมาะสม ซึ่งงานวิจัยในประเทศไทยช้ีให้เห็น
ว่าส่งผลเชิงบวกต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการมีส่วนร่วมของผู้เรียน (ลักษมี  แป้นสุข, 2562) 
อย่างไรก็ตาม การจัดการเรียนรู้ดังกล่าวจำเป็นต้องได้รับการสนับสนุนจากกลไกการพัฒนาครูที ่มี
คุณภาพ โดยเฉพาะกระบวนการนิเทศการศึกษาและการทำงานร่วมกันในชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 

นอกจากการออกแบบการสอนแล้วการนิเทศการศึกษาเป็นอีกกลไกสำคัญที่สนับสนุนการ
พัฒนาครูอย่างเป็นระบบ อย่างไรก็ตามบริบทจริงของสถานศึกษาไทยยังประสบข้อจำกัดท้ังด้านเวลา 
ภาระงาน และขาดข้อมูลเชิงประจักษ์สำหรับการวางแผนพัฒนาครูรายบุคคล (สำนักงานการศึกษา
นอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย จังหวัดเชียงใหม่ , 2564) ทำให้ครูจำนวนมากไม่ได้รับ                  
การพัฒนาอย่างต่อเนื่องตามท่ีระบบต้องการ 

ขณะเดียวกันแนวคิดชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพได้รับการยอมรับในฐานะแนวทางสำคัญ 
เพื่อพัฒนาครู โดยส่งเสริมการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน การร่วมวิเคราะห์การสอน และการสร้าง
วัฒนธรรมการพัฒนาวิชาชีพอย่างยั่งยืน โดยสถาพร  สมอุทัย (2566) และวิเชียร  วงค์วัน (2565) 
ยืนยันว่าชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพช่วยลดความโดดเด่ียวของครู เพิ่มแรงจูงใจในการพัฒนาการสอน 
และยกระดับคุณภาพการจัดการเรียนรู้ได้ 

อย่างไรก็ตามในทางปฏิบัติชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพในหลายสถานศึกษายังคงเป็นเชิงพิธีการ 
ขาดระบบติดตามคุณภาพ และไม่สามารถเชื่อมโยงข้อมูลกับการนิเทศหรือการออกแบบการเรียนรู้
ของครูได้อย่างแท้จริง ขณะเดียวกันบริบทอาชีวศึกษาเผชิญความท้าทายสูงกว่าระดับอื่น เนื่องจาก
ต้องผลิตกำลังคนที่มีสมรรถนะสอดคล้องกับอุตสาหกรรมยุคใหม่ และผู้เรียนมีพื้นฐานและเส้นทาง
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อาชีพที ่หลากหลาย ส่งผลให้การจัดการเรียนรู ้ที ่ เน ้นความแตกต่างระหว่างบุคคล  ต้องการ                      
การสนับสนุนเชิงระบบมากกว่าท่ีเป็นอยู่ในปัจจุบัน ยิ่งในบริบทอาชีวศึกษายังมีความท้าทายอย่างยิ่ง 
เพราะสถานศึกษาต้องผลิตกำลังคนที ่มีสมรรถนะสูงและหลากหลายตามความต้องการของ
ตลาดแรงงาน แต่ระบบนิเทศที่มีอยู่ยังไม่สามารถรองรับการจัดการเรียนรู้ที่ตอบสนองความแตกต่าง
ของผู้เรียน และไม่เช่ือมโยงกับกระบวนการพัฒนาครูอย่างเป็นระบบ การขาดโมเดลนิเทศท่ีบูรณาการ
แนวคิดการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล กระบวนการนิเทศ และชุมชนการเรียนรู้
ทางวิชาชีพ เข้าด้วยกัน จึงเป็นช่องว่างสำคัญที่ทำให้การพัฒนาครูอาชีวศึกษายังไม่เกิดผลเต็มท่ี                   
ท้ังท่ีบริบทของหลักสูตรฐานสมรรถนะต้องการการสนับสนุนครูอย่างลึกซึ้งและต่อเนื่อง 

จากการทบทวนงานวิจัยท่ีผ่านมา พบว่ายังมีข้อจำกัดด้านการศึกษาท่ีตรวจสอบความสัมพันธ์
เชิงโครงสร้างขององค์ประกอบด้านการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล กระบวนการ
นิเทศการศึกษา และชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพในบริบทอาชีวศึกษาอย่างเป็นระบบ งานวิจัยของ 
นัฏพันธ์  ดิศเจริญ (2565) ชี้ให้เห็นว่า การพัฒนาโมเดลนิเทศที่บูรณาการหลายองค์ประกอบ
จำเป็นต้องอาศัยการตรวจสอบเชิงโครงสร้าง เพื่อยืนยันความเหมาะสมของโมเดลกับบริบทจริง                 
ซึ่งสอดคล้องกับแนวทางการใช้การวิจัยแบบผสมผสานร่วมกับการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน             
ในการพัฒนาโมเดลทางการศึกษา 

จากปัญหาเชิงนโยบายและเชิงปฏิบัติดังกล่าว จึงมีความจำเป็นเชิงยุทธศาสตร์ในการพัฒนา
โมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู ้ทางวิชาชีพสำหรับสถานศึกษาอาชีวศึกษา                   
โดยบูรณาการแนวคิดการจัดการเรียนรู ้ที ่เน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล กระบวนการนิเทศ
การศึกษา และชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพเข้าด้วยกัน พร้อมท้ังตรวจสอบความถูกต้องเชิงโครงสร้าง
ของโมเดลด้วยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน เพื่อยกระดับสมรรถนะครูและคุณภาพผู ้เรียน              
ให้สอดคล้องกับความต้องการกำลังคนในศตวรรษท่ี 21 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

1.  เพื่อศึกษาองค์ประกอบของโมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 

2.  เพื่อพัฒนาโมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี ้ตั ้งอยู่บนสมมติฐานเชิงทฤษฎีว่า สมรรถนะการจัดการเรียนรู้ที ่เน้นความ
แตกต่างระหว่างบุคคลของครูอาชีวศึกษาจะพัฒนาได้อย่างมีประสิทธิภาพ เมื่อครูได้รับการสนับสนุน
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จากกระบวนการนิเทศการศึกษาท่ีมีคุณภาพ และเมื่อการนิเทศนั้นดำเนินอยู่ภายในชุมชนการเรียนรู้
ทางวิชาชีพที่เข้มแข็งและมีปฏิสัมพันธ์อย่างเป็นระบบ โดยในกรอบแนวคิดนี้การจัดการเรียนรู้ที่เน้น
ความแตกต่างระหว่างบุคคลทำหน้าที ่เป็นเป้าหมายเชิงสมรรถนะของครู เนื ่องจากมุ่งพัฒนา
ความสามารถของครูในการออกแบบการเรียนรู ้ให้สอดคล้องกับศักยภาพและความแตกต่าง                    
ของผู ้เร ียน (วลิดา  อุ ่นเรือง, 2563) ขณะท่ีการนิเทศการศึกษาทำหน้าที ่เป็นกลไกสนับสนุน                    
เชิงวิชาการที่ช่วยให้ครูสะท้อนผลและพัฒนาการสอนบนฐานข้อมูลเชิงประจักษ์ (สถาพร  สมอุทัย, 
2566) และชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทำหน้าที่เป็นโครงสร้างและวัฒนธรรมการทำงานร่วมกัน                    
ที่ส่งเสริมการเรียนรู้ของครูอย่างต่อเนื่อง (วิเชียร  วงค์วัน, 2565) โดยอาศัยข้อมูลจากการวิเคราะห์
เอกสาร และการประเมินความเหมาะสมขององค์ประกอบโดยผู้เชี ่ยวชาญ เพื่อนำไปสู่การกำหนด                 
ชุดตัวบ่งชี ้ของทั ้งสามฐานคิด หลังจากนั ้นจึงตรวจสอบความสอดคล้องของโมเดลกับข้อมูล                       
เชิงประจักษ์โดยใช้การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน (CFA) (ชัยวิชิต  เชียรชนะ, 2565) เพื่อยืนยัน
ความกลมกลืน ความถูกต้องเชิงโครงสร้าง และความเหมาะสมของโมเดลนิเทศการศึกษาบนฐาน
ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพสำหรับครูอาชีวศึกษา ดังแสดงในภาพท่ี 1 
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ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
วิธีดำเนินการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี ้เป็นการวิจัยแบบผสมผสานวิธีการ (Mixed Methodology) โดยใช้แผน               
การวิจัยแบบลำดับขั้นเชิงสำรวจ (Exploratory Sequential Design) ตามแนวทางของ Creswell 
and Creswell (2018) โดยแบ่งการดำเนินการวิจัยออกเป็น 2 ระยะ ตามวัตถุประสงค์การวิจัย 
ดังต่อไปนี้ 
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ระยะที่ 1  การศึกษาองค์ประกอบของโมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้
ทางวิชาชีพ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
 1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1.1  ประชากร คือ เอกสาร งานวิจัย และวรรณกรรมทางวิชาการ ท่ีเกี่ยวข้อง
กับ แนวคิดการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล จำนวน 7 ฉบับ แนวคิดกระบวนการ
นิเทศการศึกษา จำนวน 11 ฉบับ และแนวคิดชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ จำนวน 7 ฉบับ 
  1.2  ผู้ให้ข้อมูลสำคัญในการประเมินความเหมาะสมที่มีต่อองค์ประกอบ                     
ของโมเดล คือ ผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 9 คน ประกอบไปด้วยศึกษานิเทศก์วิทยฐานะไม่ต่ำกว่าชำนาญ
การพิเศษ จำนวน 3 คน อาจารย์ที่สอนในระดับอุดมศึกษา สาขาที่เกี่ยวกับการบริหารการศึกษา               
การจัดการศึกษา จำนวน 3 คน และครูวิทยฐานะไม่ต่ำกว่าชำนาญการพิเศษ จำนวน 3 คน 
 2.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
  เครื่องมือท่ีใช้ในการศึกษาองค์ประกอบของโมเดล คือ แบบวิเคราะห์เอกสาร  
และแบบสอบถามประเมินความเหมาะสมขององค์ประกอบ โดยพัฒนาตามกรอบแนวคิดท่ีสังเคราะห์
จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง แบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ อ้างอิงแนวคิด 
Likert (1967) และใช้เกณฑ์การพิจารณาความเหมาะสมตามหลักการของบุญชม  ศรีสะอาด (2562) 
 3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  การศึกษาองค์ประกอบของโมเดล ดำเนินการโดยศึกษาเอกสารและงานวิจัย
ที่เกี ่ยวข้อง ได้แก่ แนวคิดการจัดการเรียนรู้ที ่เน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล 7 ฉบับ แนวคิด
กระบวนการนิเทศการศึกษา 11 ฉบับ และแนวคิดชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 7 ฉบับ จากนั้น
ตรวจสอบความเหมาะสมขององค์ประกอบ โดยผู ้เชี ่ยวชาญ 9 คน เพื ่อยืนยันความเหมาะสม              
ขององค์ประกอบ ระหว่างเดือนพฤศจิกายน พ.ศ. 2567 ถึง เดือนสิงหาคม พ.ศ. 2568 
 4.  การวิเคราะห์ข้อมูล และสถิติที่ใช้ในการนำเสนอข้อมูล 
  การศึกษาองค์ประกอบของโมเดล ประกอบด้วย 1) การวิเคราะห์ข้อมูล                   
เชิงเนื้อหา จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง และ 2) การวิเคราะห์ข้อมูลการประเมินความเหมาะสม 
ที่มีต่อองค์ประกอบของโมเดล โดยใช้ค่ามัธยฐาน (Mdn) และค่าพิสัยระหว่างควอร์ไทล์ ( IQR)                   
โดยพิจารณาความเหมาะสมโดยใช้หลักการช่วงเท่า ( Interval equal) และใช้เกณฑ์ IQR ≤ 1.50    
เพื่อพิจารณาความสอดคล้องของผู้เช่ียวชาญ ตามพงศ์เทพ  จิระโร (2564) 

ระยะที่ 2  การพัฒนาโมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
 1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1.1  ประชากร คือ ผู ้บริหาร และครู ในสังกัดสถาบันการอาชีวศึกษา                  
ภาคกลาง 3 จำนวน 10 สถานศึกษา 



 
400 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2 (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

  1.2  กลุ่มตัวอย่าง คือ ผู ้บริหารและครูในสังกัดสถาบันการอาชีวศึกษา                   
ภาคกลาง 3 จำนวน 10 สถานศึกษา รวมทั้งสิ้น 240 คน โดยได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย (Simple 
random sampling) ตามข้อเสนอแนะของ Hair, Anderson, Tatham & Black (2010 อ้างถึงใน 
ชัยวิชิต เชียรชนะ, 2565) ว่าควรมีขนาดกลุ่มตัวอย่าง อย่างน้อย 15 หน่วย ต่อหนึ่งค่าพารามิเตอร์  
งานวิจัยนี ้มีค่าพารามิเตอร์ที ่ต้องประมาณจำนวน 16 ค่า ส่งผลให้ขนาดกลุ ่มตัวอย่างขั ้นต่ำ                  
จำนวน 240 คน 
 2.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
  เครื่องมือที่ใช้ในการยืนยันโมเดล คือ แบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า                 
5 ระดับ เพื่อยืนยันความกลมกลืนต่อองค์ประกอบของโมเดล จำนวน 76 ข้อ ผลการตรวจสอบ                 
ความตรงเชิงเนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญจำนวน 5 คน พบว่าค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) อยู่ระหว่าง 
0.80–1.00 การตรวจสอบความเท่ียงกับกลุ่มตัวอย่าง 30 คน พบว่าแบบสอบถามมีค่า Cronbach’s 
Alpha เท่ากับ 0.963 และความเที่ยงรายองค์ประกอบอยู่ระหว่าง 0.711–0.937 ค่าอำนาจจำแนก 
อยู่ในช่วง 0.238–0.947 ซึ่งถือว่าอยู่ในระดับท่ีเหมาะสมต่อการนำไปใช้จริง ผลการตรวจสอบเบื้องต้น
ของตัวแปรกับกลุ่มตัวอย่าง 240 คน พบว่าค่าความเบ้และค่าความโด่งอยู่ในช่วงท่ียอมรับได้ สะท้อน
ความเหมาะสมของข้อมูลต่อการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 
 3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  การย ืนย ันโมเดล ระหว ่าง เด ือนก ันยายน-พฤศจ ิกายน พ.ศ.  2568                    
ใช้แบบสอบถามออนไลน์ (Google Form) เก็บข้อมูลจากผู ้บริหารและครูในสังก ัดสถาบัน                       
การอาชีวศึกษาภาคกลาง 3 จำนวน 10 สถานศึกษา รวม 240 คน  
 4.  การวิเคราะห์ข้อมูล และสถิติที่ใช้ในการนำเสนอข้อมูล 
  การยืนยันโมเดล ประกอบด้วย 1) การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (IOC) 
โดยยึดเกณฑ์ ≥ 0.50 (สุวิมล  ติรกานันท์, 2550 อ้างถึงใน ชัยวิชิต  เชียรชนะ, 2565) 2) การตรวจสอบ  
ความเท่ียงและอำนาจจำแนก โดยใช้สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนข้อคำถามกับคะแนนรวม ตามแนวคิด
ของ DeVellis (2017) และการคำนวณความเที่ยงแบบ Cronbach’s Alpha ตาม Kuder and 
Richardson (1937) และ Cronbach (1951) และ 3) การยืนยันโมเดลด้วยการวิเคราะห์
องค์ประกอบเชิงยืนยัน (CFA) ตามขั้นตอนของชัยวิชิต  เชียรชนะ (2565) โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป
ทางสถิติในการประมวลผล 
 
ผลการวิจัย 

1.  ผลการศึกษาองค์ประกอบของโมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้                
ทางวิชาชีพ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบของโมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้      
ทางวิชาชีพ จากการสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัย จำนวน 25 ฉบับ ผู้วิจัยสรุปโครงสร้างโมเดล
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เบ้ืองต้นได้ 3 องค์ประกอบหลัก รวม 16 องค์ประกอบย่อย ได้แก่ 1) องค์ประกอบการจัดการเรียนรู้       
ท่ีเน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล ประกอบด้วย 6 องค์ประกอบ ได้แก่ เนื้อหา กระบวนการ ผลงาน 
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ความสามารถของครู และการประเมินผล ซึ่งสะท้อนมิติสำคัญของการ
ออกแบบการเรียนรู้ที่ตอบสนองความแตกต่างรายบุคคลของผู้เรียนอาชีวศึกษา 2) องค์ประกอบ
กระบวนการนิเทศการศึกษา ประกอบด้วยการวางแผน การสังเกต การประเมิน และการให้ข้อมูล
ย้อนกลับ ซึ่งเป็นกลไกสนับสนุนเชิงวิชาการให้ครูสามารถปรับปรุงการสอนได้อย่างเป็นระบบ  
และ 3) องค์ประกอบชุมชนการเรียนรู ้ทางวิชาชีพ ประกอบด้วย วิสัยทัศน์และเป้าหมายร่วม  
การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ การร่วมแรงร่วมใจ ภาวะผู้นำร่วม การพัฒนาวิชาชีพ และสภาพแวดล้อม
สนับสนุน ซึ่งเป็นพื้นฐานสำคัญของการพัฒนาครูอย่างยั่งยืน 
 ผลการประเมินความเหมาะสมขององค์ประกอบโดยผู ้ เช ี ่ยวชาญ 9 คน พบว่า
องค์ประกอบทั้งหมดมีความเหมาะสมอยู่ในระดับ มากที่สุด  และมีความสอดคล้องสูง บ่งชี ้ว่า
โครงสร้างของโมเดลมีความชัดเจน ครอบคลุม และสามารถใช้เป็นฐานสำหรับการตรวจสอบ                
เชิงประจักษ์ได้ ผลการประเมินความเหมาะสมขององค์ประกอบของโมเดล ดังตารางท่ี 1 
 

ตารางท่ี 1  ผลการประเมินความเหมาะสมขององค์ประกอบของโมเดล 
 

ข้อ รายการ 
ค่ามัธยฐาน 

และค่าพิสัยระหว่างควอร์ไทล ์
ความ

เหมาะสม 
ความ

สอดคล้อง 
Mdn Q1 Q3 IQR 

องค์ประกอบการจัดการเรียนรู้ที่เน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล   
1 เน้ือหา 4.33 4.00 4.67 0.67 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
2 กระบวนการ 4.33 4.00 4.67 0.67 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
3 ผลิตผลหรือผลงาน 4.33 4.00 4.67 0.67 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
4 สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 5.00 5.00 5.00 0.00 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
5 ความสามารถของคร ู 4.43 4.14 4.71 0.57 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
6 การประเมินผล 4.33 4.00 4.67 0.67 มากท่ีสุด สอดคล้อง 

องค์ประกอบการนิเทศการศึกษา   
1 การวางแผน 4.33 4.00 4.67 0.67 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
2 การดำเนินการสังเกต 4.43 4.14 4.71 0.57 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
3 การประเมิน 4.43 4.14 4.71 0.57 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
4 การให้ข้อมูลย้อนกลับ 4.43 4.14 4.71 0.57 มากท่ีสุด สอดคล้อง 

องค์ประกอบชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ   
1 วิสัยทัศน์ ค่านิยม และเป้าหมายร่วม 4.33 4.00 4.67 0.67 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
2 การแลกเปลี่ยนเรียนรู้และการสะท้อนผล 4.33 4.00 4.67 0.67 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
3 การร่วมแรงร่วมใจในทีม 4.43 4.14 4.71 0.57 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
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ตารางท่ี 1  (ต่อ) 
 

ข้อ รายการ 
ค่ามัธยฐาน 

และค่าพิสัยระหว่างควอร์ไทล ์
ความ

เหมาะสม 
ความ

สอดคล้อง 
Mdn Q1 Q3 IQR 

4 ภาวะผู้นำร่วมและการสนับสนุน 4.43 4.14 4.71 0.57 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
5 การเรียนรู้และพัฒนาวิชาชีพ 5.00 5.00 5.00 0.00 มากท่ีสุด สอดคล้อง 
6 สภาพแวดล้อมที่สนับสนุน 4.20 3.75 4.60 0.85 มากท่ีสุด สอดคล้อง 

 
2.  ผลการพัฒนาโมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ สังกัด

สำนักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงประจักษ์เพื่อเตรียมเข้าสู่การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยนืยัน

พบว่า ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติของ Bartlett’s Test of Sphericity ได้ค่า χ² = 4071.188 และมีค่า
ระดับนัยสำคัญทางสถิติ .000 และค่าดัชนี Kaiser-Meyer-Olkin = .693 บ่งชี ้ว่าข้อมูลมีความ
เหมาะสมต่อการทำการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน (CFA) ตามเกณฑ์ของ Kim and Muclle (1978) 
 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่งแสดงว่าโมเดลมีความสอดคล้อง                

กับข้อมูลเชิงประจักษ์ในระดับดีมาก (χ²/df = 1.41, GFI = .978, RMSEA = .042) และมีน้ำหนัก
องค์ประกอบอยู่ในระดับปานกลางถึงสูงในทุกมิติ โดยเฉพาะมิติการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลมีน้ำหนักองค์ประกอบสูงท่ีสุด 
 นอกจากนี้ ค่าความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบแฝงทั้งสามมิติอยู่ในระดับสูงมาก 
สะท้อนให้เห็นถึงความเช่ือมโยงเชิงระบบระหว่างการสอน การนิเทศ และการทำงานร่วมกันในชุมชน
วิชาชีพ ทำให้โมเดลที่พัฒนาขึ้นมีความถูกต้องเชิงโครงสร้างและมีศักยภาพในการประยุกต์ใช้จริง                
ในบริบทอาชีวศึกษา ดังภาพท่ี 2 
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CNT

PRC

PRD

ENV

THC

EVA

.74

.64

.71

.55

.70

.75

PLN
.33

OBS
.56

ASN
.99

FDB
.74

VSN

REF

TMW

LDS

CPL

SUP

.47

.36

.27

.39

.58

.27

Model_DI

Model_SUP

Model_PLC

.86

.80

.84

.74

.84

.86

.69

.60

.52

.62

.76

.52

.57

.75

.99

.88

.97

.76

.88

 
 

ภาพท่ี 2  โมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่งของโมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐาน
ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 

 
ผลการศึกษาองค์ประกอบและพัฒนาโมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้                

ทางวิชาชีพ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา โดยใช้การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน
อันดับหนึ่ง (First-order CFA) พบว่า โมเดลมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ในระดับดี               
ตามเกณฑ์มาตรฐานสากล (Kelloway, 1998; Lattin, Carroll & Green, 2003; Hu & Bentler, 
1999 อ้างถึงใน ชัยวิชิต เชียรชนะ , 2565) โมเดลที ่พัฒนาขึ ้นประกอบด้วย 3 ด้าน รวม 16 
องค์ประกอบซึ่งเชื่อมโยงและสนับสนุนกันอย่างเป็นระบบ โดยการจัดการเรียนรู้ที่เน้นความแตกต่าง
ระหว่างบุคคล ซึ่งทำหน้าที่เป็นเป้าหมายปลายทางของการพัฒนาครู โดยเน้นการปรับเนื ้อหา 
กระบวนการ ผลงาน สภาพแวดล้อม ความสามารถของครู และการประเมิน เพื ่อให้การสอน
ตอบสนองความต้องการจำเพาะของผู้เรียนแต่ละคน สมรรถนะนี้จะเกิดขึ้นได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
เมื่อได้รับการเสริมพลังจากองค์ประกอบในอีกสองด้าน ซึ่งกระบวนการนิเทศการศึกษา ซึ่งเป็นกลไก
เชิงวิชาการในการยกระดับคุณภาพการสอนอย่างต่อเนื่อง ผ่านการวางแผน การสังเกตชั้นเรียน               
การประเมิน และการให้ข้อมูลย้อนกลับ วงจรดังกล่าวช่วยให้ครูได้รับข้อมูลที่ทำให้เห็นจุดแข็งและ              
จุดที่ต้องพัฒนาอย่างชัดเจน ส่งผลให้สามารถปรับการออกแบบการเรียนรู้ตามแนวคิดการจัดการ

Chi-square = 42.376 (df = 30, p = .066), 
GFI = .978, AGFI = .900, RMR = .006, RMSEA = .042 
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เรียนรู้ ที่เน้นความแตกต่างระหว่างบุคคลได้อย่างแม่นยำและมีหลักฐานเชิงประจักษ์รองรับ และ
ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ซึ่งทำหน้าที่เป็นโครงสร้างและวัฒนธรรมที่หล่อหลอมให้การจัดการ
เรียนรู้และการนิเทศเกิดขึ้นอย่างยั่งยืน ผ่านองค์ประกอบด้านวิสัยทัศน์ร่วม การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ 
การร่วมแรงร่วมใจ ภาวะผู้นำร่วม การพัฒนาวิชาชีพ และสภาพแวดล้อมสนับสนุน ทำให้ครูมีพื้นท่ี
สำหรับสะท้อนผล ลองผิดลองถูก แลกเปลี่ยนประสบการณ์ และพัฒนานวัตกรรมการสอนร่วมกัน 
เมื่อทั้งสามด้านทำงานร่วมกันอย่างบูรณาการ จะเกิดระบบพัฒนาครูแบบองค์รวม โดยการจัดการ
เรียนรู้ที ่เน้นความแตกต่างระหว่างบุคคลทำหน้าที่กำหนดทิศทาง การนิเทศเป็นกลไกสนับสนุ น                      
ที่ช่วยให้ครูบรรลุเป้าหมาย และชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพเป็นฐานวัฒนธรรมที่ทำให้การพัฒนา
เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง การเชื่อมโยงนี้ทำให้โมเดลมีความสมบูรณ์ทั้งด้านทฤษฎีและการประยุกต์ใช้                 
ในบริบทสถานศึกษาอาชีวศึกษา ผู้วิจัยจึงจัดเรียงและเชื่อมโยงออกมาเป็นภาพรวมของโมเดล                   
ดังแสดงในภาพท่ี 3 

 

 
 

ภาพท่ี 3  โมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ 
การอาชีวศึกษา 

 

สรุปผลการวิจัย 
ผลการวิจัยครั้งนี้พบว่า โมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ สังกัด

สำนักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา มีโครงสร้างเชิงทฤษฎีที ่ประกอบด้วยองค์ประกอบหลัก                
3 ด้าน 16 องค์ประกอบ อันได้แก่ ด้านการจัดการเรียนรู ้ที ่เน ้นความแตกต่างระหว่างบุคคล                   
ด้านกระบวนการนิเทศการศึกษา และด้านชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ องค์ประกอบทั้งสามด้านนี้
ได้มาจากการสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง รวม 25 ฉบับ ร่วมกับการประเมินความ
เหมาะสมของผู ้เชี ่ยวชาญ จำนวน 9 คน โดยผลการประเมินชี ้ให้เห็นว่าองค์ประกอบทั ้ง 16 
องค์ประกอบมีความเหมาะสมอยู่ในระดับ เหมาะสมมากท่ีสุด และมีความสอดคล้องกับกรอบแนวคิด
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ที่กำหนดอย่างชัดเจน แสดงถึงความครอบคลุมและความเป็นระบบขององค์ประกอบที่ใช้เป็นฐาน             
ในการพัฒนาโมเดลการนิเทศการศึกษาในบริบทอาชีวศึกษาไทย 

เมื่อพัฒนาโมเดลและนำไปตรวจสอบด้วยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่ง 
(First-order CFA) กับกลุ่มตัวอย่างผู้บริหารและครูในสังกัดสถาบันการอาชีวศึกษาภาคกลาง 3 
จำนวน 240 คน พบว่า โมเดลที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ในระดับดีมาก  

โดยมีค่า χ²/df = 1.41, GFI = .978, AGFI = .900, RMR = .006 และ RMSEA = .042 ซึ่งอยู่ใน
เกณฑ์ท่ียอมรับได้ตามมาตรฐานสากล น้ำหนักองค์ประกอบของตัวบ่งช้ีในแต่ละด้านมีค่าอยู่ในระดับ
ปานกลางถึงสูง โดยมิติการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นความแตกต่างระหว่างบุคคลมีน้ำหนักองค์ประกอบสูง
ที่สุด รองลงมาคือมิติการนิเทศการศึกษา และมิติชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ สะท้อนให้เห็นว่า  
ทั้งสามมิติมีความสำคัญเชิงโครงสร้างต่อโมเดล และสามารถอธิบายบทบาทของการสอน การนิเทศ 
และการทำงานร่วมกันของครูในชุมชนวิชาชีพได้อย่างชัดเจน 

นอกจากนี้ ค่าความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบแฝงทั้งสามมิติยังอยู่ในระดับสูงมาก  
แสดงให้เห็นถึงความเช่ือมโยงเชิงระบบระหว่างการจัดการเรียนรู้ท่ีตอบสนองความแตกต่างของผู้เรียน 
กระบวนการนิเทศการศึกษาที่มีคุณภาพ และชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพที่เข้มแข็ง เมื่อทั้งสามมติินี้
ทำงานร่วมกันอย่างบูรณาการ จะก่อให้เกิดระบบการพัฒนาครูอาชีวศึกษาแบบองค์ รวมที ่มี
ประสิทธิภาพและยั่งยืน ผลการวิจัยจึงช้ีให้เห็นว่า โมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้
ทางวิชาชีพที่พัฒนาขึ้นมีความถูกต้องเชิงโครงสร้าง มีความน่าเชื่อถือในเชิงประจักษ์ และมีศักยภาพ
สูงในการนำไปใช้เป็นกรอบแนวทางสำหรับการพัฒนาระบบนิเทศภายในสถานศึกษาอาชีวศึกษา  
เพื่อยกระดับสมรรถนะครูและคุณภาพผู้เรียนให้สอดคล้องกับความท้าทายทางการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 
 
อภิปรายผล 

จากผลการวิจัยที่พบว่า โมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ                  
ที่พัฒนาขึ้นประกอบด้วย 3 ด้าน รวม 16 องค์ประกอบ และมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจกัษ์
ในระดับดีมาก อาจเนื่องมาจากโครงสร้างของโมเดลดังกล่าวถูกพัฒนาบนฐานการสังเคราะห์แนวคิด
และงานวิจัยที่ครอบคลุมทั้งมิติการจัดการเรียนรู้ กระบวนการนิเทศ และการทำงานร่วมกันของครู     
ซึ ่งเป็นองค์ประกอบหลักของการพัฒนาครูในระบบการศึกษาอาชีวศึกษา ผลการวิจัยจึงสะท้อน               
ความเหมาะสมของโมเดลในฐานะกรอบแนวคิดเชิงระบบที่สามารถอธิบายและสนับสนุนการพัฒนา 
ครูอาชีวศึกษาในศตวรรษที่ 21 ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของนัฏพันธ์              
ดิศเจริญ (2565) ที่พัฒนารูปแบบการนิเทศการจัดการเรียนการสอนและตรวจสอบความเหมาะสม
ของโครงสร้างโมเดล พบว่าโมเดลท่ีบูรณาการองค์ประกอบด้านการจัดการเรียนรู้ การนิเทศ และการ
ทำงานร่วมกันของครู มีความเหมาะสมและสามารถอธิบายการพัฒนาครูได้อย่างเป็นระบบ นอกจากนี้
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ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของเพ็ญสุดา  หิรัญเกิด (2566) ที่เสนอแนวทางการพัฒนาความเป็นครมูือ
อาชีพโดยเน้นการพัฒนาครูในมิติเชิงระบบ 

องค์ประกอบด้านการจัดการเรียนรู ้ที ่เน ้นความแตกต่างระหว่างบุคคล มีค่าน้ำหนัก

องค์ประกอบสูงที่สุดในโมเดล (λ = .74–.86) สะท้อนว่าในบริบทอาชีวศึกษา การตอบสนองความ
หลากหลายของผู้เรียนเป็นปัจจัยสำคัญสูงสุดในการออกแบบและจัดกระบวนการเรียนรู้ ผลลัพธ์นี้
สอดคล้องกับลักษมี  แป้นสุข (2562) ซึ ่งยืนยันว่าการจัดการเรียนรู้ที ่ตอบสนองความแตกต่าง
รายบุคคลช่วยเสริมศักยภาพผู้เรียนอย่างมีนัยสำคัญ โดยเฉพาะด้านการออกแบบเนื้อหา การจัด
กระบวนการเรียนรู้ และการประเมินตามศักยภาพจริงของผู้เรียน ทั้งนี้ยังสะท้อนว่าครูอาชีวศึกษา 
ต้องมีทักษะวิเคราะห์ผู้เรียนอย่างลึกซึ้ง และต้องสามารถปรับเนื้อหาและกิจกรรมให้สอดคล้องกับ
เส้นทางอาชีพท่ีแตกต่างกันของผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

องค์ประกอบด้านกระบวนการนิเทศการศึกษา ผลการวิเคราะห์พบว่าน้ำหนักองค์ประกอบ

อยู่ในระดับสูงมาก (λ = .57–.99) โดยเฉพาะด้านการประเมิน และการให้ข้อมูลย้อนกลับ ซึ่งเป็นตัว
บ่งชี้สำคัญที่สุดในมิตินี้ ข้อค้นพบดังกล่าวชี้ให้เห็นว่า การนิเทศการศึกษาที่มีประสิทธิผลจำเปน็ต้อง
ต้ังอยู่บนฐานข้อมูลเชิงประจักษ์จากการสังเกตช้ันเรียน เพื่อให้สามารถระบุจุดแข็งและประเด็นท่ีควร
พัฒนาได้อย่างเฉพาะเจาะจง ส่งผลให้การพัฒนาครูมีทิศทางที่ชัดเจนและตรวจสอบได้ ซึ่งสอดคล้อง
กับนันทวัน  พนมเขต (2566) ท่ีว่าการนิเทศควรมุ่งพัฒนาสมรรถนะครูผ่านการสะท้อนผลและการใช้
ข้อมูลร่วมกัน มากกว่าการกำกับติดตามเชิงปริมาณ อีกทั้งยังสอดคล้องกับวิชิรตา  วรธาดาสวัสด์ิ 
(2566) และสถาพร  สมอุทัย (2566) ซึ ่งระบุว่ากระบวนการนิเทศการศึกษาเป็นแนวทางที่ช่วย
ยกระดับคุณภาพการสอนได้จริง โดยเฉพาะการนิเทศท่ีเน้นการวิเคราะห์หลักฐานในช้ันเรียนและการ
ให้ข้อมูลย้อนกลับอย่างมีโครงสร้าง 

องค์ประกอบด้านชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ มีค่าน้ำหนักองค์ประกอบในระดับปานกลางถึง

สูง (λ = .52–.76) แสดงให้เห็นถึงบทบาทสำคัญของการทำงานร่วมกันในฐานะกลไกสนับสนุนการ
พัฒนาครูอย่างเป็นระบบ ผลการวิจัยชี ้ว ่าองค์ประกอบย่อยด้านการเรียนรู ้และพัฒนาวิชาชีพ   
มีค่าน้ำหนักสูงท่ีสุดในมิตินี้ สะท้อนว่าการแลกเปล่ียนเรียนรู้ การสะท้อนผลการสอน และการพัฒนา
ร่วมกันในกลุ่มครู เป็นฐานสำคัญของการพัฒนาวิชาชีพอาชีวศึกษา ซึ่งสอดคล้องกับแลนต้า  เกดอู่คำ 
(2566) ที่ระบุว่าชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพที่มีโครงสร้างชัดเจนช่วยยกระดับคุณภาพครูและความ
ร่วมมือภายในองค์กรได้อย่างยั่งยืน 

ค่าความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบแฝงทั้งสามอยู่ในระดับสูงมาก ได้แก่ ความสัมพันธ์

ระหว่างการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นความแตกต่างระหว่างบุคคลกับชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (λ = .97) 

ระหว่างกระบวนการนิเทศการศึกษากับชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (λ = .88) และระหว่างการ

จัดการเรียนรู้ท่ีเน้นความแตกต่างระหว่างบุคคลกับกระบวนการนิเทศการศึกษา (λ = .76) สะท้อนให้
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เห็นว่า ทั้งสามองค์ประกอบมีความเชื่อมโยงเชิงระบบและเกื้อกูลกันอย่างแยกไม่ออกในเชิงปฏิบัติ 
การจัดการเรียนรู้ท่ีตอบสนองความแตกต่างของผู้เรียนจำเป็นต้องอาศัยข้อมูลเชิงลึกและการปรับสอน
อย่างต่อเนื่อง ซึ่งต้องได้รับการสนับสนุนจากกระบวนการนิเทศที่มีคุณภาพและการแลกเปลี่ยนร่วมกัน
ภายในชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ โดยเฉพาะในบริบทอาชีวศึกษาที่ผู ้เร ียนมีความหลากหลายสูง  
ข้อค้นพบดังกล่าวสอดคล้องกับงานวิจัยของวลิดา  อุ่นเรือง (2563) ที่พบว่าการจัดการเรียนรู้ที่เน้น
ความแตกต่างระหว่างบุคคลจะเกิดผลอย่างมีประสิทธิภาพเมื่อได้รับการสนับสนุนจากกระบวนการ
นิเทศเชิงพัฒนา ซึ่งช่วยให้ครูสามารถวิเคราะห์ผู้เรียน ปรับการออกแบบการเรียนรู้ และประเมินผล
ตามศักยภาพของผู้เรียนได้อย่างเป็นระบบ นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของดวงดาว  อัครบดี 
(2566) ท่ีช้ีว่าการนิเทศการศึกษาซึ่งใช้ข้อมูลจากการจัดการเรียนรู้จริงและการสะท้อนผลร่วมกันของ
ครู สามารถสนับสนุนการปรับการสอนให้ตอบสนองความแตกต่างของผู้เรียนได้อย่างเป็นรูปธรรม 
และสอดคล้องกับเจษฎา  จันทร์เปล่ง (2565) ที่ระบุว่าชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพเป็นกลไกสำคัญ   
ในการเช่ือมโยงการจัดการเรียนรู้และการนิเทศการศึกษาให้เกิดการพัฒนาครูอย่างต่อเนื่องและยั่งยืน 
ดังนั ้น ผลการวิจัยครั ้งนี ้จึงยืนยันว่าการพัฒนาสมรรถนะครูให้สามารถจัดการเรียนรู ้ที ่ เน้น            
ความแตกต่างระหว่างบุคคลได้อย่างมีประสิทธิภาพ จะเกิดขึ้นได้มากที่สุดเมื ่อดำเนินงานภายใต้
กระบวนการนิเทศการศึกษาท่ีมีคุณภาพควบคู่กับชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพท่ีเข้มแข็ง 
 
ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 
 1.1  จากผลการวิจัยที ่พบว่า โมเดลการนิเทศการศึกษาบนฐานชุมชนการเรียนรู้                     
ทางวิชาชีพมีโครงสร้าง 3 ด้าน รวม 16 องค์ประกอบ และมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์              
ในระดับดีมาก ดังนั้นจึงควรนำโมเดลดังกล่าวไปใช้เป็นกรอบในการพัฒนาระบบนิเทศภายใน
สถานศึกษาอาชีวศึกษา โดยกำหนดขั้นตอนและแนวทางการดำเนินงานให้ชัดเจนและเป็นระบบ 
 1.2  จากผลการวิจัยที่พบว่าองค์ประกอบด้านการจัดการเรียนรู้ที่เน้นความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลมีน้ำหนักองค์ประกอบสูงที ่สุด และกระบวนการนิเทศโดยเฉพาะการประเมิน                   
และการให้ข้อมูลย้อนกลับมีความสำคัญสูง จึงควรกำหนดการพัฒนาครูให้มุ่งเสริมสร้างสมรรถนะ                 
ด้านการจัดการเรียนรู้ที่ตอบสนองความแตกต่างของผู้เรียน โดยใช้ข้อมูลเชิงประจักษ์จากการสังเกต
การสอนและหลักฐานการเรียนรู้เป็นฐานในการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง 
 1.3  จากผลการวิจัยท่ีพบว่าองค์ประกอบท้ังสามมีความสัมพันธ์เช่ือมโยงกันในระดับสูงมาก 
จึงควรออกแบบการดำเนินงานแบบบูรณาการ โดยให้ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพร่วมวิเคราะห์ปัญหา 
ออกแบบการจัดการเรียนรู้ ทดลองปฏิบัติ สังเกต ประเมิน และสะท้อนผลในลักษณะวงจรต่อเนื่อง 
เพื่อให้เกิดการพัฒนาครูและคุณภาพผู้เรียนอย่างยั่งยืน 
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2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
 2.1  ทดลองใช้รูปแบบกับกลุ่มใหญ่หรือหลากหลายพื้นท่ีมากขึ้น 
 2.2  ศึกษาผลลัพธ์เชิงคุณภาพ เช่น พฤติกรรมการสอน การมีส่วนร่วมในชุมชนการเรียนรู้ 
ทางวิชาชีพ และบรรยากาศช้ันเรียน 
 2.3  ศึกษาผลลัพธ์ต่อผู้เรียน เช่น ความก้าวหน้า สมรรถนะ หรือทักษะการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง 
 2.4  พัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุ (SEM) เพื ่อศึกษาโครงสร้างความสัมพันธ์ระหว่าง
องค์ประกอบของการนิเทศ การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล และชุมชนการเรียนรู้
ทางวิชาชีพ 
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ABSTRACT 
The objectives of this study were: 1) to develop the components of innovative 

behavior among secondary school teachers, 2) to construct a causal model of 
innovative behavior among secondary school teachers, and 3) to identify guidelines for 
enhancing innovative behavior among secondary school teachers. The research was 
conducted in three phases. In Phase 1, the components of innovative behavior were 
developed using qualitative methods. Seven key informants were purposively 
selected, and data were collected through interviews and analyzed using content 
analysis. In Phase 2, a causal model of innovative behavior was developed. The sample 
consisted of 569 secondary school teachers. Data were collected using a five-point 
rating scale questionnaire and analyzed through Structural Equation Modeling (SEM). 
In Phase 3, guidelines for enhancing innovative behavior were explored through semi-
structured interviews with five experts in educational innovation. The data were 
analyzed using content analysis and analytic induction. 

The findings indicated that innovative behavior comprised four components: 
Opportunity Seeking, Creative Thinking, Thought Leadership, and Innovative Application. 
The structural model of innovative behavior demonstrated a good fit with the empirical 

data (χ²(849) = 1054.56, CFI = 0.994, TLI = 0.994, RMSEA = 0.021, SRMR = 0.046). The 
proposed guidelines for enhancing teachers’ innovative behavior included staying 
informed about educational trends and innovations, designing new instructional 
activities or learning materials, serving as role models in implementing new ideas within 
schools, and experimenting with new teaching tools and instructional methods in 
authentic classroom contexts. 

Keywords: Innovative behavior, Components, Causal factors, Teacher development  
 
บทนำ  

ในยุคศตวรรษที่ 21 ระบบการศึกษาเผชิญกับการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วจากเทคโนโลยี 
นวัตกรรม และความต้องการทักษะใหม่ของผู้เรียน ส่งผลให้ครูผู้สอนต้องปรับเปลี่ยนบทบาทจาก          
“ผู้ถ่ายทอดความรู้” ไปสู่ “ผู้ออกแบบการเรียนรู้” ที่มีความคิดสร้างสรรค์และสามารถประยุ กต์
นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ (UNESCO, 2023) ดังนั้น “พฤติกรรมเชิง
นวัตกรรมของครู” จึงเป็นปัจจัยสำคัญท่ีสะท้อนศักยภาพในการสร้างการเปล่ียนแปลงทางการเรียนรู้
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ในโรงเรียน อย่างไรก็ตาม จากรายงานและงานวิจัยท่ีผ่านมา พบว่าครูจำนวนมากยังขาดการแสวงหา
โอกาสในการพัฒนาแนวคิดใหม่ ๆ และยังไม่สามารถนำความรู้หรือนวัตกรรมมาประยุกต์ใช้ในบริบท
การสอนได้อย่างต่อเนื่อง (OECD, 2022) ปัญหานี้มักเกิดจากข้อจำกัดด้านแรงจูงใจ วัฒนธรรมองค์กร 
และความมั่นใจในตนเองในการริเริ่มส่ิงใหม่ ๆ (Kaufman,  Beghetto & Roberts, 2022) นอกจากนี้ 
พฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครูยังได้รับอิทธิพลจากหลายปัจจัย เช่น ภาวะผู ้นำของผู ้บริหาร                   
การสนับสนุนทางวิชาชีพ และสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ในโรงเรียน (Tura & Akbaşlı, 2022)                 
ซึ ่งหากสามารถพัฒนาองค์ประกอบและสร้างแบบจำลองปัจจัยเชิงสาเหตุที ่ชัดเจน จะช่วยให้
หน่วยงานทางการศึกษาและผู้บริหารสามารถกำหนดแนวทางพัฒนาครูให้มีพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม 
ได้อย่างยั่งยืน 

พฤติกรรมเชิงนวัตกรรม หรือ Innovative Behavior สามารถอธิบายได้ว่า เป็นกระบวนการ
ที ่สร้างแนวคิดใหม่ สร้างสรรค์ พัฒนา ประยุกต์ใช้ สร้างเสริมให้ตระหนักและปรับเปลี ่ยน                   
โดยผู้ปฏิบัติงาน เพื่อการปฏิบัติงานที่มีประสิทธิภาพ (Thurlings, Evers & Vermeulen, 2015; 
Tsegaye, Su & Malik, 2020) การที่สังคมฐานความรู้มีการแข่งขันอย่างเข้มข้น นวัตกรรมถือเป็น         
ส่ิงสำคัญสำหรับความยั่งยืนและความสำเร็จ นวัตกรรมท่ีเกิดขึ้นกับครูนั้น ขึ้นอยู่กับพฤติกรรมของครู
ในโรงเรียน ดังนั้นพฤติกรรมที่เป็นนวัตกรรมของครูจึงมีความสำคัญต่อการจัดการเรียนรู้และการ
ถ่ายทอด ไปสู่เด็ก ซึ่งจะส่งผลไปถึงความก้าวหน้าในอาชีพและความสำเร็จ พฤติกรรมเชิงนวัตกรรม
ของครูจึงเป็นเป็นสิ ่งสำคัญมากสำหรับการพัฒนาว ิชาชีพด้านการศึกษา ดังนั ้น พฤติกรรม                       
เชิงนวัตกรรม จึงเป็นหัวใจสำคัญของวิชาชีพครู นอกจากนี้การส่งเสริมพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครู 
สิ ่งสำคัญ คือต้องทราบปัจจัยใดมีผลต่อพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมในโรงเรียน เพื่อให้สอดคล้องกับ            
ยุทธศาตร์การพัฒนาที่กล่าวมาข้างต้น รัฐบาลไทยจึงได้มีนโยบายส่งเสริมการพัฒนาประชากร                 
เพื่อเตรียมความพร้อมเข้าสู่ประเทศไทย 4.0 โดย มีความคาดหวังถึงคุณลักษณะของประชากรให้มี
พฤติกรรมเชิงนวัตกรรมมากขึ้น ซึ่งปฏิเสธไม่ได้ว่า ครู คือบุคคลสำคัญท่ีต้องมีพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม
ต้องปรับตัวให้ทันกับสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว เทคโนโลยีใหม่ ๆ และข้อมูลเชิงลึก
เกี ่ยวกับการเรียนการสอนแบบใหม่ ต้องเป็นจุดเริ ่มต้นและปลูกฝังพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของ
นักเรียนเพื่อให้มีความสามารถในการปรับตัวและก้าวทันการปรับเปลี่ยน หน่วยงานทางการศึกษา             
จึงจําเป็นต้องขับเคลื่อนให้การจัดการศึกษาเป็นไปในทิศทางเดียวกัน เพื่อสนองต่อนโยบายดังกล่าว 
ซึ่งการที่จะส่งเสริม/ พัฒนาพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมสำหรับครู จําเป็นต้องอาศัยปัจจัยต่าง ๆ เพื่อมา
สนับสนุน เช่น งานวิจัยของ Zhong, Hu, Zheng, Ding and Luo (2018) ศึกษาความสัมพันธ์
ระหว่างพฤติกรรมการแสวงหาสารสนเทศและพฤติกรรมการสร้างนวัตกรรมของนักศึกษาพยาบาล 
และตัวแปรนี้ได้รับการศึกษามาอย่างต่อเนื่องโดยมีมุมมองที่ว่าพฤติกรรมการสร้างนวัตกรรมนั้น
ประกอบด้วยพฤติกรรมท่ีมีความซับซ้อน เช่ือมโยงความคิดสร้างสรรค์และนวัตกรรมเข้าด้วยกัน  
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โรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 39 จังหวัดพิษณุโลก 
มีโรงเรียนทั้งหมด 15 โรงเรียน จัดการเรียนการสอนตั้งแต่ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 1 ถึงช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 6 ผู้ปกครองส่วนใหญ่มีความคาดหวังในเรื่องความพร้อมในด้านการจัดการเรียนรู้       
และผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา ทุกโรงเรียนจึงต้องมีการพัฒนาครูให้เป็นผู้มีประสบการณ์ มีแนวคิด                 
ที่ทันสมัยทันต่อการเปลี่ยนแปลง เป็นผู้นําทางด้านพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม และเป็นแบบอย่างที่ดี
ให้กับนักเรียน การศึกษาครั้งนี้จึงมีความสำคัญต่อการทำความเข้าใจ “องค์ประกอบ” และ “ปัจจัย
เชิงสาเหตุ” ของพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม ตลอดจนค้นหา “แนวทางการพัฒนา” ท่ีสามารถส่งเสริมให้
ครูผู ้สอนระดับมัธยมศึกษามีความคิดริเริ ่ม สร้างสรรค์ และสามารถนำแนวคิดใหม่ ๆ มาปรับใช้                   
ในการจัดการเรียนการสอน เพื่อยกระดับคุณภาพการศึกษาให้สอดคล้องกับสังคมแห่งนวัตกรรม              
ในอนาคต 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

1.  เพื่อพัฒนาองค์ประกอบพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครูระดับมัธยมศึกษา 
2.  เพื่อพัฒนาโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุของพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครูระดับมัธยมศึกษา 
3.  เพื่อค้นหาแนวทางการพัฒนาพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครูระดับมัธยมศึกษา 

 
กรอบแนวคิดการวิจัย 

จากการที่ผู ้วิจัยศึกษาปัจจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม Parker, Williams and 
Turner (2006) ได้เสนอแบบจำลองปัจจัยเชิงสาเหตุของพฤติกรรมเชิงรุก โดยที ่พฤติกรรม                        
เชิงนวัตกรรมจัดเป็นพฤติกรรมเชิงรุก ได้นำแบบจำลองดังกล่าวมาใช้สร้างแบบจำลองปัจจัยเชิงสาเหตุ
ของพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม ตามแนวคิดของปาร์คเกอร์และเทอเนอร์ โดยกำหนดตัวแปรเชิงสาเหตุ
เป็น 2 กลุ่ม ดังนี้ 1) ความแตกต่างของแต่ละบุคคล โดยสะท้อนความแตกต่างระหว่างบุคคล และ                
2) การรับรู้สภาพแวดล้อมการทำงานของแต่ละบุคคล  

ความแตกต่างของแต่ละบุคคล ผู้วิจัยได้ใช้ตัวแปรพฤติกรรมสารสนเทศ โดยจากการศึกษา
งานว ิจ ัยของ Zhong, Hu, Zheng, Ding and Luo (2018) ได ้กล ่าวว ่า ท ักษะการด ึงข ้อมูล 
(Information retrieval skill) ซึ ่งเป็นส่วนหนึ่งของพฤติกรรมสารสนเทศมีส่วนสำคัญในการสร้าง
นวัตกรรม ตัวแปรพฤติกรรมสารสนเทศมีองค์ประกอบ 2 ประการ ได้แก่ พฤติกรรมการแสวงหา
สารสนเทศ และพฤติกรรมการค้นหาสารสนเทศ 

การรับรู้สภาพแวดล้อมการทำงานของแต่ละบุคคล ผู้วิจัยได้ใช้ตัวแปร คือ ตัวแปรบรรยากาศ
การทำงานด้านนวัตกรรม ซึ่งจากการศึกษาพบว่าบรรยากาศการทำงานด้านนวัตกรรม (Work 
Climate for Innovation)  ม ีอ ิทธ ิพลในเช ิ งบวกต ่อพฤต ิกรรมท ี ่ เป ็นนว ัตกรรม ( Shanker, 
Bhanugopan, Van der Heijden & Farrell, 2017; Önhon, 2019)  
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จากการศึกษาพบว่าการเรียนร ู ้ด้วยการนำตนเอง (Self-directed learning) มีผลต่อ
พฤติกรรมการใช้สารสนเทศ (Lemmetty & Collin, 2020) การเรียนรู้ด้วยการนำตนเองช่วยให้
สามารถลองแนวทางใหม่ ๆ และสามารถปรับตัวได้ดีขึ ้นเมื ่อมีเทคโนโลยีและการเปลี่ยนแปลง                      
ท่ีรวดเร็ว อีกทั้งจากการศึกษางานวิจัยของ Morris and König (2020) พบว่าการเรียนรู้ด้วยการนำ
ตนเอง สามารถช่วยส่งเสริมให้บุคคลมีความสามารถในการสร้างสรรค์นวัตกรรมได้ เป็นตัวแปรท่ีช่วย
พัฒนาทักษะ ความสามารถในการปรับตัว เรียนรู้จากประสบการณ์ และมีผลดีต่อผลลัพธ์ท่ีเกี่ยวข้อง
กับนวัตกรรม 

รายละเอียดของตัวแปรต่าง ๆ รวมทั้งความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรในกรอบแนวคิดการวิจัย 
สรุปได้ดังภาพท่ี 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
วิธีดำเนินการวิจัย  

การวิจัยครั้งนี้ มีรายละเอียดและขั้นตอนการดำเนินการวิจัย 3 ระยะ ดังนี้ 
ระยะที่ 1  การพัฒนาองค์ประกอบพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม 

 1.  กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ในการวิจัย การกำหนดกลุ่มผู้ให้ข้อมูลท่ีจะทำการสัมภาษณ์ 
เพื่อขอข้อสนับสนุนและคำแนะนำเกี่ยวกับองค์ประกอบและพฤติกรรมบ่งชี้เชิงนวัตกรรมของครู               
โดยผู้วิจัยพิจารณาเลือกกลุ่มผู้ให้ข้อมูลแบบเจาะจง (Purposive sampling) จำนวน 7 คน (Creswell 
& Poth, 2016) 
 2.  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสัมภาษณ์ เพื่อใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
สำหรับการพัฒนาองค์ประกอบจากกรอบแนวคิดเบ้ืองต้น แบ่งออกเป็น 2 ตอน คือ  

แนวทางการพัฒนาพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม 

 

การเรียนรู้         

ด้วยการนำตนเอง 

พฤติกรรมเชิงนวัตกรรม 

การแสวงหาโอกาส 

พฤติกรรมสารสนเทศ 

ความคิดริเร่ิม 

การเป็นผู้นำความคิด 

การประยุกต์ใช้ 
บรรยากาศการทำงาน     

ด้านนวัตกรรม 

การแสวงหา

สารสนเทศ 

การค้นหา 

สารสนเทศ 
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   ตอนที่ 1  ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้สัมภาษณ์ และตอนที่ 2 ประเด็นพฤติกรรม
เชิงนวัตกรรม 
  ผู้วิจัยนำองค์ประกอบและพฤติกรรมบ่งชี้เชิงนวัตกรรมที่ได้จากการศึกษา           
จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง มาเป็นกรอบในการสร้างแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง 
 3.  การวิเคราะห์ข้อมูล นำข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์มาวิเคราะห์เนื ้อหา 
(Content analysis) โดยจัดทำดัชน ีข ้อมูลและสร ุปข้อม ูลเพ ื ่อระบุองค์ประกอบพฤติกรรม               
เชิงนวัตกรรม 

ระยะที่ 2  การพัฒนาโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุของพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม 
 1.  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย โมเดลในการศึกษาครั้งนี ้มีความซับซ้อนสูง 
ประกอบด้วยตัวแปรสังเกตได้ 43 ตัว และมีการทดสอบอิทธิพลทางอ้อม ( Indirect effect) ผู้วิจัย                 
จ ึงใช ้ โปรแกรม A-priori Sample Size Calculator for Structural Equation Models (Soper, 
2024) เพื ่อคำนวณขนาดกลุ ่มตัวอย่างที ่เหมาะสม โดยกำหนดค่าขนาดอิทธ ิพลที ่คาดหมาย 
(Anticipated effect size) เท่ากับ 0.30 ระดับนัยสำคัญทางสถิติ .05 และกำลังทางสถิติ (Statistical 
power) .80 ผลการคำนวณระบุว่าขนาดกลุ่มตัวอย่างขั้นต่ำควรไม่น้อยกว่า 481 คน ดังนั้นจึงเก็บ
ข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง จำนวน 569 คน ซึ่งมากกว่าค่าขั ้นต่ำที่กำหนดและเป็นไปตามข้อเสนอ               
ของ Kline (2005) ท่ีแนะนำให้ใช้ไม่น้อยกว่า 200 คน  
 2.  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสอบถามพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครู             
และปัจจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม มีลักษณะมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 
จำนวน 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย และน้อยท่ีสุด จำนวน 43 ข้อ รายละเอียดจำนวน
ข้อคำถามที่ใช้วัดแต่ละตัวแปรดังตารางที่ 1 ผู้วิจัยนำแบบวัดฉบับร่างพร้อมนิยามเชิงปฏิบัติ และ
แนวคิดทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับวัตถุประสงค์ และกรอบแนวคิดในการวิจัยโดยย่อไปเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ
จำนวน 5 คน โดยใช้สูตรดัชนีความสอดคล้อง IOC (Index of Item–Objective Congruence พบว่า
ข้อคำถามมีความตรงเชิงเนื้อหาทุกข้อ (IOC = 1.00) 
 

ตารางท่ี 1  จำนวนข้อแต่ละตัวแปร 
 

ตัวแปร ข้อท่ี จำนวนข้อ  
การเรียนรู้ด้วยการนำตนเอง 1-6 6 a1-a6 
พฤติกรรมสารสนเทศ 10  

การแสวงหา 7-11 5 b7-b11 
การค้นหา 12-16 5 b12-b16 
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ตารางท่ี 1  (ต่อ) 
 

ตัวแปร ข้อท่ี จำนวนข้อ  
บรรยากาศการทำงานด้านนวัตกรรม 17-24 8 c17-c24 
พฤติกรรมเชิงนวัตกรรม 19  

การแสวงหาโอกาส 25-28 4 d25-d28 
ความคิดริเริ่ม 29-33 5 d29-d33 
การเป็นผู้นำความคิด 34-38 5 d34-d38 
การประยุกต์ใช้ 39-43 5 d39-d43 

รวม 43  
 

จากนั้นเก็บข้อมูลจากแบบสอบถามนำมาวิเคราะห์ด้วยทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ ( Item 
Response Theory: IRT) ภายใต้โมเดล Generalized Partial Credit Model (GPCM) พบว่า ผู้ตอบ

ท่ีมีค่าความสามารถ θ ต่ำจะมีแนวโน้มเลือกหมวดคำตอบระดับต่ำ ในขณะท่ีผู้ท่ีมีค่าความสามารถสูง
จะเลือกหมวดคำตอบระดับสูงมากกว่า ผลลัพธ์ดังกล่าวแสดงให้เห็นว่าแบบวัดมีโครงสร้างท่ีสอดคล้อง
กับสมมติฐานของโมเดล GPCM ซึ่งกำหนดให้ความน่าจะเป็นในการตอบของแต่ละหมวดขึ้นกับ                
ทั้งระดับความสามารถของผู้ตอบและพารามิเตอร์ขั ้นของข้อ (Step parameters) ตามแนวคิด                 
ของ Masters (1982) และ De Ayala (2013) รายละเอียดดังภาพท่ี 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
ภาพที ่ 2  ฟังก์ชันความน่าจะเป็นของคำตอบ ( Item Probability Functions: IPFs) ภายใต้โมเดล 

Generalized Partial Credit Model แสดงการทำงานของหมวดคำตอบในข้อคำถามแต่ละข้อ 
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ผลการประมาณค่าพารามิเตอร์ของข้อคำถามภายใต้โมเดล Generalized 
Partial Credit Model (GPCM) พบว่า พารามิเตอร์ความชันของข้อ (a) มีค่าระหว่าง 0.15–0.72 
โดยเฉล่ียอยู่ในระดับปานกลางถึงสูง ซึ่งบ่งช้ีว่าข้อคำถามส่วนใหญ่มีความสามารถในการจำแนกผู้ตอบ
ท่ีมีระดับความสามารถแตกต่างกันได้อย่างเหมาะสม โดยข้อท่ีมีค่าความชันสูง เช่น d34 (a = 0.718)                   
และ d33 (a = 0.632) แสดงให้เห็นถึงศักยภาพสูงในการแยกแยะผู้ตอบระหว่างกลุ่มความสามารถต่ำ             
และสูงได้ชัดเจน ในขณะที่ข้อที่มีค่าความชันต่ำกว่า เช่น c20 (a = 0.153) หรือ c22 (a = 0.158) 
สะท้อนว่าข้อคำถามอาจจำแนกได้ในระดับจำกัด และอาจต้องปรับปรุงการเขียนหรือเนื ้อหา                
ของข้อคำถามเพื่อเพิ่มความแม่นยำในการวัด 

3.  การวิเคราะห์ข้อมูล วิเคราะห์ความสัมพันธ์เชิงสาเหตุระหว่างตัวแปรแฝง 
ด้วยวิธ ีการประมาณค่าความเป็นไปได้สูงสุด (Maximum Likelihood: ML) โดยพิจารณาดัชนี             
ความพอดีของโมเดล ด้วยโปรแกรม R (R version 4.5.1)  
 

ระยะที่ 3  การค้นหาแนวทางการพัฒนาพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครูผู้สอนระดับชั้น
มัธยมศึกษา 
 1.  กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านนวัตกรรมทางการศกึษา 
จำนวน 5 คน ซึ่งได้มาจากการคัดเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) โดยกำหนดคุณสมบัติ 
ได้แก่ 1) มีคุณวุฒิและความเชี่ยวชาญทางวิชาการด้านนวัตกรรมทางการศึกษา 2) มีประสบการณ์              
ในการพัฒนาและใช้ นวัตกรรมทางการศึกษาไม่น้อยกว่า 5 ปี และ 3) ได้รับการยอมรับในระดับ
วิชาชีพ หรือแวดวงวิชาการ 
 2.  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-Structured 
interview) เพื่อค้นหาแนวทางการพัฒนาพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมจากมุมมองของผู้ทรงคุณวุฒิ 
 3.  การวิเคราะห์ข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการศึกษาเอกสารและ
สัมภาษณ์ด้วยการวิเคราะห์เนื ้อหา (Content analysis) และการวิเคราะห์แบบอุปนัย (Analytic 
induction) 
 
ผลการวิจัย 

1.  ผลการศึกษาองค์ประกอบของครูระดับมัธยมศึกษา 
 ผลการศึกษาองค์ประกอบของครูระดับช้ันมัธยมศึกษาจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัย
ท่ีเกี่ยวข้อง และจากการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ เกี่ยวกับพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม ทำให้ได้องค์ประกอบ
และตัวบ่งช้ีของพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม ดังนี้  
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 การแสวงหาโอกาส หมายถึง พฤติกรรมของครูในการมองหาและค้นพบโอกาสใหม่  ๆ 
เพื่อพัฒนาการจัดการเรียนรู้และการปฏิบัติงานทางวิชาการ ครูแสดงออกผ่านการสืบค้นข้อมูล              
การสำรวจปัญหาในชั้นเรียน การให้ความสำคัญกับประเด็นที่เป็นอุปสรรคต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน 
และการพิจารณาแนวทางหรือวิธีการใหม่ที่มีศักยภาพในการยกระดับคุณภาพการสอน ตลอดจน             
การนำข้อมูลท่ีค้นพบมาปรับปรุงหรือปรับเปล่ียนกระบวนการจัดการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น 
 ความคิดริเริ่ม หมายถึง พฤติกรรมของครูในการสร้างหรือพัฒนาความคิดใหม่ ๆ จาก
ประสบการณ์การสอน สถานการณ์ปัญหา หรือข้อจำกัดที่เกิดขึ้นในการจัดการเรียนรู้ ครูสามารถ
วิเคราะห์ แยกแยะ และจัดระบบความคิด ตลอดจนเชื่อมโยงข้อมูลที่มีอยู่กับแนวคิดใหม่เพื่อนำไปสู่
การพัฒนานวัตกรรมการสอนหรือกระบวนการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับผู้เรียน ความคิดริเริ่มสะท้อนถึง
ความสามารถในการจัดลำดับความคิดอย่างเป็นระบบ และสร้างแนวทางใหม่ที่เป็นประโยชน์ต่อการ
พัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนและสถานศึกษา 

 การเป็นผู้นำความคิด หมายถึง พฤติกรรมของครูในการนำเสนอและเผยแพร่แนวคิด 
แนวทางจัดการเรียนรู ้ หรือวิธ ีการแก้ปัญหาที ่ตนพัฒนาขึ ้นให้เป็นที ่ยอมรับในชุมชนวิชาชีพ                    
ครูมีความสามารถในการอธิบาย ให้เหตุผล และสื่อสารแนวคิดของตนอย่างมีประสิทธิภาพ รวมท้ัง               
มีส่วนร่วมในกิจกรรมทางวิชาการหรือกิจกรรมทางสังคมเพื ่อแลกเปลี ่ยนเรียนรู ้กับเพื ่อนครู                     
หรือผู้เกี่ยวข้อง พฤติกรรมดังกล่าวรวมถึงความสามารถในการจูงใจ การสร้างความร่วมมือ และการ
แสวงหาผู้สนับสนุนแนวคิด ตลอดจนมีบุคลิกภาพที่พร้อมต่อการเปลี่ยนแปลง กล้าต่อความเสี ่ยง             
อย่างเหมาะสม และมีความเช่ือมั่นในศักยภาพของแนวคิดท่ีตนเองนำเสนอ 
 การประยุกต์ใช้ หมายถึง พฤติกรรมของครูในการนำแนวคิด นวัตกรรม หรือวิธีการ
จัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นไปสู่การปฏิบัติอย่างเป็นรูปธรรม ผ่านการทดลองใช้ การปรับปรุงแก้ไข               
และการสร้างต้นแบบหรือสื่อการเรียนรู้ใหม่ที่สอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียนและบริบทของ 
ชั้นเรียน การประยุกต์ใช้ยังครอบคลุมถึงการนำผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นจากการทดลองมาใช้ในการพัฒนา       
การสอนอย่างต่อเนื่อง เพื่อให้เกิดกระบวนการเรียนรู้หรือผลิตผลทางวิชาชีพที่มีประสิทธิภาพ             
และตอบสนองต่อคุณภาพการศึกษาในระดับสถานศึกษา 

2.  ผลการวิเคราะห์โมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุของพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครูระดับ
มัธยมศึกษา 
 ครูกลุ่มตัวอย่างท้ังหมด จำนวน 569 คน พบว่า ครูส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง จำนวน 366 คน 
คิดเป็นร้อยละ 64.32 มีอายุในช่วง 31-40 ปี จำนวน 268 คน คิดเป็นร้อยละ 47.10 ระดับการศึกษา
ปริญญาตรี จำนวน 306 คน คิดเป็นร้อยละ 53.78 
 ผลการวิเคราะห์โมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุ (Full structural model) ของพฤติกรรม            
เชิงนวัตกรรม พบว่าโมเดลมีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ในระดับดีมาก (χ²(849) 
= 1054.56, CFI = 0.994, TLI = 0.994, RMSEA = 0.021, SRMR = 0.046) ซึ่งสอดคล้องตามเกณฑ์
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การประเมินคุณภาพโมเดลของ Hu and Bentler (1999) ที่กำหนดว่า CFI และ TLI ควรมากกว่า 
.95 ขึ ้นไป และ RMSEA และ SRMR ควรน้อยกว่า .05 เพ ื ่อบ่งชี ้ว ่าโมเดลมีความสอดคล้อง                       
เชิงโครงสร้างในระดับยอดเยี่ยม ทั้งนี้ผลดังกล่าวสะท้อนว่าโมเดลอธิบายความสัมพันธ์เชิงสาเหตุ
ระหว่างตัวแปรแฝงได้อย่างถูกต้องตามทฤษฎีท่ีต้ังไว้ รายละเอียดปรากฏในภาพท่ี 3 

 
 

 

 

 

 

 

 

                                   

        Model fit: χ²(849) = 1054.56, CFI = .994, TLI = .994, RMSEA = .021, SRMR = .046 

ภาพท่ี 3  โมเดลเชิงสาเหตุแบบเต็มรูป (Full structural model) แสดงเส้นทางอิทธิพลในรูปคะแนน

มาตรฐาน (β) ระหว่างการเรียนรู้ด้วยการนำตนเอง (SDL) พฤติกรรมสารสนเทศ (INB)  
บรรยากาศการทำงานด้านนวัตกรรม (WCI) และ พฤติกรรมเชิงนวัตกรรม (IB) 

 
ในส่วนของเส้นทางอิทธิพลเชิงสาเหตุ พบว่าตัวแปรการเรียนรู้ด้วยการนำตนเอง (Self-

Directed Learning: SDL) มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมสารสนเทศ ( Information Behavior: 

INB) อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ (β = .61, z = 7.39, p < .001) และส่งผลต่อ พฤติกรรมนวัตกรรม 

(Innovative Behavior: IB) ทั้งทางตรง (β = .32, z = 3.81, p < .001) และทางอ้อมผ่านตัวแปร 

INB (β = .21, z = 3.74, p < .001) ส่งผลรวม (Total effect) เท่ากับ .54 ซึ ่งแสดงให้เห็นว่า                 
การเรียนรู้ด้วยการนำตนเองเป็นตัวแปรต้นท่ีมีอิทธิพลสูงท่ีสุดต่อการเกิดพฤติกรรมนวัตกรรมในโมเดล 
โดย INB ทำหน้าที่เป็นตัวแปรส่งผ่านบางส่วน (Partial mediator) ในเส้นทางอิทธิพลระหว่าง SDL 
และ IB  

สำหรับตัวแปร พฤติกรรมสารสนเทศ ( INB) และ บรรยากาศการทำงานเพื่อสร้าง
นวัตกรรม (Work Climate for Innovation: WCI) ล้วนมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมนวัตกรรม 

(IB) อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ (β = .35, z = 4.14, p < .001 และ β = .21, z = 4.16, p < .001 
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ตามลำดับ) โดยไม่มีอิทธิพลทางอ้อมเพิ่มเติม ทั้งนี้ โมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของ INB              
ได้ร้อยละ 38 (R² = .38) และของ IB ได้ร้อยละ 50 (R² = .50) ซึ่งถือว่าอยู่ในระดับสูงตามเกณฑ์               
ของ Cohen (1988) ที ่ระบุว ่า R² มากกว่า .26 ถือเป็นขนาดอิทธ ิพลสูง (Large effect size) 
รายละเอียดปรากฏในตารางท่ี 2 
 

ตารางที่ 2  ค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเชิงสาเหตุในรูปคะแนนมาตรฐานของปัจจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรม
นวัตกรรม 

 

 effect: INB effect: IB 
ปัจจัยเชิงสาเหตุ DE IE TE DE IE TE 

SDL 
0.61*** 
(7.39) 

0.00 
(0.00) 

0.61*** 
(7.39) 

0.32*** 
(3.81) 

0.21 *** 
(3.74) 

0.53 *** 
(7.75) 

INB — — — 
0.35*** 
(4.14) 

0.00 
(0.00) 

0.35*** 
(4.14) 

WCI — — — 
0.21*** 
(4.16) 

0.00 
(0.00) 

0.21*** 
(4.16) 

R² 0.38   0.50   

หมายเหตุ ค่าในตารางเป็นค่าสัมประสิทธิ ์ในรูปคะแนนมาตรฐาน ค่าในวงเล็บคือ z-statistic   
             *** แทน p < .001 ตามลำดับ 
 

3.  ผลการค้นหาแนวทางการพัฒนาพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครูระดับมัธยมศึกษา 
 ส่วนนี้เป็นการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ มีจุดมุ่งหมายเพื่อค้นหา                  
แนวทางการพัฒนาพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครูที ่ได้จากแต่ละองค์ประกอบของพฤติกรรม               
เชิงนวัตกรรมของครู รายละเอียดดังปรากฎในตารางท่ี 3 
 

ตารางท่ี 3  ผลการค้นหาแนวทางการพัฒนาพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครู 
 

พฤติกรรม แนวทางการพัฒนา 
1. พฤติกรรม 
ด้านการแสวงหาโอกาส  
 

การติดตามข่าวสารและแนวโน้มทางการศึกษา  
การแลกเปล่ียนเรียนรู้กับเพื่อนครูหรือเครือข่ายวิชาชีพ 
การตั้งคำถามกับปัญหาและความท้าทายท่ีเกิดขึ้นในห้องเรียน 
กระตุ้นให้ครูมอง “ปัญหา” เป็น “โอกาสในการพัฒนา”  
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ตารางท่ี 3  (ต่อ) 
 

พฤติกรรม แนวทางการพัฒนา 
2. พฤติกรรม              
ด้านความคิดริเริ่ม  
 

ออกแบบกิจกรรมหรือส่ือการเรียนการสอนใหม่ ๆ 
ริเริ่มโครงการพัฒนานักเรียนท่ีตอบโจทย์ทักษะแห่งอนาคต 
เสนอแนวคิดปรับปรุงระบบการวัดและประเมินผลให้ยืดหยุ่นมากขึ้น 

3. พฤติกรรม                
ด้านการเป็นผู้นำความคิด  

เป็นต้นแบบในการนำแนวคิดใหม่มาใช้จริงในโรงเรียน 
นำเสนอนวัตกรรมการสอนท่ีได้ผลให้ครูคนอื่นเห็นเป็นรูปธรรม  
ถ่ายทอดองค์ความรู้ หรือจัดกิจกรรมอบรมให้เพื่อนครู 

4. พฤติกรรม                    
ด้านการประยุกต์ใช้  

ทดลองใช้เครื่องมือหรือวิธีการสอนใหม่กับบริบทห้องเรียนจริง 
ปรับปรุงนวัตกรรมหรือแนวทางท่ีมีอยู่ให้เหมาะสมกับนักเรียนของตน 
ไม่ลอกเลียนแนวคิดตรง ๆ แต่ดัดแปลงให้เหมาะกับกลุ่มเป้าหมาย  
ประเมินและสะท้อนผลการใช้เพื่อพัฒนาอย่างต่อเนื่อง 
มีการเก็บข้อมูล ปรับเปล่ียน และทดลองอย่างเป็นระบบ 

 
สรุปผลการวิจัย 

พฤติกรรมเชิงนวัตกรรมมี 4 องค์ประกอบ คือ การแสวงหาโอกาส ความคิดริเริ่ม การเป็น
ผู้นำความคิด การประยุกต์ใช้ ส่วนผลโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุของพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม มีความ
สอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ สำหรับแนวทางการพัฒนาพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครู 
เช่น การติดตามข่าวสารและแนวโน้มทางการศึกษา ออกแบบกิจกรรมหรือส่ือการเรียนการสอนใหม่ ๆ 
เป็นต้นแบบในการนำแนวคิดใหม่มาใช้จริงในโรงเรียน ทดลองใช้เครื่องมือหรือวิธีการสอนใหม่กับ
บริบทห้องเรียนจริง เป็นต้น 
 
อภิปรายผล 

ผู้วิจัยกําหนดแนวทางการอภิปรายผล โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
1.  จากผลการว ิจ ัยพบว่า พฤติกรรมเชิงนว ัตกรรมของครูผ ู ้สอนระดับมัธยมศึกษา

ประกอบด้วย 4 องค์ประกอบ ได้แก่ การแสวงหาโอกาส ความคิดริเริ่ม การเป็นผู้นำความคิด และการ
ประยุกต์ใช้ ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงกระบวนการทางความคิดและการปฏิบัติของครูในยุคที่เทคโนโลยี  
และสังคมเปลี่ยนแปลงอย่างต่อเนื่อง องค์ประกอบทั้งสี่นี้สอดคล้องกับแนวคิดของ De Jong and 
Den Hartog (2010) ที่มองว่าพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมเป็นกระบวนการต่อเนื่อง ตั้งแต่การสำรวจ
แนวคิดใหม่ไปจนถึงการนำไปประยุกต์ใช้ในทางปฏิบัติ  
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2.  โมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุ (Full structural model) ของพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครู 
พบว่าโมเดลมีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ในระดับดีมาก (χ²(849) = 1054.56, 
CFI = 0.994, TLI = 0.994, RMSEA = 0.021, SRMR = 0.046) ซึ่งสอดคล้องตามเกณฑ์การประเมิน
คุณภาพโมเดลของ Hu and Bentler (1999) ที ่กำหนดว่า CFI และ TLI ควรมากกว่า .95 ขึ ้นไป 
รวมถึงการพิจารณา ค่าดัชนีรากของค่าเฉล่ียกำลังสองของความคลาดเคล่ือนโดยประมาณ (RMSEA) 
และค่าดัชนีรากมาตรฐานของค่าเฉล่ียกำลังสองของส่วนท่ีเหลือ (SRMR)  ซึ่งมีค่าท่ีต่ำกว่า 0.05 แสดง
ให้เห็นว่าโมเดลมีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ สอดคล้องกับคำกล่าวของ  Hair, 
Black, Babin and Anderson (2019) ท่ีว่า ค่าดัชนีรากของค่าเฉล่ียกำลังสองของความคลาดเคล่ือน
โดยประมาณ (RMSEA) และค่าดัชนีรากมาตรฐานของค่าเฉล่ียกำลังสองของส่วนท่ีเหลือ (SRMR) ถ้ามี
ค่าต่ำกว่า 0.05 แสดงให้เห็นว่าโมเดลมีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ ทั ้งนี้                      
ผลดังกล่าวสะท้อนว่าโมเดลอธิบายความสัมพันธ์เชิงสาเหตุระหว่างตัวแปรแฝงได้อย่างถูกต้อง               
ตามทฤษฎีที่ตั้งไว้ โดยพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครูได้รับอิทธิพลทางตรงจากลักษณะการเรียนรู้  
ด้วยการนำตนเอง (Self-Directed Learning: SDL) พฤติกรรมสารสนเทศ (Information Behavior: 
INB) และบรรยากาศการทำงานเพื่อสร้างนวัตกรรม (Work Climate for Innovation: WCI) ในการ
ท่ีครูจะพัฒนานวัตกรรมท่ีมีคุณภาพและมีประสิทธิภาพท่ีดีได้ นั้นโรงเรียน ครูผู้สอนจะต้องเสริมสร้าง
ให้มีพฤติกรรมการเรียนรู้ด้วยการนำตนเอง  พฤติกรรมสารสนเทศ และบรรยากาศการทำงานส่งผล
ต่อ พฤติกรรมเชิงนวัตกรรม ดังนั้นหากครูได้รับการพัฒนาเพื่อให้มีพฤติกรรมการเรียนรู้ด้วยการนำ
ตนเอง  พฤติกรรมสารสนเทศ และบรรยากาศการทำงานที่เหมาะสมจะส่งผลให้ครูมีพฤติกรรม                 
เชิงนวัตกรรมที่สูงขึ้นซึ่งเป็นคุณลักษณะที่สำคัญสำหรับครูในยุคดิจิตัลที่จะก่อให้เกิดนวัตกรรมที่เป็น
ประโยชน์ต่อสังคม 

3.  การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อเสนอแนวทางการพัฒนาพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครู
ระดับมัธยมศึกษา การติดตามข่าวสารและแนวโน้มทางการศึกษา เป็นแนวทางหนึ่งที ่ช่วยให้ครู
สามารถรับรู้ทิศทางการเปลี่ยนแปลงของระบบการศึกษาได้อย่างต่อเนื่อง โดยเฉพาะในยุคดิจิทัล                
ที่การเรียนรู้ตลอดชีวิตเป็นสิ่งจำเป็น สอดคล้องกับแนวคิดของ Liu and Szabo (2009) ที ่ชี ้ว่า             
การเปิดรับนวัตกรรมทางการศึกษาจะเกิดขึ้นได้เมื่อครูสามารถเข้าถึงแหล่งข้อมูลและมีสภาพแวดล้อม
ท่ีส่งเสริมการทดลองส่ิงใหม่ ๆ ครูผู้มีความคิดริเริ่มในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มักจะแสวงหาวิธีใหม่ ๆ 
ที ่ตอบสนองต่อความแตกต่างของผู ้ เร ียน สอดคล้องกับ Fullan (2016) ที ่กล่าวว ่า “คร ูผ ู ้นำ                        
การเปล่ียนแปลง” คือ ผู้ท่ีสามารถริเริ่มและพัฒนานวัตกรรมด้วยตนเอง การเป็นผู้นำความคิดในโรงเรียน
ไม่ได้หมายถึงการมีตำแหน่งทางวิชาการเท่านั้น หากแต่เป็นผู้ท่ีกล้าแสดงแนวคิดใหม่ นำไปทดลองใช้จริง 
และถ่ายทอดให้ผู ้อื่นเห็นเป็นรูปธรรม สอดคล้องกับแนวคิดของ Leithwood and Jantzi (2005)                
ท่ีเสนอว่า “ภาวะผู้นำทางการศึกษา” ท่ีมีประสิทธิภาพคือผู้ท่ีสามารถโน้มน้าวและสร้างแรงบันดาลใจ
ให้แก่เพื่อนร่วมงาน  
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ข้อเสนอแนะ 
จากผลการวิจัย ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะ ดังนี้ 
1.  ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้ประโยชน์ 

 1.1  โรงเรียนและหน่วยงานทางการศึกษาควรจัดอบรมหรือสร้างระบบสนับสนุนให้ครู
สามารถพัฒนาการเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างต่อเนื่อง ซึ่งจะช่วยเพิ่มศักยภาพในการแสวงหาความรู้ใหม่
และส่งเสริมพฤติกรรมนวัตกรรมในการจัดการเรียนรู้  

1.2 ผู ้บริหารสถานศึกษาควรสร้างวัฒนธรรมองค์กรที่เปิดกว้างต่อการทดลองสิ่งใหม่            
และการให้รางวัลแก่ครูที่แสดงพฤติกรรมนวัตกรรม รวมทั้งส่งเสริมการแลกเปลี่ยนแนวปฏิบัติที่ดี
ระหว่างครู เพื่อสร้างแรงจูงใจและบรรยากาศการทำงานที่กระตุ้นให้เกิดการพัฒนานวัตกรรม                 
ทางการศึกษาอย่างยั่งยืน 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
2.1  การศึกษาครั้งต่อไปควรขยายไปยังครูระดับประถมศึกษา หรือระดับอาชีวศึกษา  

เพื่อเปรียบเทียบรูปแบบความสัมพันธ์ของตัวแปรที่ส่งผลต่อพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมในบริบท                
ท่ีแตกต่าง และตรวจสอบความไม่แปรเปล่ียน ของโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุของพฤติกรรมเชิงนวัตกรรม  

2.2  การวิจัยในอนาคตควรพิจารณาตัวแปรเพิ่มเติม เช่น แรงจูงใจภายใน, ความสามารถ
ในการใช้เทคโนโลยีดิจิทัล เพื่อศึกษาผลกระทบต่อพฤติกรรมเชิงนวัตกรรมของครูในเชิงสาเหตุมากขึ้น 
 
กิตติกรรมประกาศ  
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บทคัดย่อ  

การวิจัยครั้งนี ้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาและเสนอแนวทางการส่งเสริมการจัดการความรู้                    
ด้านการพัฒนาการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ อำเภอบางใหญ่ จังหวัดนนทบุรี 
โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัยแบบผสมผสาน (Mixed methods research) แบบ Convergent parallel 
design ซึ่งเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณในช่วงเวลาเดียวกัน โดยข้อมูลเชิงคุณภาพ 
ได้จากการสัมภาษณ์เชิงลึก การสังเกต และการประชุมระดมความคิดเห็นจากผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง  
จำนวน 60 คน และข้อมูลเชิงปริมาณได้จากการสำรวจความคิดเห็นของชุมชนและนักท่องเที่ยว                 
รวมจำนวน 200 คน วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณด้วยสถิติเชิงพรรณนา และข้อมูลเชิงคุณภาพด้วยการ
วิเคราะห์เชิงเนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า พื้นที่ริมคลองบางใหญ่มีศักยภาพด้านทรัพยากรวัฒนธรรม              
ทั้งที่จับต้องได้และจับต้องไม่ได้ ซึ่งเช่ือมโยงกับวิถีชีวิตชุมชนริมน้ำอย่างชัดเจน และสามารถพัฒนา
เป็นแหล่งท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมได้ อย่างไรก็ตาม การจัดการความรู้ในพื้นท่ียังขาดระบบฐานข้อมูล
กลางและกลไกการถ่ายทอดท่ีเป็นรูปธรรม ขณะท่ีความต้องการของชุมชนต่อการพัฒนาการท่องเท่ียว
อยู่ในระดับมากที่สุด ( X  = 4.60, S.D. = 0.71) และนักท่องเที่ยวมีความคิดเห็นต่อแหล่งท่องเที่ยว
โดยรวมอยู่ในระดับมาก ( X  = 4.08, S.D. = 0.71) ท้ังนี้ การวิจัยได้พัฒนาแนวทางการจัดการความรู้ 
7 ขั ้นตอน และออกแบบกระบวนการถ่ายทอดองค์ความรู้เชิงระบบ พร้อมจัดทำคู่มือองค์ความรู้              
เพื ่อใช้เป็นเครื ่องมือเชิงปฏิบัติในการพัฒนาการท่องเที ่ยวและเชื ่อมโยงทุนทางวัฒนธรรมสู่            
การพัฒนาการท่องเท่ียวอย่างยั่งยืนในระดับชุมชน 
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คำสำคัญ: การจัดการความรู้  การท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรม  วิถีไทยริมคลอง  คลองบางใหญ่ 
 

ABSTRACT 
This study aimed to examine and propose guidelines for promoting knowledge 

management in the development of Thai cultural tourism along the Bang Yai Canal in 
Bang Yai District, Nonthaburi Province. A convergent parallel mixed-methods design 
was employed, in which qualitative and quantitative data were collected concurrently. 
Qualitative data were obtained through in-depth interviews, observations, and focus 
group discussions with 60 stakeholders, while quantitative data were collected from 
surveys of community members and tourists, totaling 200 respondents. Quantitative 
data were analyzed using descriptive statistics, whereas qualitative data were analyzed 
through content analysis. 

The findings revealed that the Bang Yai Canal area possesses significant 
potential in both tangible and intangible cultural resources, which are closely 
connected to the traditional riverside way of life and can be further developed into 
cultural tourism attractions. However, knowledge management in the area remains 
limited, particularly in terms of the absence of a centralized database system and 
concrete mechanisms for knowledge transfer. Community members expressed the 
highest level of need for tourism development ( X  = 4.60, S.D. = 0.71), while tourists’ 
overall perceptions of the tourism area were at a high level ( X  = 4.08, S.D. = 0.71). 
The study also developed a seven-step knowledge management process and designed 
a systematic framework for knowledge transfer, together with a practical knowledge 
management handbook. These outputs can serve as operational tools for tourism 
development and for linking cultural capital to sustainable community-based cultural 
tourism development. 

Keywords: Knowledge management, Cultural tourism, Thai canal-based way of life, 
 Bang Yai Canal 
 
บทนำ 

คลองบางใหญ่ อำเภอบางใหญ่ จังหวัดนนทบุรี เป็นเส้นทางคมนาคมทางน้ำที่มีบทบาท
สำคัญต่อการพัฒนาทางประวัติศาสตร์ เศรษฐกิจ และวัฒนธรรมของพื้นที่ภาคกลาง โดยทำหน้าท่ี
เชื่อมโยงแม่น้ำเจ้าพระยากับแม่น้ำนครชัยศรี ส่งผลให้เกิดการตั้งถิ่นฐานและความเจริญของชุมชน
ริมน้ำมาอย่างต่อเนื่องตั้งแต่อดีต นอกจากนี้ พื้นที่ริมคลองบางใหญ่ยังมีความสำคัญในฐานะเส้นทาง
ประพาสของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว และปรากฏอยู่ในวรรณกรรมสำคัญ ได้แก่ 
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นิราศพระประธมและนิราศสุพรรณบุรีของสุนทรภู่ ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงคุณค่าทางวัฒนธรรมและ              
ภูมิทัศน์ริมน้ำของพื้นท่ีอย่างชัดเจน (ประเสริฐ  โยธิคาร์, วงศ์วิภา  โถสุวรรณจินดา, มรกต  บุญศิริชัย 
และณัฐกานต์  รองทอง, 2566) 
 ในบริบทของประเทศไทย การพัฒนาการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมได้รับการส่งเสริมภายใต้
ยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี และแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 13 (2565) ซึ่งมุ่งเน้น                         
การใช้ทุนทางวัฒนธรรมเป็นฐานในการขับเคลื่อนเศรษฐกิจสร้างสรรค์ ทั้งนี้ พื้นที่ริมคลองบางใหญ่
ยังคงรักษาลักษณะของชุมชนริมน้ำด้ังเดิมไว้ได้ ท้ังในด้านวัดโบราณ ศาลเจ้า ตลาดริมน้ำ และวิถีชีวิต   
ของชุมชน ซึ่งล้วนเป็นทุนทางวัฒนธรรมท่ีมีศักยภาพต่อการพัฒนาเป็นแหล่งท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรม 
นอกจากนี้ กิจกรรมที่สามารถต่อยอดได้ ได้แก่ การล่องเรือชมวิถีชีวิต การเดินชมตลาดเก่า และ    
การเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น ซึ ่งสอดคล้องกับแนวโน้มการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมร่วมสมัยที่ให้
ความสำคัญกับ “ประสบการณ์” “การเรียนรู้” และ “การมีส่วนร่วม” ของนักท่องเที่ยว (โอปอล์   
รังสิมันตุชาติ และทิพาพร  โพธิ์ศรี, 2564) 

อย่างไรก็ตาม การมีทรัพยากรทางวัฒนธรรมเพียงอย่างเดียวไม่เพียงพอต่อการพัฒนาการ
ท่องเที ่ยวเชิงวัฒนธรรมอย่างยั ่งยืน หากขาดกลไกการจัดการที ่สามารถเชื ่อมโยงองค์ความรู้ 
วัฒนธรรม และกิจกรรมการท่องเที่ยวเข้าด้วยกันอย่างเป็นระบบ จากการทบทวนงานวิจัยพบว่า   
งานด้านการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมในประเทศไทยส่วนใหญ่มุ ่งเน้นการประเมินศักยภาพพื้นท่ี              
ความพึงพอใจของนักท่องเท่ียว หรือการเสนอแนวทางพัฒนาเชิงกิจกรรม (เตือนใจ  ร่าหมาน, ต่วนนูรฮนั     
กูบาหา, กาญจนา  อ่อซ้าย และปรียาลักษณ์  โคหนองบัว, 2561; โอปอล์  รังสิมันตุชาติ และทิพาพร  
โพธิ์ศรี, 2564) ขณะท่ีองค์ความรู้ด้านประวัติศาสตร์ วัฒนธรรม และวิถีชีวิตของชุมชน ซึ่งถือเป็นแก่น
สำคัญของการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม ยังคงกระจัดกระจายอยู่ในรูปของความรู้ฝังลึกของปราชญ์  
และผู้นำชุมชน และยังขาดกระบวนการจัดการความรู้เพื่อการรวบรวม ถ่ายทอด และนำไปใช้ในการ
พัฒนาการท่องเที่ยวอย่างเป็นรูปธรรม (กันตภณ  แก้วสง่า และนิศาชล  จำนงศรี, 2558; ปนันดา  
จันทร์สุกรี, นลินี  พานสายตา, ไพลิน  เช้ือหยก และนิตินัย  รุ่งจินดารัตน์, 2560) 

แม้งานศึกษาด้านการจัดการความรู้ ทั ้งในระดับสากล เช่น Frost (2010) และในบริบท
ประเทศไทย จะชี้ให้เห็นความสำคัญของการระบุ แสวงหา จัดระบบ และถ่ายทอดองค์ความรู้                 
เพื่อการพัฒนาองค์กรและชุมชน แต่ยังไม่ปรากฏการประยุกต์แนวคิดดังกล่าวกับบริบทการท่องเท่ียว        
เชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่โดยตรง โดยเฉพาะการศึกษาเชิงกระบวนการที่เชื ่อมโยง      
องค์ความรู้ท้องถิ่นเข้ากับการพัฒนากิจกรรมและการบริหารจัดการการท่องเท่ียวในระดับปฏิบัติการ 
นอกจากนี้ แม้งานวิจัยบางส่วนจะกล่าวถึงบริบทพื้นที่คลองบางใหญ่ เช่น วิถีชีวิตและตลาดริมน้ำ 
(ไทยแลนด์พลัส, 2562; ประเสริฐ  โยธิคาร์ และคณะ, 2566) แต่ยังขาดงานวิจัยที่ศึกษาการจัดการ
ความรู้เพื่อพัฒนาการท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมในลักษณะองค์รวม ครอบคลุมท้ังแหล่งความรู้ ผู้มีส่วนได้ 
ส่วนเสีย และกระบวนการถ่ายทอดองค์ความรู้สู่การใช้ประโยชน์จริงในชุมชน ช่องว่างดังกล่าวสะท้อน
ให้เห็นถึงข้อจำกัดขององค์ความรู้เดิมที่ยังมุ ่งเน้นผลลัพธ์เชิงพื ้นที่มากกว่าการพัฒนา “ กลไก                   
เชิงกระบวนการ” ท่ีสนับสนุนความยั่งยืนของการท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรม 
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ด้วยเหตุนี้ การศึกษาครั้งนี้จึงมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาแนวทางการจัดการความรู้ด้านการ
ท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ อำเภอบางใหญ่ จังหวัดนนทบุรี โดยมุ่งเช่ือมโยงทุน
ทางวัฒนธรรมของชุมชนเข้ากับกระบวนการรวบรวม ถ่ายทอด และใช้ประโยชน์จากองค์ความรู้
ท้องถิ่นอย่างเป็นระบบ การศึกษานี้มุ่งเติมเต็มช่องว่างเชิงกระบวนการของงานวิจัยเดิม และพัฒนา
แนวทางเชิงปฏิบัติที่สามารถนำไปใช้ได้จริงในระดับชุมชน อันจะเป็นฐานสนับสนุนการพัฒนาการ
ท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมอย่างยั่งยืน และสามารถประยุกต์ใช้กับชุมชนริมน้ำอื่นที่มีบริบทใกล้เคียง
ต่อไป 
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1.  เพื่อศึกษาบริบทพื้นที่ สภาพแวดล้อมทางการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลอง   
บางใหญ่ และการจัดการความรู้ด้านการพัฒนาการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ 
อำเภอบางใหญ่ จังหวัดนนทบุรี 

2.  เพื่อสำรวจความต้องการของชุมชนต่อการพัฒนาการท่องเที่ยว เชิงวัฒนธรรมวิถีไทย     
ริมคลองบางใหญ่ และสำรวจการรับรู ้และความคิดเห็นของนักท่องเที ่ยวต่อแหล่งท่องเที ่ยว            
เชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่  

3.  เพื่อส่งเสริมการจัดการความรู้ด้านการบริหารและการจัดการองค์ความรู้จากการวิจัยไปสู่
การใช้ประโยชน์ด้านการพัฒนาการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ อำเภอบางใหญ่ 
จังหวัดนนทบุรี  

4.  เพื่อถ่ายทอดความรู้เรื่องการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ในรูปคู่มือ
และออกแบบกระบวนการถ่ายทอดความรู้จากงานวิจัยเพื่อการพัฒนาการท่องเที่ยว เชิงวัฒนธรรม   
วิถีไทยริมคลองบางใหญ่ อำเภอบางใหญ่ จังหวัดนนทบุรี 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

กรอบแนวคิดในการวิจัยนี้พัฒนาขึ้นบนฐานแนวคิดการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม การจัดการ
ความรู้ และการมีส่วนร่วมของชุมชน โดยมุ่งอธิบายความสัมพันธ์เชิงกระบวนการระหว่าง “ทุนทาง
วัฒนธรรมของชุมชน” (Cultural capital) “การมีส่วนร่วมของชุมชน” (Community participation) 
และ “กระบวนการจัดการความรู้” (Knowledge management process) ซึ่งเป็นปัจจัยสำคัญ                 
ท่ีส่งผลต่อการพัฒนาการท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรม (Cultural tourism development) ในระดับพื้นท่ี 
ในการศึกษานี้ ทุนทางวัฒนธรรมสะท้อนองค์ประกอบของมรดกวัฒนธรรมท้ังท่ีจับต้องได้และจับต้อง
ไม่ได้ การมีส่วนร่วมของชุมชนสะท้อนบทบาทของคนในพื้นที่ในการร่วมคิด ร่วมวางแผน และร่วม
ดำเนินการ ขณะที่กระบวนการจัดการความรู้ทำหน้าที่เป็นกลไกในการรวบรวม สังเคราะห์ และ
ถ่ายทอดองค์ความรู้สู่การใช้ประโยชน์จริง ผลลัพธ์ของกระบวนการดังกล่าวนำไปสู่การพัฒนาแนวทาง 
การจัดการความรู้ 7 ขั้นตอน และการจัดทำคู่มือองค์ความรู้ ซึ่งสามารถนำไปใช้ในการพัฒนาการ
ท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่อย่างเป็นระบบและยั่งยืน แสดงดังภาพท่ี 1 
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ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
วิธีดำเนินการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้ใช้ระเบียบวิธีวิจัยแบบผสมผสาน (Mixed methods research) ในรูปแบบ
การออกแบบการวิจัยแบบขนานบรรจบ (Convergent parallel design) โดยเก็บรวบรวมข้อมูล                
เชิงคุณภาพและเชิงปริมาณในช่วงเวลาเดียวกัน และนำผลการวิเคราะห์มาบูรณาการร่วมกัน (Data 
integration) เพื ่ออธิบายปรากฏการณ์อย่างครอบคลุม การบูรณาการดังกล่าวช่วยเพิ ่มความ
น่าเชื ่อถือของผลการวิจัยผ่านการตรวจสอบแบบสามเส้าทางระเบียบวิธ ี (Methodological 
triangulation) การดำเนินการวิจัยแบ่งออกเป็น 4 ระยะ ดังนี้ 

ระยะที่ 1  การศึกษาบริบทพื้นที่และรวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพ 
 1.  กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำคัญ ใช้การคัดเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) 
ร่วมกับการบอกต่อ (Snowball sampling) แบ่งออกเป็น 3 กลุ่ม คือ 1) กลุ่มปราชญ์ชุมชน เป็นผู้ท่ีอาศัย 
อยู่ในชุมชนริมคลองบางใหญ่และมีความรู้เกี่ยวกับประวัติศาสตร์ท้องถิ่น วิถีชีวิต และภูมิปัญญาท้องถิ่น 
จำนวน 20 คน 2) กลุ่มตัวแทนชุมชน ได้แก่ ผู้นำชุมชนและผู้นำท้องถิ่นท่ีมีบทบาทในการพัฒนาการ
ท่องเท่ียวในพื้นท่ีคลองบางใหญ่ จำนวน 20 คน และ 3) กลุ่มตัวแทนสมาชิกกลุ่มวิสาหกิจชุมชน ได้แก่ 
ตัวแทนกลุ่มวิสาหกิจชุมชนที่ผลิตสินค้าและบริการจากองค์ความรู้และภูมิปัญญาท้องถิ่นในพื ้นท่ี  
คลองบางใหญ่ จำนวน 20 คน รวมจำนวน 60 คน 
 2.  เครื ่องมือวิจ ัยเชิงคุณภาพ ได้แก่ แบบสัมภาษณ์กึ ่งโครงสร้าง (Semi-
structured interview) เกี ่ยวกับบริบทพื ้นที ่คลองบางใหญ่ สภาพแวดล้อมทางการท่องเที ่ยว                  
เชิงวัฒนธรรม และการจัดการความรู้ด้านการพัฒนาการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลอง                
บางใหญ่ แบบสังเกตแบบมีส่วนร่วม (Participant observation) และแนวคำถามสำหรับการประชุม
กลุ่มย่อย (Focus Group Discussion: FGD) 
 3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ ข้อมูลทุติยภูมิ จากการทบทวนวรรณกรรม 
งานวิจัย บทความวิชาการ เอกสารราชการ และข้อมูลที่เกี ่ยวข้องกับการจัดการความรู้และการ
ท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรม และข้อมูลปฐมภูมิ จากการดำเนินการสัมภาษณ์เชิงลึก การสังเกตภาคสนาม 
และการประชุมกลุ่มย่อย 

บริบทพื้นท่ีและทรัพยากร/ทุนวัฒนธรรม 
ความต้องการของชุมชนและนักท่องเท่ียว 

กระบวนการจัดการความรู้ 7 ขั้นตอน 

แนวทางการส่งเสริมการจัดการความรู้ 
ด้านการบริหารและจัดการแหล่งท่องเท่ียว 

การพัฒนาแหล่งท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่อย่างยั่งยืน 



 
432 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2 (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

 4.  การวิเคราะห์ข้อมูล โดยการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา (Content analysis) อย่าง
เป็นระบบ และใช้โปรแกรมช่วยวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ (Computer-Assisted Qualitative 
Data Analysis Software: CAQDAS) ซึ่งช่วยให้สามารถตรวจสอบเส้นทางการวิเคราะห์ได้อย่าง
ชัดเจนและโปร่งใส นอกจากนั้น ความน่าเชื่อถือของข้อมูลได้รับการตรวจสอบตามแนวทางการวิจัย
เชิงคุณภาพ ได้แก่ 1) การตรวจสอบข้อมูลกับผู้ให้ข้อมูล (Member checking) และ 2) การตรวจสอบ
แบบสามเส้า (Triangulation) ครอบคลุมด้านแหล่งข้อมูล ด้านผู้ให้ข้อมูลที่มีบทบาทแตกต่างกัน  
และด้านวิธีการ/ประเด็นคำถาม กระบวนการดังกล่าวช่วยให้ข้อค้นพบมีความถูกต้อง รอบด้าน             
และลดความลำเอียงจากแหล่งข้อมูลหรือวิธีการเพียงด้านเดียว 

ระยะที่ 2  การสำรวจความคิดเห็นเชิงปริมาณ 
 1.  ประชากร/กลุ่มตัวอย่าง ใช้วิธีการสุ่มตัวอย่างแบบสะดวก (Convenience 
sampling) เพื่อให้ได้กลุ่มตัวอย่างที่มีประสบการณ์ตรงและสามารถให้ข้อมูลตามวัตถุประสงค์ของ
การศึกษา โดยแบ่งเป็น 2 กลุ่ม คือ 1) กลุ่มสมาชิกชุมชนริมคลองบางใหญ่ เป็นผู้ที่อาศัยอยู่บริเวณ   
ริมคลองบางใหญ่ จำนวน 100 คน และ 2) กลุ่มนักท่องเที่ยว เป็นผู้ที่มีประสบการณ์การท่องเที่ยว 
เชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ จำนวน 100 คน ทั้งนี้ ตามแนวทางการวิจัยเชิงพรรณนาและ
การสำรวจทั่วไป ขนาดกลุ่มตัวอย่างสำหรับการอธิบายความคิดเห็นและการรับรู้ของกลุ่มเป้าหมาย
สามารถกำหนดตามความเหมาะสมเชิงบริบทและวัตถุประสงค์ของงานวิจัย มากกว่าการอาศัยสูตร
คำนวณเพื่อทดสอบสมมติฐาน (Creswell & Creswell, 2018) ในการศึกษาครั้งนี้ท่ีไม่ได้ต้ังสมมติฐาน
เชิงอนุมาน การกำหนดชุมชน 100 คน และนักท่องเที่ยว 100 คน จึงเหมาะสมต่อการวิเคราะห์            
เชิงพรรณนาและการเปรียบเทียบมุมมองระหว่างกลุ่มอย่างสมดุล 
 2.  เครื่องมือวิจัยเชิงปริมาณ ได้แก่ แบบสอบถามความต้องการของชุมชน และ
แบบสอบถามการรับรู้และความคิดเห็นของนักท่องเท่ียว เป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จัดเป็น
ระดับการวัดแบบอันตรภาคชั ้น เครื ่องมือทั ้งสองผ่านการตรวจสอบความตรงเชิงเนื ้อหาโดย
ผู ้ทรงคุณว ุฒ ิด ้านการท่องเที ่ยวและการวิจ ัย 3 คน ด้วยว ิธ ี IOC (Index of item-objective 
congruence) พบว่าทุกข้อมีค่า IOC ระหว่าง 0.67-1.00 สูงกว่าเกณฑ์ 0.50 แสดงถึงความสอดคล้อง
กับวัตถุประสงค์การวิจัย หลังปรับปรุงตามข้อเสนอแนะแล้ว ได้นำไปทดลองใช้กับกลุ่มที่มีลักษณะ
ใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่าง จำนวน 30 คน ณ ตลาดน้ำวัดตะเคียน อำเภอบางกรวย จังหวัดนนทบุรี              
เพื่อทดสอบความเชื่อมั ่นด้วยค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค พบว่า  แบบสอบถามชุมชน                 
มีค่า 0.98 และแบบสอบถามนักท่องเท่ียวมีค่า 0.94 ซึ่งอยู่ในระดับสูง สะท้อนความสม่ำเสมอภายใน
ของเครื่องมือ และเหมาะสมสำหรับใช้เก็บข้อมูลจริงในการวิจัย 
 3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล โดยการแจกแบบสอบถามภาคสนาม 
 4.  การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติท่ีใช้ วิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติเชิงพรรณนา ได้แก่ 
ความถี่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ทั้งนี้ การแปลผลค่าเฉลี่ย ใช้เกณฑ์สัมบูรณ์ 
(Absolute criteria) ตามแนวทางการศึกษาของ บุญชม  ศรีสะอาด (2560) โดยแบ่งช่วงคะแนนละ 
0.50 เพื่อให้สะท้อนระดับความคิดเห็นได้อย่างละเอียด 
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ระยะที่ 3  การพัฒนาแนวทางและตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญ 
 1.  ผู้ให้ข้อมูลสำคัญ ได้แก่ กลุ่มผู้เช่ียวชาญด้านการจัดการความรู้และการพัฒนา 
การท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรม จำนวน 25 คน คัดเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) 
 2.  เครื่องมือวิจัย ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญเพื่อใช้ในการค้นหาแนวทาง 
การส่งเสริมและพัฒนาการจัดการความรู้  
 3.  การดำเนินการ โดยการนำผลจากระยะท่ี 1 และ 2 มาสังเคราะห์เป็นแนวทาง 
การจัดการความรู้ และให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณาความเหมาะสม 
 4.  การวิเคราะห์ข้อมูล วิเคราะห์เชิงเนื้อหาและสรุปข้อเสนอแนะ 

ระยะที่ 4  การถ่ายทอดองค์ความรู้และประเมินผล 
 1.  กลุ่มเป้าหมายในการถ่ายทอดองค์ความรู้ ใช้วิธีการคัดเลือกแบบเจาะจง 
(Purposive sampling) โดยมุ่งเน้นผู้ที ่มีบทบาทและส่วนเกี ่ยวข้องกับการพัฒนาการท่องเที ่ยว                
เชิงวัฒนธรรมในพื้นที่คลองบางใหญ่อย่างแท้จริง เพื่อให้การถ่ายทอดและแลกเปลี่ยนองค์ความรู้             
เกิดความเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ ประกอบด้วย 3 กลุ่ม คือ 1) ตัวแทนหน่วยงานภาครัฐ ได้แก่ 
เทศบาลตำบลบางใหญ่ จำนวน 20 คน 2) สมาชิกชุมชนในพื้นที่คลองบางใหญ่ จำนวน 30 คน และ 
3) ผู้ประกอบการและสมาชิกกลุ่มวิสาหกิจชุมชนด้านการท่องเท่ียว จำนวน 10 คน รวมจำนวนท้ังส้ิน 
60 คน 
 2.  เครื่องมือวิจัย ได้แก่ คู่มือองค์ความรู้ และแบบประเมินผลการถ่ายทอดความรู้
 3.  การดำเนินการ โดยการจัดกิจกรรมถ่ายทอดความรู้ในรูปแบบเชิงปฏิบัติการ 
(Workshop) 
 4.  การวิเคราะห์ข้อมูล วิเคราะห์เชิงพรรณนาและเชิงเนื้อหา 
 ในส่วนของการนำเสนอผลการวิจัย ข้อมูลเชิงปริมาณนำเสนอในรูปตาราง                  
และคำอธิบาย และข้อมูลเชิงคุณภาพนำเสนอในรูปแบบการบรรยายเชิงวิเคราะห์ เชื ่อมโยงกับ              
กรอบแนวคิดและวัตถุประสงค์การวิจัย 
 ทั้งนี้ ระยะเวลาในการดำเนินการวิจัยตั้งแต่วันที่ 1 ตุลาคม 2567 ถึง 30 กันยายน 2568  
โดยในระยะก่อนการได้รับการรับรองจริยธรรม ผู้วิจัยได้ดำเนินการทบทวนวรรณกรรมและสำรวจ
ข้อมูลทุติยภูมิเท่านั ้น ส่วนการเก็บรวบรวมข้อมูลจากมนุษย์ ได้แก่ การสัมภาษณ์ การแจก
แบบสอบถาม และการสังเกต ได้ดำเนินการภายหลังจากได้รับการรับรองจากคณะกรรมการจริยธรรม
การวิจัยในมนุษย์ เลขท่ีรับรอง 02.021/68 ลงวันท่ี 25 กรกฎาคม 2568 ท้ังนี้ ผู้ให้ข้อมูลทุกคนได้รับ
การชี ้แจงวัตถุประสงค์ของการว ิจ ัย และให้ความยินยอมโดยสมัครใจ ( Informed consent)                  
และสามารถถอนตัวจากการวิจัยได้ทุกเมื่อโดยไม่ส่งผลกระทบใด ๆ 
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ผลการวิจัย 
1.  บริบทพื้นที่ สภาพแวดล้อมทางการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม และการจัดการความรู้ 

 1.1  บริบทพื้นที่ ผลการศึกษาพบว่า ผลการศึกษาพบว่า คลองบางใหญ่เป็นพื้นที่ที่มี
พัฒนาการทางประวัติศาสตร์ควบคู่กับวิถีชีวิตชุมชนริมน้ำอย่างยาวนาน โดยมีบทบาทเป็นเส้นทาง
คมนาคมท่ีเช่ือมโยงลุ่มแม่น้ำเจ้าพระยากับแม่น้ำนครชัยศรี ส่งผลให้เกิดการต้ังถิ่นฐานและการส่ังสม
วัฒนธรรมอย่างต่อเนื่อง (ประเสริฐ  โยธิคาร์ และคณะ, 2566) พื้นที่ดังกล่าวยังปรากฏแหล่งมรดก
ทางวัฒนธรรมที่สำคัญ เช่น วัด โบราณสถาน และตลาดริมน้ำ ซึ่งสะท้อนคุณค่าทางประวัติศาสตร์
และสถาปัตยกรรม ชุมชนยังคงรักษาวิถีชีวิตและภูมิปัญญาท้องถิ่น รวมถึงประเพณีที่เป็นมรดกทาง
วัฒนธรรมที่จับต้องไม่ได้ (ไทยแลนด์พลัส , 2562) เช่น การทำสวนริมคลองและอาหารพื ้นถิ่น 
นอกจากนี้ ยังมีสินค้าและอัตลักษณ์ทางวัฒนธรรมที่สามารถพัฒนาเป็นผลิตภัณฑ์การท่องเที่ยวได้ 
ควบคู ่ก ับทรัพยากรธรรมชาติและภูมิทัศน์ลำคลองที ่สะท้อนความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับ
สิ่งแวดล้อม ทั้งนี้ องค์ประกอบของบริบทพื้นท่ีสามารถสังเคราะห์ในรูปแบบ Data-Information-
Knowledge เพื่อพัฒนาเป็นองค์ความรู้สำหรับการออกแบบและจัดการการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม
อย่างเป็นระบบ 
 1.2  สภาพแวดล้อมทางการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม ผลการวิจัยชี ้ว่า สภาพแวดล้อม
ทางการท่องเที่ยวริมคลองบางใหญ่มีลักษณะเอื้อต่อการพัฒนาเป็นแหล่งท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม                      
โดยปรากฏความสัมพันธ์ระหว่างทรัพยากรทางธรรมชาติ วัฒนธรรม และวิถีชีวิตอย่างชัดเจน 
กิจกรรมท่องเที่ยวที่สามารถพัฒนาได้ เช่น ล่องเรือชมวิถีชีวิต เยี ่ยมชมตลาดริมน้ำ และเรียนรู้                    
ภูมิปัญญาท้องถิ ่น อย่างไรก็ตาม พื ้นที ่ย ังขาดระบบการจัดระเบียบพื ้นที ่และสื ่อความหมาย                   
ทางวัฒนธรรมท่ีเป็นเอกภาพ สะท้อนให้เห็นว่าการจัดการพื้นท่ียังขาดการบูรณาการเชิงระบบระหว่าง
หน่วยงานและชุมชน สอดคล้องกับข้อมูลจากการสัมภาษณ์ที่ระบุว่า “พื้นที่มีของดีอยู่มาก แต่ขาด 
การจัดการและการสื่อสารให้เห็นภาพรวม ทำให้การพัฒนายังไม่เป็นไปในทิศทางเดียวกัน” (ผู้ให้
ข้อมูลสำคัญ, การส่ือสารระหว่างบุคคล, 10 สิงหาคม 2568)   
     1.3  การจัดการความรู้ด้านการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม พบว่า ชุมชนสามารถบ่งช้ี       
องค์ความรู้เกี่ยวกับประวัติศาสตร์ วิถีชีวิต และทรัพยากรท่องเที่ยวได้ค่อนข้างชัดเจน อย่างไรก็ตาม  
กระบวนการจัดการความรู้ยังไม่ครบถ้วน โดยเฉพาะการรวบรวม จัดเก็บ และแปลงความรู้ฝังลึก     
ให้เป็นความรู้ชัดแจ้งในรูปฐานข้อมูลกลางที่ใช้ร่วมกัน นอกจากนี้ การแบ่งปันความรู้เกิดขึ้นผ่าน
กิจกรรมทางสังคมและวัฒนธรรมเป็นหลัก ทำให้การถ่ายทอดยังขาดมาตรฐานและกลไกที่รองรับ 
ส่งผลให้ความรู้จำนวนมากไม่ถูกพัฒนาเป็นแนวปฏิบัติหรือข้อมูลเชิงนโยบายสำหรับการพัฒนาใน
ระยะยาว ท้ังนี้ สอดคล้องกับข้อมูลจากการสัมภาษณ์ท่ีระบุว่า “ความรู้ของชุมชนส่วนใหญ่ยังอยู่ในตัว
บุคคลและยังไม่มีการรวบรวมเป็นระบบ ทำให้การถ่ายทอดและการนำไปใช้ยังมีข้อจำกัด” (ปราชญ์
ชุมชน, การส่ือสารระหว่างบุคคล, 10 สิงหาคม 2568)   
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2.  ความต้องการของชุมชนต่อการพัฒนาการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลอง 
บางใหญ่ และสำรวจการรับรู้และความคิดเห็นของนักท่องเที่ยวต่อแหล่งท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม
วิถีไทยริมคลองบางใหญ่ 
 2.1  ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถาม   
  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม พบว่า กลุ่มตัวอย่างชุมชน 
ส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง คิดเป็นร้อยละ 61 มีอายุระหว่าง 30-40 ปี คิดเป็นร้อยละ 26 ประกอบอาชีพ
รับราชการ/พนักงานของรัฐ คิดเป็นร้อยละ 38 และมีระดับการศึกษาต่ำกว่าปริญญาตรี คิดเป็น                  
ร้อยละ 50 ในขณะที่กลุ่มนักท่องเที่ยวส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง คิดเป็นร้อยละ 72 โดยมีอายุเฉล่ีย            
ต่ำกว่า 30 ปี คิดเป็นร้อยละ 63 และมีระดับการศึกษาระดับปริญญาตรี คิดเป็นร้อยละ 64  
 2.2  ความต้องการของชุมชนต่อการพัฒนาการท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรม 

 

ตารางท่ี 1  ค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของระดับความต้องการของชุมชนต่อการพัฒนา 
 การท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ โดยภาพรวมและรายองค์ประกอบ 

การพัฒนาการท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ X  S.D. แปลผล 

1. องค์ประกอบด้านแหล่งท่องเท่ียวทางวัฒนธรรม 4.64 0.61 มากท่ีสุด 
2. องค์ประกอบด้านกระบวนการศึกษาสิ่งแวดล้อม 4.61 0.72 มากท่ีสุด 
3. องค์ประกอบด้านธุรกิจท่องเท่ียว 4.50 0.75 มาก 
4. องค์ประกอบด้านการตลาดท่องเท่ียว 4.56 0.75 มากท่ีสุด 
5. องค์ประกอบด้านการมีส่วนร่วมของชุมชนท้องถ่ิน 4.64 0.71 มากท่ีสุด 
6. องค์ประกอบด้านการสร้างจิตสำนึกแก่ผู้เก่ียวข้องกับการท่องเท่ียว 4.66 0.72 มากท่ีสุด 

รวมเฉลี่ย 4.60 0.71 มากท่ีสุด 

จากตารางที ่ 1  พบว่าระดับความต้องการโดยรวมอยู ่ในระดับมากที ่สุด ( X  = 4.60)                                 
เมื ่อพิจารณาเป็นรายองค์ประกอบ พบว่า ด้านการสร้างจิตสำนึกแก่ผู ้เกี ่ยวข้องกับการท่องเที่ยว                
มีระดับความต้องการสูงสุด ( X  = 4.66) รองลงมา ได้แก่ ด้านแหล่งท่องเท่ียวทางวัฒนธรรมและด้าน
การมีส่วนร่วมของชุมชนท้องถิ่น ( X  = 4.64) ด้านกระบวนการศึกษาสิ่งแวดล้อม ( X = 4.61) และ
ด้านการตลาดท่องเท่ียว ( X  = 4.56) ขณะท่ีด้านธุรกิจท่องเท่ียวมีระดับความต้องการอยู่ในระดับมาก 
( X  = 4.50)  
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 2.3  การรับรู้และความคิดเห็นของนักท่องเท่ียวต่อแหล่งท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทย 
ริมคลองบาง ใหญ่  
 
ตารางท่ี 2  จำนวนและค่าร้อยละของการรับรู้เกี่ยวกับแหล่งท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลอง 
 บางใหญ่    
 

การรับรู้เก่ียวกับแหล่งท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่    จำนวน ร้อยละ 

แหล่งท่องเท่ียวเชิงประวัติศาสตร์ ได้แก่ วัดเก่าแก่ และโบราณสถานต่าง ๆ บริเวณ           
ริมคลองบางใหญ่ เช่น วัดอินทร์ วัดคงคา วัดส้มเกลี้ยง วัดบางโค วัดพระนอน                 
วัดท่าบันเทิงธรรม วัดเอนกดิษฐาราม วัดหลังบาง และวัดต้นเชือก 

 
 

31 

 
 

31 

แหล่งท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมและประเพณี ได้แก่ ตลาดเก่าบางคูลัด ศาลเจ้าพ่อจุ้ย     
วิถีชีวิตสวนเกษตรริมคลอง ประเพณีตักบาตรพระ 108 ทางน้ำ ประเพณีประมูล
ชะลอมวัดต้นเชือก และอาหารท้องถ่ิน เช่น เป็ดพะโล้บางคูลัด ก๋วยเต๋ียวโบราณ 

 
 

69 

 
 

69 

รวม 100 100 

 2.3.1  ผลการศึกษา พบว่านักท่องเท่ียวส่วนใหญ่ (ร้อยละ 69) รับรู้คลองบางใหญ่  
ในฐานะแหล่งท่องเที ่ยวเชิงวัฒนธรรมและประเพณีมากกว่าการเป็นเพียงแหล่งท่องเที ่ยว                           
เชิงประวัติศาสตร์ (ร้อยละ 31) สะท้อนให้เห็นว่า “ภาพลักษณ์ด้านวิถีชีวิตและวัฒนธรรมที่มีชีวิต” 
เป็นองค์ประกอบหลักที่นักท่องเที่ยวจดจำและรับรู ้เกี่ยวกับพื้นท่ี  นัยสำคัญของผลการวิจัยนี้ คือ             
การรับรู้ดังกล่าวสอดคล้องกับอัตลักษณ์ของชุมชนริมน้ำ ซึ่งเป็นฐานสำคัญของการพัฒนา “การท่องเท่ียว 
เชิงวัฒนธรรมแบบมีชีวิต (Living culture)” มากกว่าการพัฒนาเชิงโบราณสถานเพียงอย่างเดียว                  
ข้อค้นพบนี้สนับสนุนแนวทางการออกแบบกิจกรรมท่องเที่ยวที่เน้นประสบการณ์เชิงวิถีชีวิต การมี
ส่วนร่วม และการส่ือความหมายทางวัฒนธรรมอย่างมีประสิทธิภาพ 
 
ตารางท่ี 3  ค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของระดับความความคิดเห็นเกี่ยวกับแหล่งท่องเท่ียว 
 เชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ โดยภาพรวมและรายด้าน 
 

แหล่งท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ ่ X  S.D. แปลผล 

1. ด้านคุณค่าทางประวัติศาสตร์ ศลิปะ และวัฒนธรรม 4.15 0.71 มาก 

2. ด้านกายภาพและกิจกรรมนันทนาการทางการท่องเท่ียว 3.78 0.74 มาก 

3. ด้านการจัดการและพัฒนาเป็นจุดหมายปลายทางการท่องเท่ียว 4.31 0.69 มาก 

รวมเฉลี่ย 4.08 0.71 มาก 
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 2.3.2  ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นเกี่ยวกับแหล่งท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม พบว่า 
ระดับความคิดเห็นโดยรวมอยู่ในระดับมาก ( X  = 4.08) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า ด้านการ
จัดการและการพัฒนาเป็นจุดหมายปลายทางการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมมีระดับความคิดเห็นสูงสุด            
( X  = 4.31) รองลงมา ได้แก่ ด้านคุณค่าทางประวัติศาสตร์ ศิลปะ และวัฒนธรรม ( X  = 4.15)                  
และด้านกายภาพและกิจกรรมนันทนาการทางการท่องเท่ียว ( X  = 3.78) ตามลำดับ   
 2.4  การบูรณาการผลการวิจัยเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณ  
  ผลการวิจัย พบว่ามีความสอดคล้องและเสริมกันอย่างชัดเจน โดยข้อมูลเชิงปริมาณ
สะท้อนว่าชุมชนมีความต้องการพัฒนาการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมในระดับมากที่สุด ( X  = 4.60) 
โดยเฉพาะด้านการมีส่วนร่วมและการสร้างจิตสำนึก ขณะท่ีข้อมูลเชิงคุณภาพอธิบายว่าชุมชนมองว่า
การพัฒนาการท่องเที่ยวสามารถสร้างรายได้และช่วยรักษาอัตลักษณ์ของพื ้นท่ี ได้ นอกจากนี้                
ความคิดเห็นของนักท่องเที่ยวอยู่ในระดับมาก ( X  = 4.08) และให้ความสำคัญกับประสบการณ์              
เชิงวิถีชีวิตและอัตลักษณ์ชุมชน ทั้งนี้ ข้อมูลทั้งสองประเภทมีลักษณะเสริมกัน (Complementarity) 
โดยข้อมูลเชิงปริมาณช่วยยืนยันแนวโน้ม ขณะที ่ข้อมูลเชิงคุณภาพช่วยอธิบายเหตุผลเชิงลึก                         
ซึ่งสอดคล้องกับหลักการวิจัยแบบผสมผสาน 

3.  การส่งเสริมการจัดการความรู้ด้านการบริหารและการจัดการองค์ความรู้จากการวิจัย
ไปสู่การใช้ประโยชน์ด้านการพัฒนาการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ 
 3.1  ผลการศึกษา พบว่าพื้นที่ริมคลองบางใหญ่มีมรดกวัฒนธรรมทั้งรูปธรรมและ
นามธรรมที่เชื่อมโยงกับวิถีชีวิตชุมชนริมน้ำอย่างชัดเจน โดยในส่วนรูปธรรม ได้แก่ วัด โบราณสถาน 
ตลาดเก่าริมน้ำ และภูมิทัศน์ลำคลอง ซึ ่งสะท้อนคุณค่าทางประวัติศาสตร์และสถาปัตยกรรม                  
ส่วนนามธรรม ได้แก่ ประเพณีตักบาตรพระทางน้ำ ภูมิปัญญาด้านอาหาร การทำสวน และวิถีชีวิต
ชาวสวนริมคลองที่ยังคงมีการปฏิบัติจริง องค์ความรู้ดังกล่าวถูกจัดหมวดหมู่และสังเคราะห์เป็น
ฐานข้อมูล เพื่อใช้ในการออกแบบกิจกรรมและการสื่อความหมายทางวัฒนธรรม ส่งผลให้ทรัพยากร
วัฒนธรรม ถูกนำมาใช้เป็นฐานในการพัฒนาเส้นทางและกิจกรรมการท่องเที ่ยวเชิงวัฒนธรรม                 
อย่างเป็นรูปธรรม ท้ังนี้ ข้อมูลจากการสัมภาษณ์สะท้อนว่าวิถีชีวิตชุมชนสามารถต่อยอดเป็นกิจกรรม
ท่องเที่ยวได้ หากมีการจัดการที่เหมาะสม (ผู ้ประกอบการชุมชน, การสื่อสารระหว่างบุคคล, 21 
กันยายน 2568) 
 3.2  ผลการศึกษาพบว่า การบริหารจัดการแหล่งท่องเที่ยวริมคลองบางใหญ่มีลักษณะ
บูรณาการ ครอบคลุม 5 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) การอนุรักษ์และใช้ทรัพยากรวัฒนธรรมอย่างต่อเนื่อง 
2) การมีส่วนร่วมของชุมชน 3) การออกแบบกิจกรรมท่องเที่ยวให้สอดคล้องกับบริบทพื้นท่ี 4) การ
สื่อสารผ่านสื่อดิจิทัลและเครือข่าย และ 5) การติดตามประเมินผล องค์ความรู้องค์ความรู้ดังกล่าว
สังเคราะห์จากข้อมูลภาคสนามและการมีส่วนร่วมของผู้เกี่ยวข้อง และถูกนำไปใช้เป็นกรอบในการ
พัฒนากิจกรรมท่องเที่ยวต้นแบบ โดยเน้นการสะท้อนอัตลักษณ์ชุมชนและการมีส่วนร่วมของคน       
ในท้องถิ่น ส่งผลให้องค์ความรู้ด้านการบริหารจัดการสามารถเชื่อมโยงสู่การวางแผนและดำเนินงาน    
ในระดับพื้นท่ีอย่างเป็นรูปธรรม 
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 3.3  แนวทางการส่งเสริมการจัดการความรู ้ด้านการบริหารและการจัดการแหล่ง
ท่องเที่ยวสามารถสังเคราะห์เป็นกระบวนการจัดการความรู้ 7 ขั้นตอน ได้แก่ 1) การบ่งชี้ความรู้               
จากบุคคลและกลุ่มในชุมชนริมคลองบางใหญ่ 2) การสร้างและแสวงหาความรู้ผ่านการแลกเปลี่ยน           
ในชุมชนและการสนับสนุนจากหน่วยงานภายนอก 3) การจัดความรู้ให้เป็นระบบโดยการรวบรวม
ข้อมูลทรัพยากรและกิจกรรมของพื้นที่ 4) การประมวลและคัดเลือกความรู้เพื่อใช้ในการออกแบบ
กิจกรรมท่องเที่ยว 5) การเข้าถึงความรู้ผ่านป้ายสื่อความหมาย เส้นทางท่องเที่ยว และสื่อดิจิทัล                
6) การแบ่งปันความรู้ผ่านกิจกรรมชุมชน การนำเท่ียว และการเล่าเรื่อง และ 7) การเรียนรู้และถอด
บทเรียนเพื่อนำผลการดำเนินงานมาปรับปรุงการจัดการ กระบวนการดังกล่าวถูกนำมาใช้ในการ
จัดระบบองค์ความรู้จากการวิจัยอย่างเป็นรูปธรรม เช่น การรวบรวมทรัพยากรวัฒนธรรม การพัฒนา
เนื้อหาสื่อความหมาย และการส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกันของชุมชน ส่งผลให้องค์ความรู้สามารถ
นำไปใช้ในการพัฒนากิจกรรมท่องเท่ียว การส่ือสารอัตลักษณ์พื้นท่ี และการปรับปรุงการจัดการแหล่ง
ท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมได้อย่างต่อเนื่องในระดับพื้นท่ี 

4.  การถ่ายทอดความรู้สู่คู่มือและกระบวนการพัฒนา 
 4.1  กระบวนการถ่ายทอดความรู้ ผลการวิจัยชี ้ว่า การถ่ายทอดความรู้ในพื้นที่คลอง 
บางใหญ่ดำเนินไปอย่างเป็นระบบ 3 ระยะ ได้แก่ 1) การรวบรวมและจัดระเบียบความรู้จากชุมชน           
2) การถ่ายทอดผ่านกิจกรรมเชิงปฏิบัติการและส่ือดิจิทัล และ 3) การประยุกต์ใช้ความรู้ในการพัฒนา
เส้นทางและกิจกรรมท่องเท่ียว เช่น เส้นทาง “เท่ียวล่อง-ท่องกิน-ชมถ่ินวิถีชีวิต” กระบวนการดังกล่าว
ทำให้ความรู้ท้องถิ่นถูกแปลงจากองค์ความรู้ของชุมชนไปสู่ทรัพยากรท่องเที่ยวที่สามารถนำไปใชไ้ด้
จริงในระดับพื้นท่ี ทั ้งนี ้ ผู ้ให้ข้อมูลสะท้อนว่า “เมื่อมีการจัดกิจกรรมหรือเวิร์กช็อป คนในชุมชน                 
จะเข้าใจและสามารถนำความรู้ไปใช้ได้จริงมากกว่าการบรรยายเพียงอย่างเดียว” (ผู้เข้าร่วมกิจกรรม, 
การส่ือสารระหว่างบุคคล, 22 พฤศจิกายน 2568)   
 4.2  ผลการวิจัยนำไปสู่การจัดทำคู่มือองค์ความรู้ด้านการบริหารและจัดการการท่องเท่ียว 
เชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ โดยพัฒนาจากการสังเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพและ                     
เชิงปริมาณ ครอบคลุมบริบทพื้นที่ในมิติสำคัญ ได้แก่ ประวัติศาสตร์ โบราณสถาน ภูมิปัญญา 
วัฒนธรรม ประเพณี ความเชื่อ สินค้า และทรัพยากรธรรมชาติ ควบคู่กับข้อมูลจากการสัมภาษณ์   
การประชุม และแบบสอบถามของชุมชนและนักท่องเท่ียว คู่มือดังกล่าวเป็นการจัดระบบองค์ความรู้    
ที่เชื่อมโยง ทุนทางวัฒนธรรมกับกระบวนการจัดการความรู้ 7 ขั้นตอน และแนวทางพัฒนากิจกรรม
ท่องเท่ียวอย่างเป็นระบบ แตกต่างจากคู่มือท่ัวไปท่ีเน้นการประชาสัมพันธ์ โดยมีลักษณะเป็นเครื่องมือ                    
เชิงปฏิบัติที่สามารถใช้ในการวางแผน บริหารจัดการ และถ่ายทอดองค์ความรู้ในระดับพื้นที่ อีกท้ัง              
ยังบูรณาการองค์ความรู้ท้องถิ่นกับการออกแบบประสบการณ์และการสื่อความหมายทางวัฒนธรรม 
เพื่อยกระดับการท่องเท่ียวสู่ความยั่งยืนในระดับชุมชน 
 
 
 



 
439 Ratchaphruek Journal  Vol. 24  No. 2 (May-August 2026) 

สรุปผลการวิจัย 
1.  บริบทพื้นท่ี สภาพแวดล้อมทางการท่องเท่ียว และการจัดการความรู้ด้านการพัฒนาการ

ท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม พบว่าพื้นที่ริมคลองบางใหญ่มีศักยภาพด้านการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม   
จากทรัพยากรทางประวัติศาสตร์ ภูมิทัศน์วัฒนธรรม และวิถีชีวิตชุมชนริมน้ำท่ียังคงอัตลักษณ์ท้องถิ่น
อย่างชัดเจน ทั้งวัดริมคลอง ตลาดเก่า และกิจกรรมชุมชน อย่างไรก็ตาม การจัดการความรู้ในพื้นท่ี   
ยังขาดความเป็นระบบ โดยการแลกเปลี่ยนความรู้ส่วนใหญ่อยู่ในรูปแบบไม่เป็นทางการและยังไม่
ครอบคลุมข้ันการจัดเก็บ พัฒนา และเผยแพร่องค์ความรู้ ส่งผลให้การนำองค์ความรู้ไปใช้พัฒนาการ
ท่องเท่ียวอย่างเป็นรูปธรรมยังมีข้อจำกัด 

2.  ชุมชนมีความต้องการในระดับสูงต่อการพัฒนาการท่องเที่ยว โดยเฉพาะด้านการฟื้นฟู
แหล่งวัฒนธรรม การสร้างจิตสำนึก การพัฒนาโครงสร้างพื้นฐาน และการมีส่วนร่วมในการบริหาร
จัดการ อีกท้ังชุมชนมีความพร้อมในการเป็นกลไกขับเคล่ือนการท่องเท่ียวในพื้นท่ี ขณะท่ีนักท่องเท่ียว
รับรู้ในระดับสูงว่าคลองบางใหญ่เป็นแหล่งท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมที่มีคุณค่าทางประวัติศาสตร์และ   
วิถีชีวิตท้องถิ ่น และมีความคิดเห็นเชิงบวกต่อกิจกรรมท่องเที่ยว อย่างไรก็ตาม ยังมีข้อจำกัด         
ด้านโครงสร้างพื้นฐาน สุขอนามัย การจัดระเบียบพื้นท่ี และการส่ือสารอัตลักษณ์ของแหล่งท่องเท่ียว
ท่ียังไม่ชัดเจน 

3.  กระบวนการถอดบทเรียน การประชุมกลุ่มย่อย และเวทีแลกเปลี่ยนเรียนรู้ในชุมชน    
ช่วยให้สามารถระบุองค์ความรู้สำคัญด้านการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมได้อย่างชัดเจน กระบวนการ
จัดการความรู้ส่งผลต่อการกำหนดขอบเขตเนื้อหาและประเด็นสำคัญด้านการพัฒนา เช่น การจัด
เส้นทางท่องเที่ยว การจัดระบบข้อมูลแหล่งเรียนรู้ การพัฒนาศักยภาพผู้ประกอบการ และการ
ออกแบบกิจกรรมท่ีสะท้อนอัตลักษณ์พื้นท่ี นอกจากนี้ ชุมชนมีระดับความตระหนักและการมีส่วนร่วม
เพิ่มขึ้น ส่งผลให้มีความพร้อมในการนำองค์ความรู้ไปใช้พัฒนาการท่องเท่ียวในระดับปฏิบัติการ 
 4. การถ่ายทอดความรู้เรื่องการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมวิถีไทยริมคลองบางใหญ่ในรูปแบบ
คู่มือ และออกแบบกระบวนการถ่ายทอดความรู้เพื่อการพัฒนาการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม พบว่า 
คู่มือการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมที่จัดทำขึ้นมีโครงสร้างชัดเจนและสามารถใช้เป็นแนวทางในการ
พัฒนากิจกรรมท่องเท่ียวของชุมชนได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยครอบคลุมบริบทพื้นท่ี เส้นทางเรียนรู้ 
กิจกรรมท่องเท่ียว และแนวทางการอนุรักษ์มรดกท้องถิ่น ขณะเดียวกัน กระบวนการถ่ายทอดความรู้
ถูกออกแบบให้เน้นการเรียนรู้จากการปฏิบัติจริง ผ่านเวิร์กช็อป การสาธิต และการเรียนรู้จาก      
พื้นที่จริง ร่วมกับการประสานความร่วมมือระหว่างภาคส่วน ส่งผลให้ชุมชนสามารถนำองค์ความรู้    
ไปใช้ต่อยอดการพัฒนาการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมได้อย่างเป็นรูปธรรมและเอื้อต่อความยั่งยืน        
ในระยะยาว  
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อภิปรายผล 
1. บริบทริมคลองบางใหญ่สะท้อนศักยภาพด้านการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรมจากทุนทาง

ว ัฒนธรรมทั ้งที ่จ ับต้องได้และจับต้องไม่ได้ ซ ึ ่งทำหน้าที ่เป ็น Cultural capital ในการสร้าง
ประสบการณ์ท่องเที่ยวที่มีความหมาย สอดคล้องกับแนวคิดของ Richards (2001) และ Smith 
(2003) ที่เน้นการใช้ทุนทางวัฒนธรรมในการสร้างคุณค่าเชิงประสบการณ์รวมทั้งสอดคล้องกับ      
แนวทางการพัฒนาการท่องเที่ยวอย่างยั่งยืนของ United Nations World Tourism Organization 
(2004) และแนวคิดการมีส่วนร่วมของชุมชนของ Cevat Tosun (2001) ในบริบทประเทศไทย ยัง
สอดคล้องกับงานของ โอปอล์  รังสิมันตุชาติ และทิพาพร  โพธิ ์ศรี (2564) ที ่ชี ้ถ ึงบทบาทของ
ประสบการณ์และการมีส่วนร่วมของนักท่องเที่ยว อย่างไรก็ตาม พื้นที่ยังมีข้อจำกัดด้านโครงสร้าง
พื ้นฐานและการสื ่อสารอัตลักษณ์ซึ ่งสะท้อนปัญหาเชิงระบบที ่ต้องการกลไกการจัดการที ่มี
ประสิทธิภาพสอดคล้องกับแนวคิดของ David Harrison (2001) ที่ชี ้ว่าทรัพยากรเพียงอย่างเดียว          
ไม่เพียงพอต่อการพัฒนาการท่องเท่ียว 

2.  ความต้องการของชุมชนและการรับรู ้ของนักท่องเที่ยว ผลการวิจัยพบว่าชุมชนให้
ความสำคัญกับการมีส่วนร่วม การอนุรักษ์ และการสร้างจิตสำนึก ขณะที่นักท่องเที่ยวให้คุณค่า                
กับประสบการณ์เชิงวิถีชีวิตและอัตลักษณ์ท้องถิ่น ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดการท่องเที่ยวโดยชุมชน 
(CBT) และงานของ McKercher and du Cros (2002) ท้ังนี้ ข้อค้นพบยังสอดคล้องกับผลการศึกษา
ของ โอปอล์  รังสิมันตุชาติ และทิพาพร  โพธิ์ศรี (2564) ที่ระบุว่าการสร้างประสบการณ์เชิงวัฒนธรรม
และวิถีชีวิตเป็นปัจจัยสำคัญต่อความพึงพอใจของนักท่องเที่ยว อย่างไรก็ตาม คุณภาพประสบการณ์      
ยังขึ ้นอยู่กับปัจจัยสนับสนุน เช่น ความสะอาดและสิ่งอำนวยความสะดวก ตามแนวคิดของ Weed 
(2009) สะท้อนให้เห ็น “ช่องว ่างการจัดการ” ระหว่างศักยภาพทรัพยากรกับประสบการณ์                         
ของนักท่องเท่ียว 

3.  การส่งเสร ิมการจัดการความร ู ้จากงานวิจ ัยไปสู ่การใช้ประโยชน์ในการพัฒนา                        
การท่องเที่ยว ข้อค้นพบสำคัญคือ การจัดการความรู้ทำหน้าที่เป็นกลไกเชื่อมโยงองค์ความรู้ท้องถิ่น               
สู่การพัฒนาการท่องเที่ยวอย่างเป็นรูปธรรม โดยกระบวนการจัดการความรู้ 7 ขั้นตอนช่วยจัดระบบ
และแปลงความรู้เป็นแนวทางปฏิบัติ เช่น การออกแบบเส้นทางและกิจกรรมท่องเที่ยว ซึ่งสอดคล้อง
กับกรอบ KM ของสำนักงานคณะกรรมการพัฒนาระบบราชการ (ก.พ.ร.) (2548) และแนวคิดของ
ประเสริฐ  โยธิคาร์ และคณะ (2566) ที่ระบุว่าการจัดการความรู้เป็นกลไกสำคัญในการยกระดับ
คุณค่าและศักยภาพของการท่องเที่ยวในระดับพื้นที่ อย่างไรก็ตาม การขยายผลยังต้องได้รับการ
สนับสนุนด้านโครงสร้าง เช่น ฐานข้อมูลกลางและระบบดิจิทัล เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพในการเข้าถึงและ
ใช้ประโยชน์ขององค์ความรู้ 

4.  การถ่ายทอดองค์ความรู้และการประยุกต์ใช้ ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่ากระบวนการ
ถ่ายทอดองค์ความรู้สามารถแปลงความรู้ฝังลึกของชุมชนไปสู่ความรู้เชิงปฏิบัติได้อย่างเป็นระบบ   
ผ่านการมีส่วนร่วมและการเรียนรู้จากประสบการณ์ ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิด Experiential learning 
และงานของ Marhomi (2023) และ Ginting, Sitompul, Siregar, Nainggolan and Yusriadi 
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(2023) ท้ังนี้ ยังสอดคล้องกับแนวทางการพัฒนาองค์ความรู้เชิงพื้นท่ีของ ประเสริฐ  โยธิคาร์  และคณะ 
(2566) ที่เน้นการเชื่อมโยงองค์ความรู้กับบริบทชุมชนและการนำไปใช้จริง โดยคู่มือองค์ความรู้                 
ทำหน้าที่เป็นเครื่องมือเชิงปฏิบัติที่ช่วยสนับสนุนการนำผลการวิจัยไปใช้ในการพัฒนาและบริหาร
จัดการการท่องเท่ียวในระดับพื้นท่ี 

นอกจากนั้น ผลการวิเคราะห์แบบบูรณาการระหว่างข้อมูลเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณ
สะท้อนว่าการจัดการความรู้มีบทบาทสำคัญในการเชื่อมโยงทรัพยากรวัฒนธรรมกับการพัฒนาการ
ท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม โดยข้อมูลเชิงปริมาณชยืนยันระดับความต้องการและการรับรู ้ของผู ้มี                  
ส่วนเกี่ยวข้อง ขณะที่ข้อมูลเชิงคุณภาพอธิบายกลไกและบริบท ทำให้ผลการวิจัยมีความรอบด้าน                
และน่าเชื ่อถือ งานวิจัยมีส่วนสนับสนุนทั้งเชิงทฤษฎี โดยขยายกรอบแนวคิดการจัดการความรู้                 
ในบริบทชุมชน และเชิงปฏิบัติ โดยพัฒนาแนวทางและเครื่องมือที่สามารถนำไปใช้ในการวางแผน     
และบริหารจัดการการท่องเท่ียว รวมทั้งเป็นต้นแบบสำหรับพื้นท่ีท่ีมีบริบทใกล้เคียง 
 
ข้อเสนอแนะ 
 1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 
 จากผลการวิจัยช้ีให้เห็นว่าพื้นที่ริมคลองบางใหญ่มีศักยภาพด้านทรัพยากรวัฒนธรรม               
ท้ังรูปธรรมและนามธรรม แต่ยังขาดระบบการจัดการความรู้ท่ีเป็นรูปธรรม โดยเฉพาะด้านการจัดเก็บ 
เชื ่อมโยง และถ่ายทอดองค์ความรู้ ขณะที่ชุมชนมีความต้องการพัฒนาการท่องเที่ยวในระดับสูง                  
โดยเน้นการมีส่วนร่วมและการสร้างจิตสำนึก มีข้อเสนอแนะท่ีได้จากการวิจัยในครั้งนี้ ดังนี้ 
 1.1  ข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย 
  1.1.1  ควรกำหนดการจัดการความรู้ (KM) เป็นกรอบหลักในการพัฒนา โดยจัดทำ
ฐานข้อมูลกลางด้านทรัพยากรวัฒนธรรม เพื่อแก้ปัญหาการขาดระบบการจัดเก็บและเชื่อมโยง      
องค์ความรู้ในพื้นท่ี 
  1.1.2  ควรมีกลไกกลางในการเช่ือมโยงภาครัฐ ชุมชน และผู้ประกอบการ ควบคู่กับ
การพัฒนาระบบดิจิทัลเพื่อส่ือสารอัตลักษณ์และเพิ่มการเข้าถึงข้อมูลของนักท่องเท่ียว 
 1.2  ข้อเสนอแนะเชิงปฏิบัติ 
  1.2.1  ควรนำกระบวนการจัดการความรู้มาใช้ในการรวบรวม จัดระบบ และถ่ายทอด 
องค์ความรู้ พร้อมพัฒนาเป็นคู่มือเพื่อใช้ในการออกแบบกิจกรรมและเส้นทางท่องเที่ยวที่สะท้อน     
อัตลักษณ์พื้นท่ีอย่างมีประสิทธิภาพ 
  1.2.2  ควรพัฒนาปัจจัยสนับสนุนด้านกายภาพและการบริการ ควบคู่กับการจัด
กิจกรรมถ่ายทอดความรู ้เชิงปฏิบัติการอย่างต่อเนื่อง เพื่อเสริมศักยภาพชุมชนและลดช่องว่าง                 
การจัดการท่ีส่งผลต่อประสบการณ์นักท่องเท่ียว 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป  
 ควรมุ่งศึกษาผลกระทบระยะยาวของการนำกระบวนการจัดการความรู้ไปใช้ในชุมชน 
เพื่อประเมินความยั่งยืนท้ังด้านเศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรม ควบคู่กับการวิเคราะห์บทบาทในการ
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เชื ่อมโยงองค์ความรู ้ท้องถิ ่นสู ่การพัฒนาการท่องเที ่ยวเชิงวัฒนธรรม นอกจากนี ้ ควรศึกษา                      
เชิงเปรียบเทียบกับพื้นที่ที่มีบริบทใกล้เคียง เพื่อยืนยันบทบาทของการจัดการความรู้ในฐานะกลไก
สำคัญท้ังเชิงนโยบายและเชิงปฏิบัติในการพัฒนาอย่างยั่งยืน 
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บทคัดย่อ 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค

สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5, 2) เปรียบเทียบความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ของนักเรียน
กับเกณฑ์ร้อยละ 70, 3) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการใช้กิจกรรมการเรียนรู้
ตามกรอบแนวคิด TPACK (ทีแพค), และ 4) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 5 โรงเรียน                    
หนองขอนวิทยา จำนวน 27 คน ได้มาโดยการสุ ่มแบบกลุ ่ม เครื ่องมือที ่ใช้ในการวิจัย ได้แก่                   
แผนการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคจำนวน 12 แผน แบบวัดความสามารถในการคิด             
เชิงวิพากษ์ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบสอบถามความพึงพอใจ วิเคราะห์ข้อมูล
โดยใช้ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบค่าที  

ผลการวิจัยพบว่า 1) แผนการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคมีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมากที่สุด โดยมีคะแนนเฉลี่ย 4.88 คะแนน 2) ความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ของนักเรยีน
หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 และ  4) นักเรียนมีความพึงพอใจ           
ต่อการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคโดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
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คำสำคัญ: การคิดเชิงวิพากษ์ทางคณิตศาสตร์  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  กรอบแนวคิดทีแพค 
ABSTRACT 

This study aimed to: 1) Develop learning activity plans based on the TPACK 
framework for Grade 11 students; 2) Compare Grade 11 students’ mathematics critical 
thinking abilities with the criterion of 70 percent; 3) Compare students’ learning 
achievements before and after learning through TPACK-based learning activities; and 
4) Examine students’ satisfaction with the TPACK-based learning activities. Sample 
group consisted of 27 Grade 11 students from Nong Khon Wittaya School, selected by 
cluster random sampling. The research instruments included: 12 TPACK-based learning 
activity plans; a critical thinking ability test; a mathematics learning achievement test; 
and a satisfaction questionnaire. The data were analyzed by using percentage, mean, 
standard deviation, and t-test. 

The research findings revealed that: 1) The TPACK-based learning activity plans 
were rated at the highest level of appropriateness, with a mean score of 4.88;                 
2) Students’ critical thinking ability after the implementation of TPACK-based learning 
activity plans was significantly higher than the 70 percent criterion at the .05 level;       
3) Students’ mathematics learning achievement after learning through the TPACK-
based learning activities was significantly higher than before learning at the .05 level; 
and  4) Students’ overall satisfaction with the TPACK-based learning activity plans was 
at the highest level. 
Keywords: Mathematics critical thinking, Learning activities, TPACK Framework 
 
บทนำ  

คณิตศาสตร์เป็นวิชาสำคัญต่อการพัฒนาทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี  21 โดยส่งเสริม              
การคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยี การส่ือสาร และการทำงานร่วมกัน ซึ่งสอดคล้องกับ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2566) และแนวทาง
หลักสูตรฐานสมรรถนะ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 1) อย่างไรก็ตาม ผลการประเมิน PISA                      
ปี 2022 พบว่า นักเรียนไทยมีคะแนนคณิตศาสตร์ต่ำกว่าค่าเฉลี่ย  OECD อย่างชัดเจน (สถาบัน
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี , 2566, น. 1) สะท้อนข้อจำกัดด้านการคิดวิเคราะห์             
และการประยุกต์ใช้ความรู้ เช่นเดียวกับบริบทของโรงเรียนหนองขอนวิทยาท่ีผลการสอบ O-NET และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับต้องปรับปรุง (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 2567, น. 4; 
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โรงเรียนหนองขอนวิทยา, 2567, น. 50) โดยนักเรียนส่วนใหญ่มักเน้นการท่องจำสูตรมากกว่า               
การอธิบายเหตุผลหรือเช่ือมโยงความรู้กับสถานการณ์ใหม่ 

จากการศึกษาพบว่าปัญหาดังกล่าวสอดคล้องกับลักษณะของการขาดความสามารถด้านการคิด 
เชิงวิพากษ์ ซึ ่งหมายถึงความสามารถในการใช้กระบวนการคิดอย่างมีเหตุผลเพื่อวิเคราะห์และ
ประเมินข้อมูล สถานการณ์ และข้อโต้แย้ง โดยประกอบด้วยการกำหนดข้อตกลงเบื้องต้น การตีความ 
การอ้างอิงหรือสรุปความ การนิรนัย และการประเมินข้อโต้แย้ง (ทิศนา  แขมมณี, 2560, น. 304-305; 
สุคนธ์  สินธพานนท์, ฟองจันทร์  สุขยิ่ง, จินตนา  วีรเกียรติสุนทร และวิพัสสา  นภารัตน์, 2562,                 
น. 202) ทั้งนี้ การคิดเชิงวิพากษ์มีความสำคัญต่อการดำรงชีวิตในโลกยุคปัจจุบันและเป็นรากฐาน             
ของทักษะชีวิตในศตวรรษท่ี 21 (วัชรา  เล่าเรียนดี, ปรณัฐ  กิจรุ่งเรือง และอรพิณ  ศิริสัมพันธ์, 2560, 
น. 90; สุคนธ์  สินธพานนท์ และคณะ, 2562, น. 202) อีกท้ังงานวิจัยหลายฉบับยืนยันว่าการจัดการ
เรียนรู้ที่ส่งเสริมการคิดเชิงวิพากษ์ช่วยให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจสูงขึ้น
อย่างมีนัยสำคัญ (นนทิยา  พรมมานนท์, 2564; สิทธิวัฒน์  ทูลภิรมย์, 2564; นวพล  ชัยชนะ, 2565; 
สุพัตรา  เพ็ชรกำแหง, 2566) 

ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวทางการพัฒนาความสามารถดังกล่าว พบว่า แนวทางการจัดการเรียนรู้
เพื่อตอบโจทย์การพัฒนาความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ในยุคดิจิทัล คือ กรอบแนวคิดทีแพค 
(TPACK) ซึ่งถือเป็นกรอบแนวคิดที่มีความสำคัญอย่างยิ่ง เนื่องจากเป็นแนวคิดที่บูรณาการความรู้       
ด้านเนื้อหา (CK) วิธีสอน (PK) และเทคโนโลยี (TK) เพื่อให้ครูสามารถออกแบบการจัดการเรียนรู้                 
ที่เหมาะสมกับผู้เรียนและบริบทในยุคดิจิทัล (Mishra & Koehler, 2006, น. 1017; ไสว  ฟักขาว, 
2561, น. 30) โดยมีรากฐานจากแนวคิด Pedagogical Content Knowledge (PCK) ท่ีเน้นความสามารถ 
ของครูในการถ่ายทอดเนื้อหาอย่างมีประสิทธิภาพ ทั้งนี ้ ทีแพค  ช่วยให้ครูเลือกใช้เทคโนโลยีได้                 
อย่างเหมาะสมกับเนื้อหาและผู้เรียน ส่งผลให้การเรียนรู้เกิดขึ้นอย่างลึกซึ้งและตอบสนองต่อการ
เปล่ียนแปลงในศตวรรษท่ี 21 ได้อย่างมีประสิทธิภาพ (ปาริชาติ  ประเสริฐสังข์, 2561, น. 159) โดยมี
งานวิจัยทั้งในและต่างประเทศยืนยันว่าทีแพคสามารถส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ ความพึงพอใจ และการคิด
เชิงวิพากษ์ของผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ (ลิลลา  อดุลยศาสน์ และอามีเนาะ  มะมิง, 2562; 
กุลธิดา  พลเยี่ยม, 2564; วิภาวี  ม่วงทำ, 2566; Abda, Sarnoto, Halim, Rahmawati, Amri & 
Kurniawan, 2024; Niswah & Dewi, 2024) อย่างไรก็ตาม การจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิด                  
ทีแพคดังกล่าวยังขาดการออกแบบกิจกรรมเชิงกระบวนการที ่ใช้เครื ่องมือดิจิทัลเพื่อสนับสนุน                  
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การตรวจสอบเหตุผล และการสะท้อนความคิดของผู้เรียนอย่างเป็น
ระบบ งานวิจัยนี้จึงมุ่งออกแบบการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคท่ีบูรณาการเครื่องมือดิจิทัล 
เช่น Wayground และ Padlet รวมถึงเว็บไซต์สนับสนุนการเรียนรู้ เพื่อเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแสดง 
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อภิปราย และตรวจสอบกระบวนการคิดของตนเอง เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์กับสถานการณ์
ในชีวิตจริง และพัฒนาการคิดเชิงวิพากษ์อย่างมีประสิทธิภาพ 

นอกจากนี้ กระทรวงศึกษาธิการยังเน้นการพัฒนาความฉลาดรู้ทางการเงินของผู้เร ียน  
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2565, น. 3) และกำหนดนโยบายและเป้าหมายด้านคุณภาพผู้เรียนให้สามารถ
นำความรู ้เกี ่ยวกับลำดับ อนุกรม และดอกเบี ้ยและมูลค่าของเง ินไปใช้แก้ปัญหาในชีว ิตจริง 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 13) ผู้วิจัยจึงเลือกสาระการเรียนรู้เรื่องดอกเบี้ยและมูลค่าของเงิน
เป็นบริบทหลักในการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิด                
เชิงวิพากษ์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยบูรณาการเครื่องมือดิจิทัลที่เอื้อต่อการแลกเปลี่ยน 
ตรวจสอบ และปรับกระบวนการคิดอย่างมีเหตุผล ส่งผลให้ผู้เรียนไม่เพียงมุ่งสู่คำตอบท่ีถูกต้อง แต่ยัง
พัฒนาการคิดเชิงวิพากษ์ผ่านการอธิบาย ใช้เหตุผล วิเคราะห์ข้อมูล และตัดสินใจแก้ปัญหาในชีวิตจริง
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
วัตถุประสงคก์ารวิจัย 

1.  เพื่อพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 5 

2.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ด้วยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

3.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน ด้วยการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

4.  เพื่อศึกษาความพึงพอใจที ่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ตามกรอบแนวคิดทีแพค                 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
 
สมมติฐานการวิจัย 

1.  ความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ของนักเรียนที ่เรียนด้วยแผนการจัดการเร ียนรู้               
ตามกรอบแนวคิดทีแพคสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 

2.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค 
เรื่อง ดอกเบ้ียและมูลค่าของเงิน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

แผนการจัดการเรียนรู้ เป็นเอกสารที่ครูใช้เป็นคู่มือในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ใช้ส่ือ                  
และอุปกรณ์การเรียนรู้ รวมถึงการวัดจุดประสงค์การเรียนรู้ของนักเรียนเพื่อให้บรรลุตามจุดมุ่งหมาย   
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(จรัสศรี  พัวจินดาเนตร, 2560, น. 156) ในการวิจัยครั้งนี้ ผู ้วิจัยออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้                 
ซึ ่งประกอบด้วย 1) สาระสำคัญ 2) จุดประสงค์การเรียนรู้ 3) เนื ้อหาสาระการเรียนรู้ 4) การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 5) สื่อและแหล่งการเรียนรู้ และ 6) การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ โดยจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค ตามแนวคิดของ Mishra และ Koehler (2006, น. 1017) 
ที่มุ ่งบูรณาการความรู้ด้านเทคโนโลยี การสอน และเนื้อหา เพื่อส่งเสริมการคิดขั้นสูง และสุคนธ์              
สินธพานนท์ และคณะ (2562, น. 202) ที่ระบุว่าการใช้เทคโนโลยีร ่วมกับกระบวนการเร ียนรู้                   
ช่วยพัฒนาการคิดเชิงวิพากษ์ ผู้วิจัยจึงประยุกต์แนวคิดดังกล่าวในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้  
โดยเลือกใช้สื่อและเทคโนโลยีที่เหมาะสมและจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ซึ่งเป็นแนวทาง                 
ที ่ส ่งเสร ิมการคิดเชิงว ิพากษ์และการประยุกต์ ใช ้ความร ู ้ ในชีว ิตจร ิงอย่างมีประสิทธ ิภาพ                  
(นนทิยา  พรมมานนท์, 2564; สุพัตรา  เพ็ชรกำแหง, 2566; ศิลปะภัสสร  ศิริตื ้นลี และสิทธิพล                
อาจอินทร์, 2566) โดยมี 6 ขั้นตอน ได้แก่ การกำหนดปัญหา การทำความเข้าใจกับปัญหา การศึกษา
ค้นคว้า การสังเคราะห์ความรู้ การสรุปและประเมินค่า และการนำเสนอและประเมินผลงาน                   
เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ของผู้เรียน ซึ่งประกอบด้วย 5 พฤติกรรมบ่งช้ี ได้แก่ 
การกำหนดข้อตกลงเบื้องต้น การตีความ การอ้างอิงหรือสรุปความ การนิรนัย และการประเมิน                
ข้อโต้แย้ง รวมถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจ ตามกรอบแนวคิดในภาพท่ี 1 

 

 
 

ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 

ตัวแปรตาม 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวแปรอิสระ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค 
มี 6 ขั้นตอน ดังนี้ 
   ขั้นที ่1 กำหนดปัญหา  
   ขั้นที ่2 ทำความเข้าใจกับปัญหา  
   ขั้นที ่3 ดำเนินการศึกษาค้นคว้า  
   ขั้นที ่4 สังเคราะห์ความรู้  
   ขั้นที ่5 สรุปและประเมินค่า  
   ขั้นที ่6 นำเสนอและประเมินผลงาน  

ความสามารถในการคิดเชิง
วิพากษ์ 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ความพึงพอใจ 
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วิธีดำเนินการวิจัย  
1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 1.1  ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ปีการศึกษา 2568 
สหวิทยาเขตเมืองดอกบัว สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาอุบลราชธานี อำนาจเจริญ 
จำนวน 35 ห้องเรียน นักเรียน 1,108 คน 
 1.2  ตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองขอน
วิทยา สหวิทยาเขตเมืองดอกบัว สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาอุบลราชธานี อำนาจเจริญ 
ที่กำลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2568 จำนวน 1 ห้องเรียน นักเรียน  27 คน ซึ่งได้มา                
โดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random sampling) ซึ่งใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยในการสุ่ม คละเพศ 
คละช้ัน คละความสามารถ 

2.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 2.1  แผนการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค จำนวน 12 แผน แผนละ 1 ชั่วโมง 
รวมทั้งสิ ้น 12 ชั่วโมง ที่ผ่านการประเมินความเหมาะสมจากผู้เชี ่ยวชาญจำนวน 5 คน ซึ่งมีความ
เหมาะสมในระดับมากท่ีสุด โดยมีค่าเฉล่ีย 4.88 และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 0.15 
 2.2  แบบวัดความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ เป็นแบบอัตนัย แบ่งเป็น 3 หน่วยการ
เรียนรู้ ประกอบด้วย ดอกเบ้ีย มูลค่าของเงิน และค่ารายงวด รวมทั้งส้ิน 60 ข้อ ซึ่งมีค่าความยาก (p) 
ระหว่าง 0.51-0.78 ค่าอำนาจจำแนก (r) ระหว่าง 0.22-0.49 และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 
0.99 โดยใช้ว ิธ ีการหาค่าสัมประสิทธิ ์แอลฟาของคอนบราก (Conbrach’s alpha coefficient)       
โดยกำหนดเกณฑ์การให้คะแนนเพื่อประเมินความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ของผู้เรียนในแต่ละ
ด้านออกเป็น 4 ระดับ ได้แก่ ดีมาก (3 คะแนน) คือ ตอบถูกและให้เหตุผลถูก ดี (2 คะแนน) คือ             
ตอบถูกแต่ให้เหตุผลไม่ถูกต้องหรือไม่ให้เหตุผล พอใช้ (1 คะแนน) คือ มีร่องรอยการตอบแต่ตอบผิด 
และควรปรับปรุง (0 คะแนน) คือ ไม่มีร่องรอยการตอบ 
 2.3  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เรื ่อง ดอกเบี้ยและมูลค่า      
ของเงิน ซึ่งเป็นแบบทดสอบปรนัยแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 20 ข้อ มีค่าความยากง่าย ต้ังแต่     
0.43-0.80 มีค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.20-0.60 และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.82 โดยใช้วิธี
ของคูเดอร์ ริชารด์สัน (Kuder-Richardson Method) 
 2.4  แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบ
แนวคิดทีแพค ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เป็นแบบประเมินมาตราส่วนประมาณค่า (Rating 
Scale) 5 ระดับ จำนวน 12 ข้อ ซึ่งมีค่าอำนาจจำแนก (r) ตั้งแต่ 0.42-0.89 และค่าความเชื่อมั่น                        
ท้ังฉบับเท่ากับ 0.91 โดยวิธี Item total correlation โดยกำหนดเกณฑ์การแปลความหมายความพึงพอใจ 
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ออกเป็น 5 ระดับ ได้แก่ มากที่สุด (ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00) มาก (ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50) ปานกลาง 
(ค่าเฉล่ีย 2.51-3.50) น้อย (ค่าเฉล่ีย 1.51-2.50) และน้อยท่ีสุด (ค่าเฉล่ีย 1.00-1.50) 

3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ในการวิจัยครั้งนี้ใช้ระเบียบวิธีวิจัยกึ่งทดลอง โดยใช้รูปแบบการทดลองแบบกลุ่มเดียว               
ว ัดก ่อนเร ียนและหลัง เร ียน  (One group pretest-posttest design) โดยผ ู ้ว ิจ ัยดำเน ินการ                     
เก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2568 ระหว่างวันท่ี 24 ตุลาคม 2568 ถึง 
21 พฤศจิกายน 2568 ตามขั้นตอนดังนี้ 1) ปฐมนิเทศนักเรียนเพื่อชี ้แจงขั้นตอน การดำเนินการ               
เก็บรวบรวมข้อมูล 2) ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียน 3) ดำเนินการจัดการเรียนรู้              
ตามแผนการจัดการเรียนรู้และวัดความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์จำนวน 12 ช่ัวโมง 4) ทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน 5) ประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ 

4.  การวิเคราะหข์้อมูลและสถิติที่ใช้ในการนำเสนอข้อมูล 
 การวิจัยครั้งนี้ใช้กลุ่มตัวอย่างจากการสุ่มแบบกลุ่ม โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยในการสุ่ม 
และข้อมูลท่ีได้มีการแจกแจงแบบปกติ ผู้วิจัยจึงวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติ ดังนี้ 
 4.1  วิเคราะห์คุณภาพแผนการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค โดยนำข้อมูล               
ท่ีได้จากผู้เช่ียวชาญไปหาค่าเฉล่ีย เพื่อนําไปหาคุณภาพและความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 4.2  เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์หลังได้รับการจัดกิจกรรม
การ เรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 โดยใช้สถิติแบบ One Sample t-test 
ด้วยโปรแกรมสำเร็จรูป Jamovi  
 4.3  เปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค โดยใช้สถิติแบบ Paired Sample t-test ด้วยโปรแกรม
สำเร็จรูป Jamovi  
 4.4  วิเคราะห์คะแนนของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค โดยใช้สูตรการหาค่าเฉล่ีย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 
ผลการวิจัย 

1.  ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนร ู ้ตามกรอบแนวคิดทีแพคสำหรับนักเรียน            
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย 4.88 และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 0.15 โดยมีข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1  การกำหนดปัญหา ครูใช้คลิปสถานการณ์ใกล้ตัวด้านการเงินกระตุ้นความสนใจ 
และให้ผู ้เรียนร่วมกันระบุปัญหาผ่าน Wayground เพื่อสร้างความเข้าใจและลดผิดพลาดในการ
ตีความโจทย์ 
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 ขั้นที่ 2  การทำความเข้าใจกับปัญหา ครูอธิบายแนวคิดสำคัญผ่านส่ือดิจิทัลและเว็บไซต์
สาธิตการคำนวณ ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจความหมายของสูตรและความสัมพันธ์ของตัวแปร พร้อมร่วมกัน
ระบุข้อมูลและเงื่อนไขของโจทย์ผ่าน Wayground 
 ขั้นที่ 3  การศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนค้นคว้าข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ และอภิปรายภายใน
กลุ่มเพื่อสร้างแนวคิด ก่อนสรุปคำตอบและเผยแพร่ผ่าน Padlet เพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างกลุ่ม 
 ขั้นที่ 4  การสังเคราะห์ความรู้ ผู้เรียนวิเคราะห์และเปรียบเทียบแนวคิดของแต่ละกลุ่ม
จาก Padlet โดยใช้คำถามกระตุ้นผ่าน Wayground เพื่อสังเคราะห์ข้อสรุปท่ีสมเหตุสมผล 
 ขั้นที่ 5  การสรุปและประเมินค่า ผู้เรียนร่วมกันเลือกคำตอบที่เหมาะสมที่สุด พร้อมให้
เหตุผลประกอบและตรวจสอบความถูกต้องผ่าน Wayground เพื่อพัฒนาวิธีคิดและการให้เหตุผล
อย่างเป็นระบบ 
 ขั้นที่ 6  การนำเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนนำเสนอผลงานผ่าน Padlet และ
ร่วมกันวิเคราะห์โต้แย้งด้วยหลักฐานเชิงคณิตศาสตร์ผ่าน Wayground 

2.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ของนักเรียนหลังได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 พบว่า คะแนนสูงกว่าเกณฑ์
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ดังแสดงในตารางท่ี 1 

 
ตารางท่ี 1  ผลเปรียบเทียบความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์หลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
     ตามกรอบแนวคิดทีแพคในแต่ละหน่วยการเรียนรู้กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม  
     แต่ละหน่วยการเรียนรู้ (คะแนนเต็ม 60 คะแนน) 

 

หน่วยการเรียนรู ้ ร้อยละ70 X  S.D. ร้อยละ t p-value 
ดอกเบ้ีย 42 52.10 5.60 86.83 9.34* .00 
มูลค่าของเงิน 42 56.30 4.85 93.83 15.28* .00 
ค่ารายงวด 42 58.20 2.80 97.00 30.02* .00 

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

 จากตารางท่ี 1  พบว่า คะแนนความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ของนักเรียนมีค่าสูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในทุกหน่วยการเรียนรู้ โดยหน่วยการเรยีนรู้ 
เรื่อง ดอกเบี้ย มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 52.10 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 5.60 หน่วยการเรียนรู้ 
เรื่อง มูลค่าของเงิน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 56.30 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.85 และหน่วย                   
การเรียนรู้ เรื่อง ค่ารายงวด มีค่าเฉล่ียเท่ากับ 58.20 และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.80 
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3.  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยแผนการจัดการ
เรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน     
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ดังแสดงในตารางท่ี 2 
 
ตารางท่ี 2  ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลักเรียนของนักเรียน 
 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค  
 เรื่อง ดอกเบ้ีย และมูลค่าของเงิน (คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

 

คะแนน X  S.D. 
ผลต่างของคะแนน 

(หลังเรียน-ก่อนเรียน) 
t p-value 

ก่อนเรียน 9.70 2.48 
6.20 15.80* .00 

หลังเรียน 15.90 1.31 

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

 จากตารางที่ 2 พบว่า คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
กรอบแนวคิดทีแพค เรื่อง ดอกเบ้ียและมูลค่าของเงิน มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉล่ียก่อนเรียน
เท่ากับ 9.70 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.48 และมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยหลัง
เรียนเท่ากับ 15.90 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 1.31 และมีผลต่างของคะแนนหลังเรียนและ
คะแนนก่อนเรียน คือ 6.20  

 
4. ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดที

แพค โดยภาพรวมอยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.73 และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน เท่ากับ .50 ดังแสดงในตารางท่ี 3 
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ตารางท่ี 3  ความพึงพอใจของผู้เรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิด 
     ทีแพค 

 

รายการประเมิน X  S.D. ระดับความพึงพอใจ 
1. ด้านเนื้อหา 4.58 0.65 มากท่ีสุด 
2. ด้านกิจกรรมการเรียนรู ้ 4.75 0.50 มากท่ีสุด 
3. ด้านประโยชน์ของกิจกรรมการเรียนรู ้ 4.74 0.46 มากท่ีสุด 
4. ด้านครูผู้สอน 4.86 0.41 มากท่ีสุด 

รวมเฉล่ีย 4.73 0.50 มากท่ีสุด 

 
จากตารางที่ 3 จะเห็นว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิด               

ทีแพคโดยรวมอยู่ในระดับพึงพอใจมากท่ีสุด โดยมีค่าเฉล่ีย เท่ากับ 4.73 และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
เท่ากับ 0.50 โดยด้านท่ีผู้เรียนพึงพอใจสูงท่ีสุด คือ ด้านครูผู้สอน ( X  = 4.86, S.D. = 0.41) รองลงมา
คือ ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ ( X  = 4.75, S.D. = 0.50) และด้านประโยชน์ของกิจกรรมการเรียนรู้           
( X  = 4.74, S.D. = 0.46) และน้อยท่ีสุด คือ ด้านเนื้อหา ( X  = 4.58, S.D. = 0.65)  
 
สรุปผลการวิจัย 

1.  ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนร ู ้ตามกรอบแนวคิดทีแพคสำหรับนักเรียน                       
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า มีความเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด โดยมีค่าเฉล่ีย 4.88 และส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 0.15 

2.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ของนักเรียนหลังได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 พบว่า คะแนนสูงกว่าเกณฑ์
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

3.  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยแผนการจัดการ
เรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

4.  ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิด             
ทีแพค โดยภาพรวมอยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.73 และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน เท่ากับ 0.50 
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อภิปรายผล 
1.  แผนการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคสำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5                  

มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด เนื่องจากพัฒนาอย่างเป็นระบบ โดยศึกษาหลักสูตรแกนกลาง    
พ.ศ. 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ขอบเขตเนื้อหา แนวคิด และทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง ทำให้แผน
สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้และบริบทผู้เรียน นอกจากนี้การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้                
ตามกรอบทีแพค โดยการบูรณาการองค์ความรู้สามด้าน ได้แก่ ความรู้ด้านเนื้อหา ความรู้ด้านวิธีการ
สอน และความรู ้ด้านเทคโนโลยี  เข้าด้วยกันอย่างเหมาะสม ที ่ประกอบด้วย 6 ขั ้นตอน ได้แก่                      
การกำหนดปัญหา การทำความเข้าใจปัญหา การศึกษาค้นคว้า การสังเคราะห์ความรู้ การสรุปและ
ประเมินค่า และการนำเสนอและประเมินผลงาน พร้อมใช้สถานการณ์ทางการเงินใกล้ตัว สื่อดิจิทัล 
และเครื่องมือออนไลน์ เชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับชีวิตจริง ทำให้ผู้เรียนเข้าใจดอกเบี้ยและมูลค่าเงิน
อย่างมีความหมาย คิดวิเคราะห์และตัดสินใจทางการเงินได้ ส่งผลให้แผนการจัดการเรียนรู้ตอบสนอง
ทั ้งด้านเนื ้อหา กระบวนการเรียนรู้ และสามารถส่งเสริมการคิดเชิงวิพากษ์และการตัดสินใจ                      
ทางการเงินในชีวิตประจำวันของผู้เรียนได้ ผลการวิจัยดังกล่าวสอดคล้องกับแนวคิดของ Mishra และ 
Koehler (2006, น. 1017) ท่ีกล่าวว่า การบูรณาการเทคโนโลยี วิธีสอน และเนื้อหา ช่วยส่งเสริม                 
การเรียนรู้เชิงลึกและทักษะการคิดขั้นสูง รวมถึงสอดคล้องกับ สุคนธ์  สินธพานนท์ และคณะ (2562, 
น. 202) ที่ระบุว่าการใช้เทคโนโลยีร่วมกับกระบวนการเรียนรู้ช่วยพัฒนาการคิดอย่างมีระบบ                   
และการตรวจสอบเหตุผลของผู้เรียน และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ กุลธิดา  พลเยี่ยม (2564) 
ยุพิน  พลเรือง (2565) และพีระพัฒน์  แสงรุ่ง, สุขแก้ว  คำสอน และอุเทน  ปุ่มสันเทียะ (2565)                  
ที่ยืนยันว่าการจัดการเรียนรู้ที่บูรณาการทีแพคสามารถยกระดับประสิทธิภาพของแผนการจัดการ
เรียนรู้ได้ 

2.  ความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ของนักเรียนหลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้                     
ตามกรอบแนวคิดทีแพคมีคะแนนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05               
โดยประเมินท้ายแผนทุกแผนเพื่อติดตามพัฒนาการ เนื่องจากแต่ละแผนมีเนื ้อหาและเทคโนโลยี
ต่างกัน การประเมินต่อเนื่องสะท้อนแนวโน้มความก้าวหน้าได้ชัดเจน กระบวนการเรียนรู้เปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนต้ังสมมติฐาน วิเคราะห์ เปรียบเทียบ และตัดสินใจผ่านสถานการณ์ใกล้ตัว ใช้ Wayground 
นำเสนอปัญหาแบบโต้ตอบพร้อมข้อมูลย้อนกลับ และใช้ Padlet เป็นพื้นที่สะท้อนเหตุผลอย่างเป็น
ระบบ ส่งผลให้ผู ้เร ียนไม่เพียงคำนวณถูกต้อง แต่พิจารณาความสมเหตุสมผลของข้อสร ุปได้                  
ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานที่ลดลงสะท้อนว่าผลการเรียนรู้ใกล้เคียงกันมากขึ้น  เทคโนโลยีช่วยลด
ช่องว่าง ผู้เรียนอ่อนทบทวนได้ ผู้เรียนเก่งขยายโจทย์ได้ เรียนรู้ตามจังหวะตนเอง ส่งผลให้ผู้เร ียน              
กลุ่มอ่อนพัฒนาขึ้นและมีความเข้าใจใกล้เคียงกับผู้เรียนกลุ่มเก่ง ผลการวิจัยนี้สอดคล้องกับงานวิจัย
ของ ศิลปภัสสร  ศิริตื้นลี และสิทธิพล  อาจอินทร์ (2566) ที่พบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา              
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เป็นฐานร่วมกับเทคโนโลยีช่วยให้ผู้เรียนมีคะแนนการคิดเชิงวิพากษ์สูงกว่าร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญ 
และสอดคล้องกับ Abda et al. (2024) ท่ีรายงานว่าประสิทธิผลของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ STEM 
ตามกรอบแนวคิดทีแพค ส่งผลเชิงบวกในระดับสูงต่อทักษะแห่งศตวรรษท่ี 21 ซึ่งรวมถึงทักษะการคิด
เชิงวิพากษ์ และยังสอดคล้องกับ Suparman, Juandi, Martadiputra, Badawi, Susanti & Yunita, 
(2022) ท่ียืนยันว่าการเรียนรู้แบบแก้ปัญหาท่ีใช้เทคโนโลยีช่วยสามารถพัฒนาความสามารถในการคิด
เชิงวิพากษ์ทางคณิตศาสตร์ของผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

3.  ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญที่ระดับ .05 แสดงให้เห็นว่าแผน              
ทีแพคช่วยยกระดับการเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ เนื่องจากบูรณาการเทคโนโลยีกับการอธิบาย
แนวคิดคณิตศาสตร์อย่างเป็นระบบ ผ่านสื ่อดิจิทัลและเว็บไซต์สาธิตการคำนวณ ทำให้เข้าใจ
ความหมายสูตรและความสัมพันธ์ของตัวแปร ไม่เพียงจำขั ้นตอน แต่สามารถวิเคราะห์โจทย์                     
แยกเงื่อนไข และเลือกใช้สูตรได้ถูกต้อง นอกจากนี้ การให้ข้อเสนอแนะต่อเนื่องช่วยแก้ความเข้าใจผิด
ทันที ส่งผลให้คะแนนหลังเรียนสูงขึ้นและค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานลดลง แสดงให้เห็นว่าการจัดการ
เรียนรู้ตามกรอบทีแพคช่วยพัฒนาความรู้ความเข้าใจและยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้ จริง 
ผลการวิจัยนี้สอดคล้องกับแนวคิดของ Mishra และ Koehler (2006, น. 1017) ท่ีระบุว่าการบูรณาการ 
เทคโนโลยี เนื้อหา และวิธีสอนช่วยเสริมสร้างความเข้าใจเชิงลึกและการสร้างองค์ความรู้ของผู้เรยีน 
รวมถึงสอดคล้องกับงานวิจัยของ ลิลลา  อดุลยศาสน์ และอามีเนาะ  มะมิง (2562) กุลธิดา  พลเยี่ยม 
(2564) และวิภาวี  ม่วงทำ (2566) ที่ยืนยันว่าการจัดการเรียนรู้ตามกรอบทีแพคสามารถพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของผู้เรียนได้ 

4.  ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ตามกรอบแนวคิดทีแพค                           
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 อยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด แสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้                    
ตามกรอบทีแพคสามารถตอบสนองความต้องการและความสนใจของผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
ท้ังนี้เนื่องจากการบูรณาการเทคโนโลยีกับเนื้อหาอย่างเหมาะสมช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจแนวคิดได้ง่ายขึ้น 
เห็นความเปลี ่ยนแปลงของตัวแปร ลดความตึงเครียด และเพิ ่มการมีส่วนร่วมผ่านการค้นคว้า                   
ระดมความคิด และแลกเปล่ียนความคิดเห็นทาง Padlet โดยด้านครูผู้สอนได้รับความพึงพอใจสูงสุด 
แสดงถึงความสามารถในการออกแบบและบูรณาการเทคโนโลยี รองลงมา คือ ด้านกิจกรรม ส่วนด้าน
เนื้อหาแม้ค่าเฉลี่ยต่ำกว่าเล็กน้อยแต่ยังอยู่ในระดับมากที่สุด  และสอดคล้องกับระดับชั้น ทั้งนี้                      
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานที่สูงกว่าด้านอื่นอาจสะท้อนความแตกต่างของพื้นฐานผู้เรียน ผลดังกล่าว
สอดคล้องกับแนวคิดของสรินทร์นิชา ปัญจอริยะกุล (2563) ที่อธิบายว่าความพึงพอใจเป็นภาวะ                     
ที่ผู้เรียนเต็มใจมีส่วนร่วมและแสดงออกเชิงบวก และสอดคล้องกับงานวิจัยของพีระพัฒน์  แสงรุ่ง    
และคณะ (2565), ยุพิน  พลเรือง (2565) และวิภาวี  ม่วงทำ (2566) ที่พบว่าการจัดการเรียนรู้                
ตามแนวคิดทีแพคช่วยเพิ่มความพึงพอใจและทัศนคติเชิงบวกต่อการเรียนคณิตศาสตร์ได้ 
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ข้อเสนอแนะ 
1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 

 1.1  ครูควรพิจารณาความพร้อมด้านอุปกรณ์และระบบอินเทอร์เน็ต เนื่องจากการจัดการ 
เรียนรู้ตามกรอบทีแพคต้องใช้ส่ือดิจิทัลและเครื่องมือออนไลน์เป็นหลัก 
 1.2  ครูผู ้สอนควรมีความรู้ความเข้าใจในการใช้สื ่อและเทคโนโลยีดิจิทัลที่นำมาใช้                 
ในการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้การจัดกิจกรรมเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
 2.1  ควรขยายขอบเขตการศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคไปยัง
ตัวแปรตามอื่น ๆ เช่น ความฉลาดรู้ทางการเงิน (Financial literacy) ความรู้เท่าทันดิจิทัล (Digital 
literacy) และความรู้ความเข้าใจด้านปัญญาประดิษฐ์ (AI literacy) 
 2.2  ควรศึกษาการบูรณาการทีแพคร่วมกับเทคโนโลยีและร ูปแบบการสอนอื่น                    
เพื่อวิเคราะห์ผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดเชิงวิพากษ์ และความพึงพอใจของผู้เรียน 
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บทคัดย่อ 

งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาภาพจำเกี่ยวกับนักชีววิทยาและการทำงานทางชีววิทยา
ตามการรับรู ้ของนักเรียนไทยระดับชั ้นม ัธยมศึกษาปีที ่ 4 จำนวน 50 คน ด้วยแบบสอบถาม                  
และวิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เนื้อหาเชิงคุณภาพ ผลการวิจัย พบว่า แม้จะเป็นการพิจารณา
วิชาชีพในสาขาเฉพาะของวิทยาศาสตร์อย่างชีววิทยา ภาพจำเกี่ยวกับนักชีววิทยาและการทำงาน                 
ทางชีววิทยาในมุมมองของนักเรียนไทยกลุ่มเป้าหมายส่วนใหญ่ยังคงได้รับอิทธิพลจากภาพจำเกี่ยวกับ
นักวิทยาศาสตร์ท่ัวไปแบบด้ังเดิมในหลายมิติ และยังมีแนวโน้มขาดความหลากหลาย ท้ังด้านรูปลักษณ์ 
ลักษณะงาน และสภาพแวดล้อมในการทำงาน การวิจัยครั้งนี้จึงเสนอแนะให้มีการนำเสนอภาพตัวแทน
ของนักชีววิทยาและการทำงานทางชีววิทยาที่มีความหลากหลายมากขึ้น ทั้งในบริบทสื่อสาธารณะ                 
สื่อการเรียนรู้ รวมถึงประสบการเรียนรู้ในห้องเรียน เพื่อช่วยให้นักเรียนไทยได้เปิดโลกทัศน์เกี่ยวกับ
วิชาชีพนักชีววิทยาท่ีกว้างขึ้น และเกิดแรงบันดาลใจในการเลือกศึกษาต่อหรือประกอบอาชีพในสาขา    
ท่ีเกี่ยวข้องชีววิทยามากขึ้น 

คำสำคัญ: ภาพจำ  นักชีววิทยา  การทำงานทางชีววิทยา  นักเรียน 
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ABSTRACT  
This study aimed to explore Thai Grade 10 students’ perceived images of 

biologists and biological work. The participants consisted of 50 students. Data were 
collected through questionnaires and analyzed using qualitative content analysis. 

The findings revealed that although biology is considered a specialized field of 
science, most students’ perceptions of biologists and biological work were still strongly 
influenced by traditional stereotypes associated with scientists in general. These 
perceptions also tended to lack diversity in terms of physical appearance, types of 
work, and working environments. The study therefore suggests that more diverse 
representations of biologists and biological work should be promoted through public 
media, learning materials, and classroom learning experiences. Such representations 
may help broaden Thai students’ perspectives on biology-related professions and 
inspire them to pursue further study or careers in biology-related fields. 

Keywords: Stereotypical image, Biologists, Biological work, Students  
 
บทนำ 

ในปัจจุบัน มนุษย์ต้องเผชิญกับความท้าทายระดับโลกหลายด้าน เช่น การเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศ โรคติดเชื้ออุบัติใหม่ และการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ ความท้าทายเหล่านี้
จำเป็นต้องอาศัยความร่วมมือจากผู้เช่ียวชาญหลากหลายสาขาในการพัฒนาแนวทางแก้ไขและการรับมือ 
ความท้าทายเหล่านี้อย่างยั่งยืน แต่การก้าวเข้าสู่เส้นทางด้านวิทยาศาสตร์ของคนรุ่นใหม่ ไม่ว่าจะเป็น
ช่วงการตัดสินใจเลือกศึกษาต่อหรือประกอบอาชีพ อาจยังถูกมองว่าเป็นเรื่องที่เข้าถึงได้ยาก หรือ
เป็นไปไม่ได้เลยในบางบริบทสังคม หากภาพจำเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์และนักวิทยาศาสตร์ที ่ก่อตัว                
และสะสมขึ้นในบริบทสังคมนั้น ๆ ยังไม่เอื ้อต่อการสร้างแรงบันดาลใจ หรือการทำให้มองเห็น                 

ความเป็นไปได้ในการมีส่วนร่วมของผู้คนในสังคมนั้น ๆ (Yang & Zhou, 2017; Mulvey, Cerda-
Smith, Joy, Mathews & Ozturk, 2023) 

อคติทางเพศท่ีมองว่างานหรือกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์เหมาะกับผู้ชายมากกว่า
โดยธรรมชาติ เป็นตัวอย่างหนึ่งที ่สะท้อนให้เห็นถึงอิทธิพลของภาพจำทางสังคมท่ีมีต่อวงการ
วิทยาศาสตร์ โดยทั ่วไป นักวิทยาศาสตร์มักถูกจดจำหรือจินตนาการว่าต้องเป็นผู ้ชายสูงวัย                      
สวมแว่นตา และใส่เสื้อกาวน์สีขาว ขณะทำการทดลองท่ีมีความเสี่ยงในห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ 
(Mead & Métraux, 1957; Finson, 2002;  Ferguson & Lezotte, 2020) ภาพจำ  ล ั ก ษ ณะนี้                     
อาจกระตุ้นแรงบันดาลให้กับนักเรียนชาย (บางส่วน) แต่ในขณะเดียวกัน ก็อาจทำให้นักเรียนหญิง 
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(บางส่วน) หรือแม้กระทั่งนักเรียนชาย (บางส่วน) รู้สึกว่าตนเองไม่เหมาะกับงานด้านวิทยาศาสตร์ 
หรือรู้สึกว่างานดังกล่าวไม่น่าดึงดูดใจ ซึ่งอาจส่งผลต่อความต้ังใจและความเช่ือมั่นในการเลือกเส้นทาง
อาชีพของนักเรียนเหล่านี้ได้ (Diekman, Brown, Johnston & Clark, 2010; Stout, Dasgupta, 
Hunsinger & McManus, 2011) นอกจากนี้ ภาพจำทางสังคมดังกล่าวยังอาจส่งผลต่อนักเรยีนหญิง 
(บางส่วน) ท่ีได้ตัดสินใจเลือกเส้นทางอาชีพด้านวิทยาศาสตร์ด้วย หากสังคมเชื่อว่าผู้หญิงมีโอกาส
ประสบความสำเร็จในฐานะนักวิทยาศาสตร์น้อยกว่า การมอบโอกาส แรงสนับสนุน และส่งเสริมก็อาจ
ลดลงตามไปด้วยได้ (Moss-Racusin, Dovidio, Brescoll, Graham & Handelsman, 2012; Koch, 
D’Mello & Sackett, 2015) ข้อค้นพบเหล่านีจึ้งอาจสะท้อนให้เห็นว่าภาพจำทางสังคมท่ีมีต่อความเป็น 
วิทยาศาสตร์ และนักวิทยาศาสตร์สามารถส่งผลท้ังต่อความมั่นใจในการตัดสินใจและการได้รับโอกาส
ของแต่ละบุคคลในการเข้ามามีส่วนร่วมในเส้นทางอาชีพด้านวิทยาศาสตร์ด้วย 

ด้วยเหตุนี ้ งานวิจัยในระดับนานาชาติจำนวนมากจึงทำการศึกษาภาพจำของนักเรียน                
ในบริบทประเทศต่าง ๆ ท่ีมีต่อนักวิทยาศาสตร์และการทำงานทางวิทยาศาสตร์ เพื่อใช้เป็นข้อมูล
สำหรับกำหนดนโยบายด้านการพัฒนาและเตรียมกำลังคนทางวิทยาศาสตร์ของแต่ละประเทศ (Mead 
& Métraux, 1957; Miller, Nolla, Eagly & Uttal, 2018; Scholes & Stahl, 2022) ถึงแม้ว่าจะยัง
ไม่พบงานวิจัยที่ศึกษาประเด็นดังกล่าวในบริบทประเทศไทยโดยตรง แต่มีการศึกษาจำนวนหนึ่ง               
ได้ทำการวิเคราะห์ภาพจำที่ก่อตัวขึ้นในบริบทไทยในประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับวิศวกรรมหรือสายอาชีพ
ด้าน STEM เช่น งานวิจัยของ Ladachart, Phothong, Suaklay และ Ladachart (2020) ได้ทำการ 
ศึกษาการรับรู ้ของครูวิทยาศาสตร์ไทยระดับประถมศึกษาเกี่ยวกับวิศวกร และงานด้านวิศวกรรม               
ซึ่งได้ข้อค้นพบว่าครูวิทยาศาสตร์มักมีภาพจำว่าวิศวกรเป็นเพศชาย มีบทบาทหลักด้านการออกแบบ 
โดยเฉพาะในงานวิศวกรรมโยธาที่เกี ่ยวข้องกับงานก่อสร้าง และมักจะทำงานภาคสนามเป็นหลัก                
แต่เนื ่องจากงานวิจัยนี้ทำการวิเคราะห์ภาพจำตามการรับรู ้ของกลุ่มครูวิทยาศาสตร์ไทย ข้อมูล              
เชิงประจักษ์ที ่สะท้อนมุมมองของนักเรียนไทยต่อวิชาชีพทางวิทยาศาสตร์ในระดับสาขาเฉพาะ                 
เช่น ชีววิทยา จึงยังต้องการการศึกษาเพิ่มเติม 

ด้วยเหตุนี้ งานวิจัยครั้งนี้จึงมุ่งสำรวจภาพจำเกี่ยวกับนักชีววิทยาและลักษณะการทำงาน              
ทางชีววิทยาท่ีก่อตัวในบริบทไทยผ่านมุมมองของนักเรียนไทย ข้อมูลท่ีได้มุ่งหวังจะเป็นข้อมูลพื้นฐาน
ในการออกแบบประสบการณ์การเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ รวมถึงสื่อสาธารณะที่ส่งเสริมความเข้าใจ                    
ที ่หลากหลายเกี ่ยวกับบทบาทของนักชีววิทยาและการทำงานทางชีววิทยาให้แก่นักเรียนไทย                   
ซึ่งจะเป็นกำลังสำคัญของวงการวิทยาศาสตร์ไทยในอนาคตอันใกล้ 
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วัตถุประสงค์การวิจัย  
เพื่อศึกษาภาพจำตามการรับรู้เกี่ยวกับนักชีววิทยาและการทำงานทางชีววิทยาของนักเรียนไทย 

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย  
ภาพจำ หมายถึง คตินิยมหรือทัศนคติท่ีสังคมทั ่วไปมีต่อกลุ ่มคนบางกลุ ่ม หรือบุคคล            

บางประเภทจนกลายเป็นความเข้าใจร่วมที่ได้รับการยอมรับว่าเป็นมาตรฐาน เปลี่ยนแปลงได้ยาก 
และถ่ายทอดต่อกันมาเป็นเวลานาน ภาพจำเกี่ยวกับนักวิทยาศาสตร์หล่อหลอมผ่านประสบการณ์ 
และกระบวนการทางสังคม ทั้งจากบริบทในโรงเรียนและนอกโรงเรียน (Yang & Zhou, 2017)               
โดยอาจเกิดจากการรับข้อมูลผ่านสื่อสาธารณะต่าง ๆ (Schibeci & Sorensen, 1983) หนังสือและ
ตำราเรียน (Karaçam, 2016) ไปจนถึงการมีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน ครูผู้สอน และบุคคลอื่น ๆ ในสังคม 
(Mead & Métraux, 1957; Türkmen, 2008) 

ตามข้อค้นพบจากงานวิจัย ภาพจำเกี่ยวกับนักวิทยาศาสตร์ท่ีปรากฏในหลายประเทศท่ัวโลก
มักมีลักษณะคล้ายคลึงกัน เช่น เป็นผู้ชายผิวขาว อายุค่อนข้างมาก มีหนวดหรือเครา สวมแว่นตา              
ใส่เสื้อกาวน์สีขาว ทำงานเพียงลำพังกับสารหรืออุปกรณ์ที่อาจมีความเสี่ยง หรืออันตราย ในห้อง 
ปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ มีความเชื่อมโยงกับสัญลักษณ์ของความรู้หรือการวิจัย เช่น หนังสือ สารเคมี 
หรืออุปกรณ์ทางวิทยาศาสตร์ (Chambers, 1983; Farland-Smith, 2009; Finson, 2002; Miller 
et al., 2018) นอกจากนี้ นักวิทยาศาสตร์ยังมักถูกมองว่าเป็นบุคคลที่มีสติปัญญาสูงและเป็นอาชีพ                 
ท่ีต้องใช้พรสวรรค์ (Archer, DeWitt, Osborne, Dillon, Willis & Wong, 2013; Karaçam, Danışman, 
Bilir & Digilli-baran, 2020) ภาพจำลักษณะดังกล่าวมีแนวโน้มท่ีจะส่งผลต่อทัศนคติของนักเรียน             
ในการเรียนวิทยาศาสตร์ การรับรู้ความสามารถทางวิทยาศาสตร์ของตนเอง และการตัดสินใจเลือก
เส้นทางอาชีพทางวิทยาศาสตร์ในอนาคต (Besley, 2015; Cundiff, Vescio, Loken & Lo, 2013) 
เมื่ออาชีพนักวิทยาศาสตร์ถูกมองว่าเป็นสาขาท่ีต้องอาศัยความฉลาดหรือพรสวรรค์เฉพาะตัว นักเรียน
บางกลุ่มอาจรู้สึกว่าวิทยาศาสตร์เป็นเรื่องยาก ไกลตัวหรือเป็นเรื ่องของคนบางกลุ่มเท่านั้น เช่น                
กลุ่มนักเรียนหญิงท่ีมีความสนใจอาชีพด้านวิทยาศาสตร์และสะเต็ม (STEM) เพราะเมื่อวิทยาศาสตร์                 
ดูเหมือนเป็นสาขาที่ยาก ต้องใช้พรสวรรค์หรือความสามารถในระดับสูง จึงมักถูกมองว่าเป็นสาขา               
ที่เชื่อมโยงกับผู้ชายมากกว่า ด้วยนิยามของเพศหญิงท่ีได้รับการระบุว่าเป็นสิ่งที่ตรงข้ามกับเพศชาย    
จึงทำให้วิทยาศาสตร์ถูกมองว่าเป็นกิจกรรมที่ตรงข้ามกับเพศหญิงโดยอัตโนมัติ ดังนั้น จึงอาจทำให้
นักเรียนหญิง (บางส่วน) รู้สึกว่าวิทยาศาสตร์เป็นเรื่องไกลตัว หรือไม่เหมาะสมกับตนเอง (Cheryan, 
Ziegler, Montoya & Jiang, 2017)  
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ด้วยเหตุนี ้ กรอบแนวคิดในการวิจัยนี้จึงตั ้งอยู ่บนแนวคิดที ่ว ่าประสบการณ์ทางสังคม                  
และกระบวนการการเรียนรู้ทั ้งในและนอกห้องเรียน มีบทบาทสำคัญในการหล่อหลอมภาพจำ                
และการรับรู้ของนักเรียนเกี่ยวกับนักชีววิทยาและการทำงานทางชีววิทยา แสดงดังภาพท่ี 1 

 
 
 
 
 
ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
วิธีดำเนินการวิจัย  

การวิจัยครั้งนี ้เป็นการวิจัยเชิงสำรวจ (Survey research) โดยมีวัตถุประสงค์เพื ่อศึกษา               
ภาพจำตามการรับรู้ของนักเรียนไทยระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่มีต่อนักชีววิทยาและการทำงาน   
ทางชีววิทยา โดยมีรายละเอียดวิธีการดำเนินการวิจัย ดังต่อไปนี้ 

1.  กลุ่มเป้าหมาย 
กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 4 สายการเรียน 

วิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ จำนวน 50 คน ซึ่งเป็นเพศหญิง 21 คน และเพศชาย 29 คน จากโรงเรียน
มัธยมศึกษาขนาดใหญ่แห่งหนึ่งในกรุงเทพมหานคร ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
sampling) นักเรียนในระดับชั้นนี้ถูกเลือกให้เป็นกลุ่มเป้าหมาย เนื่องจากเป็นระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนปลายปีแรกท่ีจะเริ่มเรียนวิชาชีววิทยาอย่างเป็นระบบ จึงเป็นช่วงเวลาเหมาะสมในการสำรวจ
มุมมองและการรับรู้ของกลุ่มนักเรียน ผู้ซึ ่งมีความสนใจในสายวิทยาศาสตร์ว่ามีภาพจำเกี่ยวกับ                
นักชีววิทยาและการทำงานทางชีววิทยาเป็นอย่างไร เพื่อเป็นข้อมูลที่เป็นประโยชน์ต่อครูชีววิทยา                
ในการจัดสรรโอกาสและประสบการณ์การเรียนรู้ที่เปิดโลกทัศน์ด้านความหลากหลายของวิชาชีพ
ชีววิทยาให้กับนักเรียนได้อย่างเหมาะสมมากขึ้น 

2.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 เครื ่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี ้ คือ แบบสอบถามมุมมองเกี่ยวกับนักชีววิทยาและ                 
การทำงานทางชีววิทยา ซึ่งประกอบด้วย 2 ส่วน โดยในส่วนแรก นักเรียนถูกขอให้วาดภาพ                      
“นักชีววิทยาขณะทำงานทางชีววิทยา” ตามมุมมองของตนเอง และในส่วนที่สองเป็นข้อคำถาม
ปลายเปิดแบบตอบสั้นจำนวน 3 ข้อ ได้แก่ 1) นักชีววิทยาในภาพเป็นเพศอะไร และมีอายุประมาณ
เท่าไหร่ 2) นักชีววิทยาในภาพกำลังทำอะไร และ 3) สถานที่ข้างหลังของนักชีววิทยาในภาพคือที่ใด 
และมีความสัมพันธ์อย่างไรกับการทำงานทางชีววิทยา 

ประสบการณ์ทางสังคมและกระบวนการเรียนรู้  
ทั้งในและนอกโรงเรียน 

ภาพจำและการรับรู้ของนักเรียนเก่ียวกับ 
นักชีววิทยาและการทำงานทางชีววิทยา 



 

 

464 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2 (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

 การเลือกใช้เทคนิคการวาดภาพในงานวิจัยครั้งนี้มีเหตุผลหลักเนื่องมาจากการศึกษา
มุมมอง การรับรู้ หรือภาพจำท่ีบุคคลมีเกี่ยวกับผู้เชี ่ยวชาญสาขาต่าง ๆ มักเกี ่ยวข้องกับความคิด                
เชิงนามธรรมท่ีอาจถ่ายทอดผ่านภาษาได้ยาก การวาดภาพจึงช่วยเปิดโอกาสให้กลุ่มเป้าหมายสามารถ
สื่อสารความคิดและภาพจำที่ซับซ้อนออกมาได้ โดยไม่ถูกจำกัดด้วยทักษะการอ่านหรือการเขียน 
(Finson & Pederson, 2011) อย่างไรก็ตาม เพื่อช่วยลดข้อจำกัดของการใช้การวาดภาพเพียงอย่างเดียว 
สำหรับกลุ่มเป้าหมายที่มีความจำกัดในเรื่องทักษะการวาดภาพ การศึกษาครั้งนี้จึงเพิ่มเติมการเขยีน
คำอธิบายประกอบภาพ เพื่อช่วยให้คณะผู้วิจัยสามารถตีความสิ่งท่ีกลุ่มเป้าหมายถ่ายทอดผ่าน
ภาพวาดได้ชัดเจนและตรงประเด็นมากยิ่งขึ้น 
 เพื่อให้แบบสอบถามท่ีสร้างขึ้นมีคุณภาพเหมาะสม ก่อนนำไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล
กับกลุ่มเป้าหมายจริง แบบสอบถามนี้ได้ผ่านการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาและความเหมาะสม
ทางด้านภาษาโดยการประเมินความสอดคล้องระหว่างผู้เชี่ยวชาญด้านการศึกษาชีววิทยาและครู
ชีววิทยาในโรงเรียน จำนวน 3 คน และพบว่ามีค่าอยู่ระหว่าง 0.67-1.00 ซึ่งอยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้
สำหรับการนำไปใช้ในการวิจัย หลังจากนั้นคณะผู้วิจัยได้ดำเนินการปรับแก้ไขความเหมาะสมของ            
ข้อคำถามและถ้อยคำ รวมถึงได้ดำเนินการนำไปทดลองใช้กับกลุ่มนักเรียนระดับมัธยมศึกษาขนาดเล็ก
ที ่ไม่ใช่กลุ ่มเป้าหมายการวิจัย เพื ่อปรับปรุงความชัดเจนของคำถาม รวมถึงการกำหนดเวลา               
ท่ีเหมาะสมในการทำแบบสอบถามก่อนนำไปใช้จริง 

3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 การวิจัยครั้งนี ้เป็นส่วนหนึ ่งของกระบวนการวางแผนและพัฒนาการจัดการเรียนรู้
ชีววิทยาของผู ้ว ิจัยคนที ่สองในฐานะครูชีววิทยาประจำการตามปกติ การเก็บรวบรวมข้อมูล               
จึงดำเนินการในคาบปฐมนิเทศของรายวิชาชีววิทยาระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ปีการศึกษา 2568 
ของโรงเรียนตามปกติ เพื่อให้ได้มาซึ่งข้อมูลพื้นฐานเกี่ยวกับมุมมองและประสบการณ์เดิมของนักเรียน
ที่มีต่อนักชีววิทยา การทำงานทางชีววิทยา และวิชาชีววิทยา สำหรับใช้ในการออกแบบแนวทาง                
การจัดการเรียนรู้ชีววิทยาของผู้วิจัยคนที่สองในลำดับถัดไป อย่างไรก็ตาม ถึงแม้ว่าการศึกษาครั้งนี้              
จะอยู่ในลักษณะการวิจัยในช้ันเรียนตามปกติ เพื่อให้การวิจัยครั้งนี้เป็นไปตามหลักจริยธรรมการวิจัย
ในมนุษย์ คณะผู้วิจัยจึงได้เข้ารับการอบรมด้านจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์ก่อนเริ ่มต้นขั ้นตอน                
การวางแผนกระบวนการวิจัย ก่อนเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยคนท่ีสอง ได้ดำเนินการช้ีแจงให้นักเรียน
ทราบว่าภาพวาดและคำตอบทั้งหมดจะไม่มีคำตอบใดถูกตัดสินว่าถูกหรือผิด และจะไม่มีผลต่อ               
การประเมินผลการเรียนใดใดของนักเรียน เพื่อให้นักเรียนทุกคนสามารถแสดงความคิดเห็นผ่าน                
การวาดภาพและเขียนคำอธิบายประกอบภาพได้อย่างอิสระ 
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4.  การวิเคราะห์ข้อมูล 
 หลังการเก็บรวบรวมข้อมูล คณะผู้วิจัยดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการให้รหัส              
อย่างเป็นระบบตามแนวทางการวิเคราะห์เนื้อหาเชิงคุณภาพ (Qualitative content analysis) โดย
ข้อมูลจากภาพวาดถูกใช้เป็นข้อมูลหลักในการระบุภาพจำตามการรับรู้ของนักเรียนเกี ่ยวกับ                   
นักชีววิทยาและการทำงานทางชีววิทยา ขณะที่ข้อมูลจากคำอธิบายลายลักษณ์อักษรในข้อคำถาม
ปลายเปิดของนักเรียนถูกนำมาใช้เพื ่อเสริมการตีความและแปลความหมายภาพวาดในประเด็น                 
ท่ีไม่สามารถทำความเข้าใจได้อย่างชัดเจนผ่านภาพวาดเพียงอย่างเดียว ข้อมูลท้ังสองส่วนถูกนำมาให้
รหัส โดยพิจารณาลักษณะสำคัญ ได้แก่ จำนวนและเพศของนักชีววิทยา สภาพแวดล้อมในการทำงาน 
การแต่งกาย การแสดงออกทางสีหน้า ลักษณะของการทำงานทางชีววิทยา ซึ่งเป็นประเด็นที่มัก
ปรากฏในงานวิจ ัยที ่ศ ึกษาภาพจำเก ี ่ยวกับน ักว ิทยาศาสตร์ ทั ่วไป (Karaçam et al. , 2020; 
Leblebicioglu, Cetin, Eroglu Dogan, Metin Peten & Capkinoglu, 2021) การวิเคราะห์ และการ
ตีความข้อมูลดำเนินการโดยคณะผู้วิจัยร่วมกับผู้ช่วยวิจัยอิสระ ซึ่งมีพื้นฐานด้านการศึกษาวิทยาศาสตร์ 
วิชาเอกชีววิทยาและการวิจัยทางการศึกษา โดยให้ความสำคัญกับกระบวนการวิเคราะห์ข้อมูลร่วมกัน
ตามแนวคิดของ Cornish, Gillespie และ Zittoun (2013) และการทบทวนผลการว ิเคราะห์                     
ในลักษณะวนซ้ำ (Iterative process) โดยคณะผู้วิจัยหลักและผู้ช่วยวิจัยอิสระทำการให้รหัสข้อมูล
อย่างอิสระ จากนั้นนำผลการวิเคราะห์เบื ้องต้นมาแลกเปลี่ยนและอภิปรายร่วมกัน เพื่อลดอคติ                   
ส่วนบุคคล เพิ่มความสอดคล้องของการให้รหัส และช่วยให้ข้อสรุปท่ีได้มีความรอบด้านและครอบคลุม
มากยิ่งขึ้น หลังจากนั้น คณะผู้วิจัยจึงร่วมกันสรุปข้อมูลด้วยสถิติเชิงพรรณนา โดยคำนวณความถี่                 
และร้อยละของรหัสที่ปรากฏ เพื่อแสดงแนวโน้มของภาพจำที่สะท้อนจากภาพวาดและคำอธิบาย                  
ของนักเรียน ในส่วนของการนำเสนอผลการวิจัย จะใช้รหัสแทนนักเรียนด้วย “S (Students)” 
นำหน้าด้วยรหัสแสดงเพศ “F (Female)” และ “M (Male)” ตามด้วยหมายเลขประจำตัว 
 
ผลการวิจัย 

จากการวิเคราะห์ภาพวาดและการเขียนอธิบายประกอบภาพของนักเรียนระดับมัธยมศกึษา    
ปีที ่ 4 จำนวน 50 คน พบลักษณะสำคัญที ่สะท้อนถึงภาพจำตามการรับรู้เกี ่ยวกับนักชีวว ิทยา                 
และการทำงานทางชีววิทยาผ่านมุมมองของนักเรียนไทย ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

1.  นักชีววิทยาคือใคร 
 แม ้ว ่าการศ ึกษาคร ั ้ งนี้ จะม ุ ่ งพ ิจารณาไปที ่ภาพจำเก ี ่ ยวก ับน ักว ิทยาศาสตร์                            
สาขาเฉพาะเจาะจงอย่างนักชีววิทยา ผลการวิจัยกลับสะท้อนทั ้งประเด็นท่ีมีความสอดคล้อง               
และแตกต่างจากภาพจำของนักวิทยาศาสตร์ท่ัวไปในงานวิจัยก่อนหน้าท่ีมักถูกจดจำ หรือจินตนาการ
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ว่าต้องเป็นผู้ชายสูงวัย สวมแว่นตา และใส่เสื ้อกาวน์สีขาว (Mead & Métraux, 1957; Finson, 
2002; Ferguson & Lezotte, 2020) ดังต่อไปนี้ 
 1.1  ด้านเพศของนักชีววิทยา น ักเร ียนจำนวนร้อยละ 94 วาดภาพนักชีววิทยา              
มาเพียงเพศเดียว และร้อยละ 74 ของภาพนักชีววิทยาท้ังหมดเป็นเพศเดียวกับผู้วาด โดยนักเรียนชาย
จำนวนร้อยละ 86 วาดภาพนักชีววิทยาเป็นเพศชาย ในขณะท่ีนักเรียนหญิงจำนวนร้อยละ 57 วาดภาพ
นักชีววิทยาเป็นเพศหญิง แสดงให้เห็นว่า แม้เพศของผู้วาดมีแนวโน้มที่จะมีความสัมพันธ์กับเพศ               
ของนักชีววิทยาในภาพวาด แต่เมื่อพิจารณาในภาพรวม ภาพจำเกี่ยวกับเพศของนักชีววิทยายังคง      
เอนเอียงไปทางเพศชายเป็นหลัก (ร้อยละ 68) สอดคล้องกับภาพจำเกี่ยวกับนักวิทยาศาสตร์ทั่วไป                 
ในงานวิจัยก่อนหน้า แสดงดังภาพท่ี 2 และ 3 
 

 
 

 

 

ภาพท่ี 2  ตัวอย่างภาพวาดนักชีววิทยาเพศชายท่ีวาดโดยนักเรียนต่างเพศ (FS01 และ MS05) 

 
 
 
 
 

ภาพท่ี 3  ตัวอย่างภาพวาดนักชีววิทยาเพศหญิงท่ีวาดโดยนักเรียนต่างเพศ (FS13 และ MS20) 

 1.2  ด้านอายุของนักชีววิทยา ภาพจำเกี่ยวกับอายุของนักชีววิทยาในมุมมองของนักเรียน
ในการศึกษานี้มีความแตกต่างจากภาพจำเกี่ยวกับอายุของนักวิทยาศาสตร์ทั ่วไป โดยนักเรียน                 
ส่วนใหญ่ระบุว่านักชีววิทยาในภาพวาดมักจะอยู่ในช่วงอายุ 20-39 ปี มากที่สุด โดยเฉพาะช่วงอายุ 
30-39 ปีมีสัดส่วนมากที ่สุดถึงร้อยละ 58 รองลงมา คือ ช่วงอายุ 20-29 ปี ร้อยละ 28 ขณะท่ี                    
นักชีววิทยาในช่วงอายุอื ่น ๆ เช่น ช่วงอายุ 40-49 ปี ช่วงอายุ 50-59 ปี และช่วงอายุ 60 ปีขึ ้นไป               
พบในสัดส่วนค่อนข้างน้อย (ร้อยละ 6, 6 และ 2 ตามลำดับ) การกระจายตัวของช่วงอายุนักชีววิทยา
ในภาพวาด อาจสะท้อนให้เห็นว่าภาพจำตามการรับรู้ของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายเกี่ยวกับนักชีววิทยา    
มีแนวโน้มจำกัดอยู่ภายในกรอบช่วงวัยทำงานตอนต้นถึงตอนกลางเป็นหลักและบ่งชี ้ภาพจำเชิง                    
เหมารวมด้านช่วงอายุท่ีมองว่าบทบาทและเส้นทางอาชีพของนักชีววิทยาเช่ือมโยงกับช่วงวัยใดวัยหนึ่ง 
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 1.3  ด้านการแต่งกายของนักชีววิทยา ภาพวาดของนักเรียนส่วนใหญ่แสดงให้นักชีววิทยา
สวมเสื้อกาวน์ถึงร้อยละ 70 และสวมแว่นตาร้อยละ 42 สะท้อนให้เห็นว่าเสื ้อกาวน์และแว่นตา                 
ยังคงเป็นสัญลักษณ์สำคัญที่นักเรียนใช้แทนลักษณะทางกายภาพของนักชีววิทยาเฉกเช่นกับภาพจำ
ของนักวิทยาศาสตร์ทั ่วไป อย่างไรก็ตาม พบภาพวาดนักชีววิทยาบางส่วน (ร้อยละ 14) แต่งกาย               
ด้วยชุดทั่วไป เช่น กางเกงยีนส์และเสื้อยืด จึงอาจแสดงให้เห็นว่ามนีักเรียนในกลุ่มเป้าหมายจำนวน
หนึ่งเริ่มมองภาพลักษณ์ของนักชีววิทยาในฐานะอาชีพที่มีรูปแบบการแต่งกายหลากหลาย เพื่อให้
เหมาะสมกับบริบทสถานท่ีทำงานเช่นเดียวกับบุคคลในสาขาอาชีพอื่น ๆ  
 1.4  ด้านการแสดงอารมณ์ทางสีหน้า ภาพวาดนักชีววิทยาของนักเรียน จำนวนร้อยละ 
52 แสดงให้นักชีววิทยากำลังยิ ้ม ขณะท่ีร้อยละ 12 ปราฏนักชีววิทยาที่กำลังเคร่งเครียด กังวล                 
หรือครุ่นคิดกับอะไรบางอย่าง และร้อยละ 36 ของนักชีววิทยาในภาพวาดแสดงสีหน้าที่ไม่ปรากฏ
อารมณ์ใด ๆ อย่างชัดเจน แสดงให้เห็นว่าการรับรู้ของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายเกี่ยวกับความรู้สึก                 
ของนักชีววิทยาขณะทำงานมีความหลากหลาย โดยภาพลักษณ์เชิงบวกมีการปรากฏมากที ่ สุด 
ตัวอย่างภาพวาดนักชีววิทยาท่ีแสดงสีหน้าด้วยอารมรณ์ต่าง ๆ แสดงดังภาพท่ี 4 

 
 
 
 

 

ภาพท่ี 4  ตัวอย่างภาพวาดนักชีววิทยาท่ีแสดงสีหน้าด้วยอารมณ์ต่าง ๆ (MS09 และ FS26)  
 
2.  นักชีววิทยาทำงานอะไรและทำงานอย่างไร 

 ในส่วนของภาพจำของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายเกี่ยวกับลักษณะการทำงานทางชีววิทยา  
พบทั้งประเด็นที่สอดคล้องและแตกต่างจากภาพจำเกี่ยวกับลักษะการทำงานทางวิทยาศาสตร์ทั่วไป                        
ท่ีนักวิทยาศาสตร์มักทำงานเพียงลำพังกับสารหรืออุปกรณ์ที ่อาจมีความเสี ่ยง หรืออันตราย                      
ในห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ (Chambers, 1983; Farland-Smith, 2009; Finson, 2002; Miller 
et al., 2018) ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
 2.1  ด้านสภาพแวดล้อมการทำงานของนักชีววิทยา  นักเร ียนส่วนใหญ่วาดภาพ                      
นักชีววิทยากำลังทำงานอยู่ภายในอาคารมากกว่ากลางแจ้ง (ร ้อยละ 88 และ 10 ตามลำดับ)                       
โดยสถานที ่ภายในอาคารท่ีมักปรากฏในภาพวาดนักชีววิทยาจำนวนมาก คือ ห้องปฏิบัติการ
วิทยาศาสตร์/ชีววิทยา คิดเป็นร้อยละ 86 ขณะที่สถานที่กลางแจ้งที่ปรากฏในภาพวาด คือ ป่า/
อุทยาน แสดงให้เห็นว่าห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์/ชีววิทยายังคงเป็นสถานท่ีที ่ถูกมองว่ามี                     
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ความเชื่อมโยงกับลักษณะการทำงานทางชีววิทยามากที่สุดในมุมมองของนักเรียนกลุ่ม เป้าหมาย 
ตัวอย่างภาพวาดนักชีววิทยากำลังทำงานในสถานท่ีต่าง ๆ แสดงดังภาพท่ี 5 และ 6 
 

 
 
 
 
 

 

ภาพท่ี 5  ตัวอย่างภาพวาดนักชีววิทยาท่ีกำลังทำงานอยู่ในห้องปฏิบัติการ (FS27 และ FS30) 
 

 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 6  ตัวอย่างภาพวาดนักชีววิทยาท่ีกำลังทำงานอยู่กลางแจ้ง (MS35 และ MS39) 
 

 2.2  ด้านสัญลักษณ์ที่สะท้อนลักษณะการทำงานทางชีววิทยา ภาพวาดนักชีววิทยา              
ของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายส่วนใหญ่ (ร้อยละ 90) แสดงเครื่องมือและอุปกรณ์ทางวิทยาศาสตร์                   
เป็นฉากหลัง เช่น หลอดทดลอง ขวดปริมาตร บีกเกอร์ และจานเพาะเล้ียงเช้ือ โดยพบกล้องจุลทรรศน์
มากที่สุด โดยปรากฏในเกือบทุกภาพ มีภาพวาดบางส่วนแสดงสัญลักษณ์อื่น ๆ  ที่เกี่ยวข้อง กับชีววิทยา 
เช่น ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต แบบจำลองโครงสร้างร่างกายของมนุษย์ และสื่อการเรียนรู้ ได้แก่ หนังสือ 
คอมพิวเตอร์ และกระดานดำ ในภาพวาดของนักเร ียนที ่แสดงการทำงานของ น ักชีวว ิทยา               
ในสภาพแวดล้อมกลางแจ้ง (ร้อยละ 10) พบว่า เครื่องมือและอุปกรณ์ที่ปรากฏมักจำกัดอยู่เพียง                 
แว่นขยายเท่านั้น สะท้อนให้เห็นว่าแนวโน้มภาพจำตามการรับรู้ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างเกี่ยวกับ  
การทำงานภาคสนามทางชีววิทยายังมีความหลากหลายน้อย โดยมักจะเป็นการทำงานเกี่ยวกับ                
การสังเกตโครงสร้างขนาดเล็กของส่ิงชีวิตเป็นส่วนใหญ่ 
 2.3  ด้านลักษณะของงานทางชีววิทยา ภาพวาดนักชีววิทยาและการเขียนอธิบาย                
ของนักเรียนส่วนใหญ่สะท้อนการรับรู ้ว่างานทางชีววิทยามีความเกี ่ยวข้องกับการทดลองและ                      
การปฏิบัติงานเชิงวิทยาศาสตร์อย่างเป็นรูปธรรม ได้แก่ การทดลองด้วยการผสมสารเคมี (ร้อยละ 44) 
การสังเกตและเก็บตัวอย่างส่ิงมีชีวิต (ร้อยละ 16) การผ่าตัวอย่างส่ิงมีชีวิตเพื่อศึกษาโครงสร้างภายใน 
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(ร้อยละ 14) และการใช้กล้องจุลทรรศน์เพื่อการศึกษาในเชิงลึก (ร้อยละ 12) แสดงให้เห็นว่านักเรียน
กลุ่มเป้าหมายรับรู้ถึงความเชื่อมโยงของงานทางชีววิทยากับการศึกษาสิ่งมีชีวิต ตั้งแต่ระดับจุลภาค                 
ไปจนถึงระดับมหภาค นอกจากนี้ ยังพบภาพวาดที่แสดงกิจกรรม  ของนักชีววิทยาในลักษณะอื่น ๆ 
ร่วมด้วย เช่น การเพาะพันธุ์ หรือดัดแปลงพันธุ์พืชและสัตว์ การอ่านหนังสือหรือบทความทางวิชาการ 
และการสอนหนังสือ แต่ปรากฏในสัดส่วนท่ีค่อนข้างน้อย 
 2.4  ด้านลักษณะการทำงานของนักชีววิทยา ผลการวิจัย พบว่า ภาพวาดของนักเรียน
กลุ่มเป้าหมายเกือบทุกภาพ (ร้อยละ 94) แสดงว่านักชีววิทยากำลังทำงานตามลำพัง ไม่ว่าจะเป็น             
การทำงานภายในหรือภายนอกอาคาร มีนักเรียนเพียงร้อยละ 6 เท่านั้นท่ีวาดภาพ นักชีววิทยาสองคน
ขึ้นไปกำลังทำงานร่วมกัน ผลการวิจัยนี้อาจบ่งชี้ว่าการทำงานทางชีววิทยาถูกมองว่าเป็นกิจกรรม               
ท่ีทำคนเดียวมากกว่ากิจกรรมท่ีต้องทำงานร่วมกันเป็นทีม ดังภาพท่ี 7 
 

 
 
 
 

 

ภาพท่ี 7  ตัวอย่างภาพวาดนักชีววิทยากำลังทำงานลำพัง และทำงานร่วมกัน (FS24 และ MS34) 
 
สรุปผลการวิจัย   

จากผลการวิจัย สรุปได้ว่า นักเรียนกลุ่มเป้าหมายในการศึกษาครั้งนี้มีภาพจำตามการรับรู้
เกี่ยวกับนักชีววิทยาและการทำงานทางชีววิทยาในประเด็นท้ังท่ีมีความสอดคล้องและแตกต่างกับภาพ
จำเกี่ยวกับนักวิทยาศาสตร์ทั่วไปแบบดั้งเดิมซึ่งมักจะเป็นเป็นผู้ชาย อายุค่อนข้างมาก มีหนวด หรือ
เครา สวมแว่นตา ใส่เสื้อกาวน์สีขาว ทำงานเพียงลำพังกับสารเคมีหรืออุปกรณ์ที่อาจมีความเสี ่ยง                 
ในห้องปฏิบัติการ และเชื่อมโยงกับสัญลักษณ์ของความรู้หรือการวิจัย เช่น หนังสือ หรืออุปกรณ์                
ทางวิทยาศาสตร์ (Chambers, 1983; Farland-Smith, 2009; Finson, 2002; Miller et al., 2018) 
โดยนักเรียนกลุ่มเป้าหมายส่วนใหญ่ในการศึกษาครั้งนี้มองว่านักชีววิทยามักจะเป็นเพศชาย อยู่ใน  
ช่วงวัยทำงานตอนต้นถึงวัยทำงานตอนกลาง (ช่วงอายุประมาณ 20-39 ปี) สวมเส้ือกาวน์และแว่นตา 
และแสดงสีหน้ามีความสุข ขณะทำงานทางชีววิทยา โดยการทำงานทางชีววิทยามักเก ิดขึ้น                      
ในห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์/ชีววิทยาเป็นหลัก เป็นงานเกี่ยวกับการทดลอง การสังเกตและผ่าศึกษา
ตัวอย่างส่ิงมีชีวิต รวมถึงการปฏิบัติงานทางวิทยาศาสตร์ และมักจะทำงานเพียงลำพัง 
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อภิปรายผล 
จากการศึกษาครั ้งนี ้ จะเห็นได้ว ่าภาพจำตามการรับรู้เกี ่ยวกับนักชีววิทยาในนักเรียน

กลุ่มเป้าหมายยังคงยึดโยงอยู่กับกรอบทางเพศแบบสองขั้ว (Gender binary) และมีแนวโน้มเอนเอียง
ไปทางเพศชายเป็นหลัก แม้ว่าผลการวิจัยนี้จะยืนยันว่าเพศของนักชีววิทยาในภาพวาดมักจะได้รับ
อิทธิพลจากเพศของผู ้วาด (Matthews, 1996; Yang & Zhou, 2017) แต่เมื ่อพิจารณาโดยรวม 
โดยเฉพาะมุมมองของนักเรียนหญิง ภาพจำส่วนใหญ่ยังสะท้อนอคติทางเพศที่เชื ่อมโยงวิชาชีพ                     
นักชีววิทยากับเพศชาย เช่นเดียวกับภาพจำของนักวิทยาศาสตร์ท่ัวไป ในงานวิจัยก่อนหน้า (Finson, 
2002; Miller et al., 2018; Ferguson & Lezotte, 2020) ถึงแมว้่างานวิจัยครั้งนี้จะศึกษาในบริบทไทย 
ซึ่งเป็นประเทศท่ีได้รับการยอมรับในระดับนานาชาติว่าเป็นสังคมท่ีมีการเปิดกว้างทางเพศเป็นอย่างมาก 
ทั้งจากความพยายามทำให้ร่างกฎหมายการสมรสของเพศเดียวกันถูกกฎหมาย และการปรากฏ               
ของการยอมรับอัตลักษณ์ LGBTQ+ ที ่ เด ่นชัดในสังคมไทย (Amnesty International, 2024) 
ผลการวิจัยครั้งนี้กลับชี้ให้เห็นว่าการยอมรับความหลากหลายทางเพศในเชิงสัญลักษณ์ของสังคม               
อาจยังไม่สามารถสะท้อนกลับมายังระบบการศึกษาขั้นพื้นฐานจนถึงระดับที่จะท้าทายกรอบภาพจำ 
เดิมของนักเรียนได้ ภาพจำแบบดั้งเดิมนี้จึงอาจยังส่งผลต่อแรงบันดาลใจของนักเรียนไทยบางกลุ่ม 
เช่น กลุ่มนักเรียนหญิง และกลุ่มอื่น ๆ นอกกรอบเพศแบบดั้งเดิมที่มีความใฝ่ฝันในเส้นทางวิชาชีพ                   
น ักชีววิทยาได้ ดังน ั ้น การเสร ิมสร้างการรับร ู ้ต ่อภาพลักษณ์ของนักชีวว ิทยาให้ครอบคลุม                       
ความหลากหลายทางเพศ จึงมีความสำคัญอย่างยิ่งต่อการสร้างแรงบันดาลใจให้กับนักเรียนไทยทุกคน
อย่างเท่าเทียม 

นักชีววิทยาในภาพวาดของนักเรียนส่วนใหญ่มักอยู่ในช่วงวัยทำงานตอนต้นถึงตอนกลาง 
(ประมาณ 20-39 ปี) มากกว่าวัยกลางคนหรือวัยสูงอายุ ซึ่งเป็นภาพจำแบบด้ังเดิมของนักวิทยาศาสตร์
ทั ่วไป (Finson, 2002; Miller et al., 2018) สะท้อนว่านักเรียนไทยอาจจะได้ร ับประสบการณ์                  
การรับรู ้หรือพบเห็นเกี ่ยวกับนักชีววิทยาในช่วงอายุนี ้มากที่สุด อย่างไรก็ตาม ภาพจำดังกล่าวนี้                
อาจส่งผลกระทบต่อความรู้สึกยึดเหนี่ยวกับสายอาชีพของนักเรียนไทยในอนาคตได้ เช่น เมื่อนักเรียน
เติบโตขึ้นและเลือกเส้นทางอาชีพอื่น ๆ แล้ว นักเรียนเหล่านี้อาจรู้สึกว่าสายเกินไปที่จะกลับเข้าสู่
วิชาชีพนี้อีกครั้ง หรือหากเลือกเส้นทางนี้แล้ว แรงจูงใจและความผูกพันกับวิชาชีพนี้อาจลดลง                   
เม ื ่ออายุมากขึ ้น เน ื ่องด้วยภาพจำเก ี ่ยวกับน ักชีวว ิทยาท่ีผูกโยงกับช่วงว ัยท่ีม ักมีแนวโน้ม                          
เร ื ่องความกระฉับกระเฉงและความเป็นคนรุ ่นใหม่ที ่เด่นชัด ดังนั ้น การเสริมสร้างการร ับรู้                          
ต่อภาพลักษณ์ของนักชีวว ิทยาให้ครอบคลุมความหลากหลายของช่วงวัยและเส้นทางอาชีพ                       
จึงมีความสำคัญยิ่งต่อการสนับสนุนการเรียนรู้ตลอดชีวิตและความยืดหยุ่นของเส้นทางการเป็น
นักวิทยาศาสตร์หรือนักชีววิทยาของนักเรียนไทยต่อไป 
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แม้จะพบภาพวาดนักชีววิทยาท่ีแต่งกายด้วยชุดท่ัวไปอยู่บ้าง เส้ือกาวน์และแว่นตายังคงเป็น
ภาพจำด้านลักษณะทางกายภาพและการแต่งกายของนักชีววิทยา เฉกเช่นกับนักวิทยาศาสตร์ทั่วไป
แบบดั้งเดิม ดังนั้น เพื่อให้เกิดการขยายกรอบการรับรู้ของนักเรียนเกี่ยวกับนักชีววิทยามากขึ้น และลด
ช่องว่างเชิงสัญลักษณ์ระหว่างนักเรียนและวิชาชีพนักชีววิทยา ส่ือสาธารณะ ส่ือการสอน และแนวทาง
การจัดการเรียนรู้ควรนำเสนอตัวอย่างของนักชีววิทยาท่ีแต่งกายหลากหลายตามบริบทการทำงาน 
เพื่อให้นักเรียนไทย “ทุกคน” สามารถจินตนาการภาพของตนเองในการเข้าไปมีส่วนร่วมในวิชาชีพนัก
ชีววิทยาได้อย่างมีอิสระมากขึ้น โดยไม่ถูกจำกัดด้วยกรอบการแต่งกายหรือชุดเครื่องแบบที่มีภาพจำ
ตายตัว 

ในด้านอารมณ์และสีหน้าท่าทาง ภาพวาดของนักเรียนส่วนใหญ่แสดงให้นักชีววิทยา                
มีสีหน้ายิ ้มแย้มและดูมีความสุข การปรากฏของอารมณ์เชิงบวกนี ้อาจสะท้อนว่านักเรียนไทย                
มีทัศนคติเชิงบวกต่อนักชีววิทยาและการทำงานทางชีววิทยา ซึ่งแตกต่างจากงานวิจัยก่อนหน้า                   
ท่ีมักพบว่านักวิทยาศาสตร์ทั่วไปถูกนำเสนอในอารมณ์เคร่งเครียดหรือไม่แสดงออกถึงความเป็นมิตร 
(Haynes, 2003) อย่างไรก็ตาม Yang และ Zhou (2017) ระบุไว้ว่าทัศนคติดังกล่าวเพียงอย่างเดียว               
ไม่สามารถรับประกันการตัดสินใจเลือกเส้นทางอาชีพด้านชีววิทยาได้ ดังนั้น จึงควรจะเปิดโอกาส                
ให้นักเรียนสามารถเข้าถึงความรู้สึกของการทำงานทางชีววิทยาที่มีหลากหลายอารมณ์ เพื่อเอื้อ       
ต่อการทำความรู้จักวิชาชีพและการตัดสินใจเลือกสาขาด้วยข้อมูลท่ีเพียงพอ 

ห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์/ชีววิทยา และกล้องจุลทรรศน์เป็นสัญลักษณ์ที่เชื ่อมโยงกับ               
การทำงานทางชีววิทยาในมุมมองของนักเรียนส่วนใหญ่ สอดคล้องกับผลการศึกษาของ Yang และ 
Zhou (2017) แต่แตกต่างกันตรงท่ีภาพการทำงานทางชีววิทยาในบริบทกลางแจ้งที ่ปรากฏ                    
ในการศึกษานี้จำกัดอยู่ท่ีบริเวณป่าหรืออุทยานเท่านั้น ขณะที่บริบทอื่น ๆ เช่น สวนสัตว์ ทะเลทราย 
พิพิธภัณฑ์สัตวน้ำ หรือทุ่งหญ้า อย่างที่ Yang และ Zhou (2017) รายงานไว้กลับไม่ปรากฏเลย 
สะท้อนให้เห็นว่าการรับรู้ของนักเรียนไทยต่อการทำงานทางชีววิทยายังไม่ครอบคลุมความหลากหลาย
ของบริบทการทำงานทางชีววิทยาในภาคสนาม ดังนั้น จึงควรนำเสนอความหลากหลายของลักษณะ
งานและบริบทการทำงานภาคสนามทางชีววิทยามากขึ้น เพื่อขยายความเข้าใจของนักเรียนเกี่ยวกับ
ธรรมชาติของกระบวนการสืบสอบทางชีววิทยา และมีโอกาสได้คิดไตร่ตรองถึงความชื่นชอบกับ              
การทำงานทางชีววิทยาในหลากหลายมิติมากขึ้น 

แม้การศึกษาครั ้งน ี ้จะเปิดโอกาสให้นักเร ียนวาดนักชีววิทยาได้โดยไม่จำกัดจำนวน                   
แต่นักเรียนส่วนใหญ่กลับวาดนักชีววิทยากำลังทำงานเพียงลำพัง ซึ ่งสอดคล้องกับภาพจำของ
นักวิทยาศาสตร์ท่ัวไปแบบด้ังเดิมท่ีมักถูกมองว่าทำงานตามลำพัง (Finson, 2002; Christidou et al., 
2012; Miller et al., 2018) สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนไทยกลุ่มเป้าหมายอาจจะมีมุมมองที่จำกัด
เก ี ่ยวกับความสำคัญของการทำงานเป็นทีม การร ่วมมือ และการช่วยเหลือซ ึ ่งก ันและกัน                       
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ในกระบวนการทำงานทางชีววิทยา ดังนั้น การจัดการเรียนรู้ชีววิทยาจึงควรสนับสนุนให้นักเรียน   
ขยายมุมมองเกี่ยวกับนักชีววิทยาในฐานะผู้ทำงานร่วมกับผู้อื่น ทั้งในห้องปฏิบัติการและภาคสนาม 
ผ่านการเปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีประสบการณ์การเรียนรู้แบบร่วมมือให้มากที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้ 
เพื่อท่ีจะส่งเสริมความเข้าใจท่ีสอดคล้องกับลักษณะการทำงานทางชีววิทยาในบริบทจริงมากยิ่งขึ้น 

เนื่องจากนักเรียนกลุ่มเป้าหมายในการศึกษาครั้งนี้มาจากโรงเรียนมัธยมศึกษาขนาดใหญ่                 
ในจังหว ัดกรุงเทพมหานคร และกำลังศึกษาอยู ่ในแผนการเรียนวิทยาศาสตร์ -คณิตศาสตร์                    
บริบทดังกล่าว จึงอาจมีอิทธิพลต่อกรอบการรับรู้เกี่ยวกับนักชีววิทยาท่ีนักเรียนสร้างขึ้นได้ เนื่องจาก
นักเรียนกลุ่มนี้มีความคุ้นเคยกับเนื้อหาชีววิทยาในเชิงวิชาการเป็นหลัก ประกอบกับข้อจำกัดเกี่ยวกับ
ประสบการณ์การเรียนรู้ชีววิทยาภาคสนามในเขตเมือง ภาพจำที่ปรากฏจึงอาจเชื่อมโยงกับบทบาท
ของนักชีววิทยาในฐานะนักวิชาการหรือนักวิทยาศาสตร์ในห้องปฏิบัติการ ตามที่พบในสื่อสาธารณะ 
หลักสูตร หนังสือเรียน ครูผู้สอน และสื่อการสอนเป็นสำคัญ ดังนั้น ผลการศึกษานี้จึงไม่อาจใช้เป็น
ภาพแทนของนักเรียนไทยระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท้ังหมดได้ อย่างไรก็ตาม การศึกษาครั้งนี้มุ่งหวัง
จะทำหน้าที่เป็นเพียงจุดเริ่มต้นในการทำความเข้าใจมุมมองและภาพจำของนักเรียนไทย (จำนวน
หนึ ่ง) เกี ่ยวกับนักชีววิทยาและการทำงานของนักชีววิทยา เพื ่อจะเป็นข้อมูลพื ้นฐานสำหรับ                      
การวางแผนแนวทางการเตรียมกำลังคนทางวิทยาศาสตร์ของไทยต่อไป 
 
ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 
 ผลการวิจัยครั้งนี้สามารถนำไปใช้สำหรับการออกแบบแนวทางการจัดการเรียนรู้ชีววิทยา
ท้ังในและนอกห้องเรียน โดยเพิ่มเติมการนำเสนอภาพลักษณ์ของนักชีววิทยาและการทำงาน ทางชีววิทยา
ท่ีมีความหลากหลายในมิติเพศ การแต่งกาย ลักษณะบทบาท และสภาพแวดล้อมการทำงาน เพื่อช่วย
เปิดโลกทัศน์ให้นักเรียนไทยรู้จักวิชาชีพนักชีววิทยามากขึ้น และมีข้อมูลสำหรับใช้ในการตัดสินใจ                 
เพื่อศึกษาต่อหรือเลือกเส้นทางประกอบอาชีพในอนาคต 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
 เนื่องจากงานวิจัยครั้งนี้มุ่งทำความเข้าใจการรับรู้ของนักเรียนไทยในเชิงลึก และเกิดขึ้น
ในบริบทการจัดการเรียนการสอนปกติ โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อออกแบบกระบวนการจัดการเรียนรู้                
ในบริบทห้องเรียนไทยปกติ จึงเลือกเก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ ่มเป้าหมายขนาดจำกัด ดังนั้น                   
เพื่อขยายขอบเขตความเข้าใจเกี ่ยวกับมุมมองและการรับรู ้ของนักเรียนไทยที ่มีต่อนักชีววิทยา                 
และการทำงานทางชีวว ิทยาให้ครอบคลุมมากยิ ่งข ึ ้น การว ิจ ัยคร ั ้งถ ัดไปอาจพิจารณาเพิ่ม                     
ความหลากหลายของกลุ่มตัวอย่าง เช่น จำนวน ระดับช้ัน และบริบทโรงเรียนท่ีแตกต่างกัน 
 



 

 

473 Ratchaphruek Journal  Vol. 24  No. 2 (May-August 2026) 

เอกสารอ้างอิง   
Amnesty International. (2024). Thailand: passing of marriage equality bill a triumphant 

moment for LGBTI rights. Amnesty International. Retrieved Feb 10, 2026, from 
https://www.amnesty.org/en/latest/news/2024/06/thailand -passing-of-
ma r r ia ge -equa l i t y -b i l l - a - t r iumphant -moment - fo r - l g b t i - r i g h t s / 

Archer, L., DeWitt, J., Osborne, J., Dillon, J., Willis, B., & Wong, B. (2013). ‘Not girly, not 
sexy, not glamorous’: Primary school girls’ and parents’ constructions of 
science aspirations. Pedagogy, Culture & Society, 21(1), pp. 171-194. 

Besley, J. C. (2015). Predictors of perceptions of scientists: Comparing 2001 and 2012. 
Bulletin of Science, Technology & Society, 35(1-2), pp. 3-15. 

Chambers, D. W. (1983). Stereotypic images of the scientist: The draw-a-scientist test. 
Science education, 67(2), pp. 255-265. 

Cheryan, S., Ziegler, S. A., Montoya, A. K., & Jiang, L. (2017). Why are some STEM fields 
more gender balanced than others?. Psychological bulletin, 143(1). pp. 1-122. 

Christidou, V., Hatzinikita, V., & Samaras, G. (2012). The image of scientific researchers and 
their activity in Greek adolescents’ drawings. Public Understanding of Science, 
21(5), pp. 626-647. 

Cornish, F., Gillespie, A., & Zittoun, T. (2013). Collaborative analysis of qualitative data. 
In U. Flick (Ed.), The SAGE handbook of qualitative data analysis. New York: 
SAGE. 

Cundiff, J. L., Vescio, T. K., Loken, E., & Lo, L. (2013). Do gender–science stereotypes                 
predict science identification and science career aspirations among 
undergraduate science majors?. Social Psychology of Education, 16(4), p p . 
541-554. 

Diekman, A. B., Brown, E. R., Johnston, A. M., & Clark, E. K. (2010). Seeking congruity 
between goals and roles: A new look at why women opt out of science, 
technology, engineering, and mathematics careers. Psychological science, 
21(8), pp. 1051-1057. 

Farland-Smith, D. (2009). Exploring middle school girls’ science identities: Examining 
attitudes and perceptions of scientists when working “Side-by-Side” with 
scientists. School Science and Mathematics, 109(7), pp. 415-427. 



 

 

474 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2 (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

Ferguson, S. L., & Lezotte, S. M. (2020). Exploring the state of science stereotypes: 
Systematic review and meta-analysis of the Draw-A-Scientist Checklist. School 
science and mathematics, 120(1), pp. 55-65. 

Finson, K. D. (2002). Drawing a scientist: What we do and do not know after fifty years 
of drawings. School science and mathematics, 102(7), pp. 335-345. 

Finson, K., & Pederson, J. (2011). What are visual data and what utility do they have in 
science education?. Journal of Visual Literacy, 30(1), pp. 66-85. 

Haynes, R. (2003). From alchemy to artificial intelligence: stereotypes of the scientist in 
Western literature. Public Understanding of Science, 12(3), pp. 243-253. 

Karaçam, S. (2016). Investigating how the biographies of today’s scientists affect 8th 
graders’ scientist image. EURASIA Journal of Mathematics, Science and 
Technology Education, 12(8), pp. 1971-1995. 

Karaçam, S., Danışman, Ş., Bilir, V., & Digilli-baran, A. (2020). A scale development study: 
Scientist image, gender of the scientist and risks of being scientist. 
International Journal of Psychology and Educational Studies, 7(3), pp. 235-256. 

Koch, A. J., D'Mello, S. D., & Sackett, P. R. (2015). A meta-analysis of gender stereotypes 
and bias in experimental simulations of employment decision making. Journal 
of applied psychology, 100(1), pp. 128-161. 

Ladachart, L., Phothong, W., Suaklay, N., & Ladachart, L. (2020). Thai Elementary Science 
Teachers’ Images of “Engineer(s)” at Work. Journal of Science Teacher 
Education, 31(6), pp. 631-653. 

Leblebicioglu, G., Cetin, P., Eroglu Dogan, E., Metin Peten, D., & Capkinoglu, E. (2021). 
How do science camps affect middle grade students’ image of scientists?. 
Research in Science & Technological Education, 39(3), pp. 285-305. 

Matthews, B. (1996). Drawing scientists. Gender and education, 8(2), pp. 231-244. 
Mead, M. & Metraux, R. (1957). Image of the scientist among high-school students: A 

pilot study. Science, 126(3270), pp. 384-390. 
Miller, D. I., Nolla, K. M., Eagly, A. H., & Uttal, D. H. (2018). The development of children's 

gender‐science stereotypes: A meta-analysis of 5 decades of US Draw-a-
Scientist studies. Child development, 89(6), pp. 1943-1955. 



 

 

475 Ratchaphruek Journal  Vol. 24  No. 2 (May-August 2026) 

Moss-Racusin, C. A., Dovidio, J. F., Brescoll, V. L., Graham, M. J., & Handelsman, J. (2012). 
Science faculty’s subtle gender biases favor male students. Proceedings of 
the national academy of sciences, 109(41), pp. 16474-16479. 

Mulvey, K. L., Cerda-Smith, J., Joy, A., Mathews, C., & Ozturk, E. (2023). Factors that 
predict adolescents' engagement with STEM in and out of school. Psychology 
in the Schools, 60(9), pp. 3648-3665. 

Schibeci, R. A. & Sorensen, I. (1983). Elementary school children's perceptions of 
scientists. School Science and Mathematics, 83(1), pp. 14-20. 

Scholes, L., & Stahl, G. (2022). ‘I’m good at science but I don’t want to be a scientist’: 
Australian primary school student stereotypes of science and scientists. 
International Journal of Inclusive Education, 26(9), pp. 927-942. 

Stout, J. G., Dasgupta, N., Hunsinger, M., & McManus, M. A. (2011). STEMing the tide: 
using ingroup experts to inoculate women's self-concept in science, 
technology, engineering, and mathematics (STEM). Journal of personality and 
social psychology, 100(2), pp. 255-270. 

Türkmen, H. (2008). Turkish primary students’ perceptions about scientist and what 
factors affecting the image of the scientists. Eurasia Journal of Mathematics, 
Science and Technology Education, 4(1), pp. 55-61. 

Yang, D. & Zhou, M. (2017). Exploring Lower-Secondary School Students' Images and 
Opinions of the Biologist. Journal of Baltic Science Education, 16(6), pp. 855-872. 



 
476 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2 (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

กลไกทางภาษาในมุมมองการวิเคราะห์ภาษาระดับข้อความท่ีปรากฏในโฆษณาดิจิทัล
ส่งเสรมิการท่องเท่ียวแห่งประเทศไทย (ททท.) 

Linguistic Devices in Digital Tourism Advertisements by the Tourism 
Authority of Thailand (TAT): A Discourse Analysis Perspective 

 

สุวัฒชัย  คชเพต1 และนภัสนันท์  ทองอินทร์2,* 
Suwatchai  Khotchaphet1 and Naphasanan  Thong-in2,* 

 

(Received: November 24, 2025; Revised: March 5, 2026; Accepted: March 5, 2026) 
 

บทคัดย่อ 
การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) จำแนกประเภทและความถี่ของกลไกทางภาษา และ 2) อธิบาย 

หน้าที ่และกลวิธีการทำงานร่วมกันของกลไกทางภาษาในการสร้างความหมายเชิงโน้มน้าวใจ                    
ในโฆษณาดิจิทัลส่งเสริมการท่องเที ่ยวแห่งประเทศไทย (ททท.) ดำเนินการวิจัยเชิงคุณภาพ                 
ด้วยการวิเคราะห์ตัวบท โดยกำหนดเกณฑ์คัดเลือกโฆษณาที่เผยแพร่ผ่านสื่อดิจิทัลอย่างเป็นทางการ 
ในช่วงปี พ.ศ. 2565-2568 และคัดเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจงจาก Facebook Website และ 
YouTube แหล่งละ 10 ตัวอย่าง รวม 30 ตัวอย่าง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบบันทึกข้อมูล
กลไกทางภาษา วิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เนื้อหาตามกรอบภาษาศาสตร์เชิงหน้าที่ ร่วมกับ  
การวิเคราะห์ความถ่ีและร้อยละ ผลการวิจัยพบกลไกทางภาษา 10 ประเภท โดย 3 อันดับแรก ได้แก่ 
การเลือกใช้ชุดคำศัพท์ (ร้อยละ 42.51) การใช้วัจนกรรม (ร้อยละ 17.51) และการกล่าวอ้าง (ร้อยละ 
9.92) ในเชิงหน้าท่ีกลไกเหล่านี้ทำงานร่วมกันเพื่อประกอบสร้างกลวิธีการโน้มน้าวใจ 4 ประการ ได้แก่ 
1) การสร้างบรรยากาศและอัตลักษณ์ 2) การกล่าวชี้นำการกระทำ 3) การสร้างความน่าเชื ่อถือ              
และอำนาจ และ 4) การวางกรอบความคิด ผลการวิจัยชี้ให้เห็นว่าโฆษณาดิจิทัลของการท่องเที่ยว               
แห่งประเทศไทยเป็นปฏิบัติการทางภาษาที่ถูกปรับเปลี่ยนอย่างมีกลวิธีให้สอดคล้องกับบริบทของ              
แต่ละแพลตฟอร์มดิจิทัลเพื่อสร้างประสิทธิภาพในการส่ือสาร 
คำสำคัญ: กลไกทางภาษา  การวิเคราะหภ์าษาระดับข้อความ  ภาษาศาสตร์เชิงหน้าท่ี  การโน้มน้าวใจ  

   โฆษณาดิจิทัลส่งเสริมการท่องเท่ียว 

 
1สาขาวิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวทิยาลยัราชภัฏพระนครศรีอยุธยา พระนครศรีอยุธยา 13000 
Thai Program, Faculty of Humanities and Social Sciences, Phra Nakhon Si Ayutthaya Rajabhat University, Phra Nakhon Si Ayutthaya 13000 Thailand 
2 สาขาวิชาการท่องเที่ยว คณะวทิยาการจัดการ มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรอียุธยา พระนครศรีอยุธยา 13000 
Tourism Program, Faculty of Management Sciences, Phra Nakhon Si Ayutthaya Rajabhat University, Phra Nakhon Si Ayutthaya 13000 Thailand 
*Corresponding author, e-mail: tnaphasanan@aru.ac.th 
 
1 



 
477 Ratchaphruek Journal  Vol. 24  No. 2 (May-August 2026) 

ABSTRACT 
This study aimed to 1) classify the types and frequency of linguistic devices and 

2) explain the functions and strategic interplay of these devices in constructing 
persuasive meanings in digital tourism advertisements produced by the Tourism 
Authority of Thailand (TAT). The study employed a qualitative research approach 
through textual analysis. Advertisements published on official digital platforms 
between 2022 and 2025 were selected based on predetermined criteria. Purposive 
sampling was used to select 30 advertisements, with 10 each from Facebook, websites, 
and YouTube. The research instrument was a linguistic device recording form. Data 
were analysed using content analysis based on the framework of Systemic Functional 
Linguistics (SFL), along with frequency and percentage analyses. 

The findings revealed ten types of linguistic devices. The three most frequently 
used devices were lexical selection (42.51%), speech acts (17.51%), and claiming 
(9.92%). Functionally, these devices worked together to construct four persuasive 
strategies: 1) creating atmosphere and identity, 2) directing action, 3) establishing 
credibility and authority, and 4) framing perspectives. The findings indicate that the 
Tourism Authority of Thailand’s digital advertisements function as strategically adapted 
linguistic practices tailored to the contexts of specific digital platforms in order to 
enhance communicative effectiveness. 
Keywords: Linguistic devices, Discourse analysis, Systemic functional linguistics,  

Persuasion, Digital tourism advertising 
 

บทนำ 
อุตสาหกรรมการท่องเที่ยวเป็นกลไกหลักในการขับเคลื่อนเศรษฐกิจและนำเสนออัตลักษณ์              

ของไทยสู่เวทีโลก การท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย (ททท.) จึงมีบทบาทสำคัญในการสื่อสารการตลาด
เชิงกลยุทธ์ให้สอดคล้องกับยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี และมีเป้าหมายการพัฒนาที่ยั่งยืน (Sustainable 
development goals: SDGs) (การท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย , 2566ก) เพื่อกระตุ้นให้เกิดการ
เดินทางท่องเท่ียวทั้งจากนักท่องเท่ียวชาวไทยและชาวต่างชาติอย่างต่อเนื่อง 

หัวใจสำคัญคือการส่ือสารผ่านโฆษณาดิจิทัลเพื่อสร้างแรงบันดาลใจและโน้มน้าวใจผ่านการใช้
ภาษา ทั้งนี้ภาษาที่ใช้ไม่ได้ทำหน้าที ่เพียงแค่ให้ข้อมูล แต่เป็นกลไกสำคัญในการประกอบสร้าง 
(Construct) โลกทัศน์และความหมายใหม่ให้แก่ “การท่องเท่ียวไทย” (จันทิมา  อังคพณิชกิจ, 2562) 
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ภาษาโฆษณาจึงเป็นพื ้นที ่ทางวาทกรรมที ่สะท้อนร ูปแบบความสัมพันธ ์และการตอบสนอง                        
ท่ีการท่องเท่ียว แห่งประเทศไทย (ททท.) ต้องการจากผู้รับสาร 

จากการสำรวจตัวบทโฆษณาส่งเสริมการท่องเท่ียวของการท่องเท่ียวแห่งประเทศไทย (ททท.) 
ในเบ้ืองต้น ผู้วิจัยพบการใช้กลไกทางภาษาท่ีน่าสนใจหลายประการเพื่อสร้างความหมายและโน้มน้าว
ใจผู้รับสาร ตัวอย่างเช่น การสร้างความสัมพันธ์โดยตรงกับผู้รับสารผ่านการใช้ประโยคเชิญชวน เช่น 
“สัมผัสประสบการณ์สุดพิเศษท่ีรอให้คุณมาค้นพบ” ซึ่งเป็นการวางตำแหน่งให้ผู้รับสารเป็นศูนย์กลาง
ของประสบการณ์ หรือการให้คุณค่าเชิงบวกต่อสถานที่ผ่านการใช้ภาษาที่เปรียบได้กับอุปลักษณ์                
เช่น “ภูเก็ต คือ สวรรค์ของนักเดินทาง” ซึ่งเป็นการนิยามอัตลักษณ์ที่พึงปรารถนาให้แก่จุดหมาย
ปลายทางของการเดินทาง นอกจากนี้ ยังพบการจัดวางโครงสร้างข้อความที่เน้นย้ำประเด็นสำคัญ                
เช่น  “ท่ีเมืองไทย… ความสุขเกิดขึ้นได้ทุกวัน” โดยนำเสนอสถานท่ีขึ้นต้นเป็นประเด็นหลักเพื่อดึงดูด   
ความสนใจ จะเห็นได้ว่ากลไกทางภาษาเหล่านี้ทำงานร่วมกันอย่างซับซ้อนมากกว่าจะเป็นเพียง                  
การเลือกใช้คำศัพท์หรือโวหารภาพพจน์ แต่เป็นปฏิบัติการทางวาทกรรม (Discourse practice)               
ที่ต้องอาศัยการวิเคราะห์ภาษาในระดับข้อความ จากข้อสังเกตเบื้องต้นนี้ ผู้วิจัยจึงสนใจวิเคราะห์ 
กลไกเหล่านี้อย่างเป็นระบบผ่านกรอบแนวคิดท่ีจำแนกประเภทกลไกทางภาษาท่ีใช้ในการโน้มน้าวใจ 

ที่ผ่านมาแม้จะมีการศึกษาภาษาในโฆษณาอย่างกว้างขวาง เช่น การวิเคราะห์โฆษณา
ผลิตภัณฑ์ความงาม อาทิ เฉิน  จื่ออวี้, ธรรณปพร  หงส์ทอง และอภิวัฒน์  สุธรรมดี (2567) หรือ
การศึกษากลวิธีทางภาษาท่ีใช้ในโฆษณาอาหารเสริม อาทิ วิริยวิศศ์  มงคลยศ (2560) วิรัช  วงศ์ภินันท์
วัฒนา  และธนพล เอกพจน์ (2564) กฤติน  ขันละ และทินวัฒน์  สร้อยกุดเรือ (2564) กฤติน  ขันละ 
(2565) วุฒินันท์  แก้วจันทร์เกตุ (2566) และวัชราภรณ์  คำเพชร, อาทิมา  ทองเนื้ออ่อน และธนพล  
เอกพจน์ (2568) แต่งานวิจัยส่วนใหญ่ยังคงมุ่งเน้นการวิเคราะห์กลวิธีทางภาษาในเชิงพรรณนา             
หรือเชิงวิพากษ์ในกลุ่ม ของโฆษณาผลิตภัณฑ์ ซึ่งอาจยังไม่ครอบคลุมมิติด้านการทำงานของภาษา             
ในฐานะเครื่องมือสร้างความหมายเชิงประสบการณ์ในธุรกิจบริการ ดังนั ้น การเลือกใช้กรอบ                  
การวิเคราะห์ภาษาศาสตร์เชิงหน้าที่ในการศึกษานี้จึงมีความสำคัญเชิงวิชาการ เนื่องจากเป็นแนวคิด 
ที ่มุ ่งอธิบายความสัมพันธ์ระหว่างภาษาและบริบทสังคม โดยมองว่าภาษาไม่ใช่เพียงชุดของ
คุณลักษณะทางไวยากรณ์ แต่เป็นทรัพยากรที่ใช้ในการสร้างความหมายผ่านหน้าที่หลักสามประการ 
คือ การนำเสนอประสบการณ์ การสร้างความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล และการร้อยเรียงข้อความ             
ซึ ่งสอดคล้องกับธรรมชาติของโฆษณาการท่องเที ่ยวที ่ไม่ได้มุ ่งขายสินค้าเชิงกายภาพ แต่เป็น                   
การประกอบสร้าง “ภาพลักษณ์” และ “ประสบการณ์” ผ่านการโน้มน้าวใจ การวิเคราะห์กลไก               
ทางภาษาในโฆษณาดิจิทัลส่งเสริมการท่องเที่ยวอย่างเป็นระบบโดยใช้กรอบการวิเคราะห์ที่สามารถ
อธิบาย “หน้าที่” ของภาษาในระดับไวยากรณ์และข้อความได้อย่างครอบคลุม จึงยังเป็นพื้นท่ี                
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ที่สามารถพัฒนาองค์ความรู้เพิ่มเติมได้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งการวิเคราะห์เปรียบเทียบกลไกทางภาษา                  
ท่ีปรากฏบนส่ือดิจิทัลต่างแพลตฟอร์ม ซึ่งมีลักษณะเฉพาะและกลุ่มเป้าหมายท่ีแตกต่างกัน 

ด้วยเหตุนี ้ ผู ้วิจัยจึงคาดว่างานวิจัยนี้จะสะท้อนให้เห็นกลไกทางภาษาท่ีการท่องเที ่ยว                   
แห่งประเทศไทย (ททท.) ใช้ประกอบสร้างวาทกรรมการท่องเท่ียว นำไปสู่ความเข้าใจกลวิธีการโน้มน้าว
ใจ และการสร้างความสัมพันธ์กับนักท่องเที่ยวชาวไทยได้ ตลอดจนประยุกต์ใช้เพื ่อพัฒนากลยุทธ์                  
การส่ือสารการท่องเท่ียวให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

1.  เพื่อจำแนกประเภทของกลไกทางภาษาที่ปรากฏในโฆษณาดิจิทัลส่งเสริมการท่องเที่ยว    
แห่งประเทศไทย 

2.  เพื่ออธิบายหน้าท่ีและกลวิธีการทำงานร่วมกันของกลไกทางภาษาในการสร้างความหมาย 
เชิงโน้มน้าวใจ 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การวิเคราะห์ข้อความในภาษาโฆษณาเชิงท่องเที่ยวจะมุ่งเน้นความสัมพันธ์ระหว่างตัวบท                
กับบริบทสังคมวัฒนธรรม (จันทิมา  อังคพณิชกิจ, 2562) งานวิจัยนี ้จึงใช้ทฤษฎีภาษาศาสตร์                     
เชิงหน้าท่ี (Systemic Functional Linguistics: SFL) ของ Halliday and Matthiessen (2014) เป็น
กรอบหลักในการวิเคราะห์ตามกลไกทางภาษา 10 ประเภท เพื่ออธิบายว่าภาษาถูกใช้เป็นทรัพยากร
ในการสร้างความหมายเชิงโน้มน้าวใจอย่างไร โดยเช่ือมโยงหน้าท่ีหลัก 3 ประการของภาษา ได้แก่ 

1.  หน ้าท ี ่ ในการนำเสนอประสบการณ์ ( Ideational metafunction) ม ุ ่ งว ิ เคราะห์                         
การประกอบสร้างภาพลักษณ์และโลกทัศน์เกี ่ยวกับการท่องเที่ยวไทย ผ่านกลไกการเลือกใช้                
ชุดคำศัพท์ การใช้อุปลักษณ์ การกล่าวเกินจริง และการกล่าวอ้าง 

2.  หน้าที ่ในการสร ้างความสัมพันธ ์ระหว่างบุคคล ( Interpersonal metafunction)                   
มุ่งวิเคราะห์การวางตำแหน่งของผู้ส่งสารและผู้รับสาร รวมถึงการแสดงทัศนคติและการโน้มน้าวใจ   
ผ่านกลไกการใช้วัจนกรรม การใช้คำแสดงทัศนภาวะ การใช้คำถามวาทศิลป์ และการปฏิเสธ 

3.  หน ้าท ี ่ ในการร ้อยเร ียงข ้อความ (Textual metafunction) ม ุ ่ งว ิ เคราะห ์การสร ้ าง                       
ความสละสลวย และการเชื่อมโยงตัวบทเข้ากับบริบทสังคมและสื่ออื ่น  ๆ ผ่านกลไกการใช้มูลบท                 
และการใช้สหบท 

ภายใต้การบูรณาการกลไกทั้ง 10 ประเภทนี้ จะนำไปสู่การอธิบายกระบวนการสื่อสารเชิง              
โน้มน้าวใจในโฆษณาดิจิทัลของการท่องเที่ยวแห่งประเทศไทยอย่างเป็นระบบ ทั้งในด้านการแจ้ง
ข่าวสาร การชักจูงใจ และการเตือนความทรงจำ (มหาว ิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธ ิราช , 2564)                     
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ซึ่งสอดคล้องกับธรรมชาติของการท่องเที่ยวที่เน้นการขาย “ประสบการณ์” ผ่านวัจนภาษาประเภท
ภาษาเขียนในโฆษณาเป็นหลัก ผู ้วิจัยจึงสรุปโครงสร้างความสัมพันธ์ไว้ในกรอบแนวคิดการวิจัย                  
ดังภาพท่ี 1 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
วิธีดำเนินการวิจัย 

งานวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative research) โดยใช้วิธีการวิเคราะห์ตัวบท 
(Textual analysis) เป็นหลัก และนำเสนอผลในรูปแบบพรรณนาเชิงวิเคราะห์ ท้ังนี้ได้มีการนำข้อมูล
เชิงปริมาณ คือ การวิเคราะห์ความถี่มาใช้ประกอบการอภิปรายผลเพื่อให้เห็นแนวโน้มของข้อมูล โดยมี 
รายละเอียดการดำเนินการ ดังนี้ 

3.1  ข้อมูลและกลุ่มตัวอย่าง ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาคือ โฆษณาดิจิทัลของการท่องเท่ียว
แห่งประเทศไทย (ททท.) ท่ีเผยแพร่ผ่านช่องทางออนไลน์ ผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง 
(Purposive sampling) จำนวน 30 ตัวอย่าง โดยแบ่งเป็นแพลตฟอร์มละ 10 ตัวอย่าง จากช่องทางหลัก 
ได ้แก ่  1) YouTube (Amazing Thailand) 2) Facebook (Amazing Thailand) และ 3) Website 
(tourismthailand.org) 
 ทั้งนี้ ผู้วิจัยกำหนดเกณฑ์ในการคัดเลือกกลุ่มตัวอย่าง เพื่อให้ได้ข้อมูลที่เหมาะสมกับ      
การวิเคราะห์ ได้แก่ 1) เป็นโฆษณาท่ีเผยแพร่ในช่วงปี พ.ศ. 2565-2568 เพื่อให้ได้ข้อมูลท่ีเป็นปัจจุบัน

โฆษณาดิจิทัลส่งเสริมการท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย (ททท.) 
Facebook       Website      YouTube 

แนวคิดภาษาศาสตร์เชิงหน้าที่ 
(Systemic Functional Linguistics: SFL) 

1. หน้าที่ในการนำเสนอประสบการณ์ 
   (Ideational metafunction) 
 - การเลือกใช้ชุดคำศัพท ์
 - การใช้อุปลักษณ์ 
 - การกล่าวเกินจริง 
 - การกล่าวอ้าง 

2. หน้าที่สร้างความสัมพนัธ์ระหว่างบุคคล       
    (Interpersonal metafunction) 
 - วัจนกรรม 
 - การใช้คำแสดงทัศนภาวะ 
 - การใช้คำถามวาทศิลป์ 
 - การปฏิเสธ 

3. หน้าที่ร้อยเรียงข้อความให้สมบูรณ์ 
   (Textual metafunction) 
 - มูลบท 
 - สหบท 
 

กลวิธีการโน้มน้าวใจ 
   (Ideational metafunction) 

 1. การสร้างบรรยากาศและสร้างอัตลักษณ ์
 2. การกล่าวชี้นำการกระทำ 
 3. การสร้างความน่าเช่ือถือและอำนาจ 
 4. การวางกรอบความคิด 
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และสอดคล้องกับบริบทการส่งเสริมการท่องเที่ยวหลังสถานการณ์วิกฤตการณ์โลก  2) เป็นโฆษณา                 
ท่ีมุ่งเน้นกลุ่มเป้าหมายนักท่องเท่ียวชาวไทย โดยพิจารณาจากการใช้ภาษาไทยเป็นหลัก และ 3) เป็นตัวบท 
ท่ีมีองค์ประกอบของวัจนภาษา (Verbal language) อย่างชัดเจนและมีความยาวเพียงพอต่อการวิเคราะห์ 
กลไกทางภาษาและหน้าท่ีเชิงข้อความ 

3.2  เครื ่องมือที ่ใช้ในการวิจัย คือ เครื ่องมือที ่ใช้ในการรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล
ประกอบด้วย 1) กรอบแนวคิดการวิเคราะห์กลไกทางภาษา 10 ประเภท ท่ีสังเคราะห์จากการทบทวน
วรรณกรรมและงานวิจัยที ่เกี ่ยวข้อง 2) แบบบันทึกข้อมูลกลไกทางภาษา ซึ ่งใช้สำหรับลงรหัส 
(Coding) และจำแนกหน้าท่ีของภาษาตามกรอบภาษาศาสตร์เชิงหน้าท่ี  

3.3  การเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยดำเนินการสืบค้นและรวบรวมตัวบทโฆษณาจากช่องทาง                
ที่กำหนดตามเกณฑ์การคัดเลือก โดยจัดเก็บข้อมูลในรูปแบบไฟล์ภาพ ข้อความ และวิดีโอ จากนั้น
ดำเนินการถอดบทเป็นข้อความภาษาเขียน (Transcribe) เพื่อเตรียมเข้าสู่กระบวนการวิเคราะห์ 

3.4  การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลตามขั้นตอน คือ 1) การวิเคราะห์
เชิงคุณภาพ กล่าวคือ นำตัวบทมาวิเคราะห์เชิงลึกตามกรอบกลไกทางภาษา 10 ประเภท โดยอาศัย
แนวคิดภาษาศาสตร์เชิงหน้าที่เพื่ออธิบายหน้าที่หลัก 3 ประการของภาษา และเชื่อมโยงสู่กลวิธี                
การโน้มน้าวใจ 2) การวิเคราะห์เชิงปริมาณ กล่าวคือ ดำเนินการนับความถี่และคำนวณค่าร้อยละ    
ของการปรากฏกลไกทางภาษาแต่ละประเภท เพื่อให้เห็นภาพรวมและแนวโน้มการใช้งานในโฆษณา
ทั้ง 30 ตัวอย่าง และ 3) การสังเคราะห์และสรุปผล กล่าวคือ นำผลการวิเคราะห์ความถี่และหน้าท่ี             
มาอธิบายความสัมพันธ์ร่วมกัน เพื่อสรุปเป็นกลวิธีการสื่อสารเชิงโน้มน้าวใจที่สอดคล้องกับบริบท              
ของแต่ละแพลตฟอร์ม 

 
ผลการวิจัย 

ผู้วิจัยนำเสนอผลการวิเคราะห์กลไกทางภาษาท่ีปรากฏในโฆษณาดิจิทัลส่งเสริมการท่องเท่ียว
แห่งประเทศไทย จำนวน 30 ตัวอย่าง โดยแบ่งการนำเสนอผลตามวัตถุประสงค์การวิจัย 2 ข้อ                    
ที่ได้กำหนดไว้ ได้แก่ การจำแนกประเภทและความถี่ของกลไกทางภาษาและการอธิบายหน้าท่ี              
และกลวิธีการทำงานของกลไกเหล่านั้นในการสร้างความหมายเชิงโน้มน้าวใจ ดังนี้ 

1.  การจำแนกประเภทและความถ่ีของกลไกทางภาษา 
 เพื่อตอบวัตถุประสงค์ข้อที่หนึ่ง คือ การจำแนกประเภทและวิเคราะห์ความถี่ของกลไก                
ทางภาษา ผู้วิจัยได้ทำการวิเคราะห์ตัวอย่างทั้ง 30 ตัวอย่าง และผลการวิเคราะห์พบการใช้กลไก                  
ทางภาษาทั้ง 10 ประเภท ที่กำหนดไว้ในกรอบการวิจัย โดยสามารถนำเสนอผลในภาพรวมและ
จำแนกตามแพลตฟอร์มได้ดังนี้ 
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 1.1  ภาพรวมความถี่ของกลไกทางภาษา จากการวิเคราะห์โฆษณาทั้ง 30 ตัวอย่าง พบ
การปรากฏของกลไกทางภาษาทุกประเภทรวมกันทั้งสิ ้น 1,028 ครั้ง โดยเมื่อจำแนกตามประเภท                     
และความถ่ี ปรากฏผลดังแสดงในตารางท่ี 1 
 

ตารางท่ี 1  ความถ่ีและร้อยละของกลไกทางภาษา 
 

อันดับ ประเภทของกลไกทางภาษา ความถ่ี ร้อยละ (%) 
1 การเลือกใช้ชุดคำศัพท์ (Lexical selection) 437 42.51 
2 การใช้วัจนกรรม (Speech acts) 180 17.51 
3 การกล่าวอ้าง (Claiming) 102 9.92 
4 การใช้สหบท (Intertextuality) 82 7.98 
5 มูลบท/ความเชื่อ (Presupposition) 69 6.71 
6 การปฏิเสธ (Negation) 43 4.18 
7 การใช้อุปลักษณ์ (Metaphor) 40 3.89 
8 การกล่าวเกินจริง (Hyperbole) 39 3.80 
9 การใช้คำแสดงทศันภาวะ (Modality) 33 3.21 
10 การใช้คำถามวาทศิลป์ (Rhetorical question) 3 0.29 

รวมทั้งสิ้น 1,028 100.00 

 
จากตารางที่ 1 พบว่า การเลือกใช้ชุดคำศัพท์เป็นกลไกท่ีการท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย 

(ททท.) ใช้บ่อยท่ีสุด (ร้อยละ 42.51) ตามมาด้วยการใช้วัจนกรรม (ร้อยละ 17.51) และการกล่าวอ้าง 
(ร้อยละ 9.92) ตามลำดับ ซึ่งสอดคล้องกับ จันทิมา  อังคพณิชกิจ (2562) ที ่ระบุว่าการเลือกใช้                
ชุดคำศัพท์ เป็นกลวิธีพื้นฐานในการวางกรอบการรับรู้และสร้างทัศนคติแก่ผู้รับสาร สัดส่วนดังกล่าว
สะท้อนว่า ททท. มุ่งเน้นการสร้างบรรยากาศ การชี้นำพฤติกรรม และการให้ข้อมูลที่น่าเชื ่อถือ 
(Action-oriented) มากกว่าการใช้คำถามวาทศิลป์ที ่พบน้อยที ่สุด (ร้อยละ 0.29) เนื ่องจาก                 
การสื ่อสารของหน่วยงานรัฐมักเน้นการประกาศข้อมูลที ่เป็นทางการ (Assertion) เพื ่อสร้าง
ภาพลักษณ์เชิงบวกผ่านคำศัพท์ท่ีดึงดูดใจเป็นสำคัญ (รสริน  ดิษฐบรรจง, 2564) 
 1.2  ความถี่ของกลไกทางภาษาจำแนกตามช่องทางการโฆษณา เมื่อนำผลการวิเคราะห์
ความถี ่มาจำแนกตามช่องทางที ่ เผยแพร่โฆษณา ได้แก่ Facebook Website และ YouTube                 
พบแนวโน้มการใช้งานกลไกทางภาษาที ่มีความแตกต่างกันไปตามบทบาทของแต่ละช่องทาง                    
การโฆษณา ดังแสดงในตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 2  เปรียบเทียบความถ่ีของกลไกทางภาษาจำแนกตามช่องทางการโฆษณา 
 

กลไกทางภาษา Facebook Website YouTube รวมทั้งหมด 
การเลือกใช้ชุดคำศัพท์  128 209 100 437 
การใช้วัจนกรรม  54 82 44 180 
การกล่าวอ้าง  19 54 29 102 
การใช้สหบท  15 35 32 82 
มูลบท/ความเชื่อ  24 24 21 69 
การปฏิเสธ  22 16 5 43 
การใช้อุปลักษณ์  13 14 13 40 
การกล่าวเกินจริง  11 20 8 39 
การใช้คำแสดงทศันภาวะ  15 15 3 33 
การใช้คำถามวาทศิลป์  1 1 1 3 

รวมทั้งสิ้น 302 470 256 1,028 

 
จากตารางที่ 2 พบว่าการเลือกใช้ชุดคำศัพท์เป็นกลไกหลักในทุกสื่อ โดยมีความถี่สูงสุดบน 

Website (209 ครั้ง) เนื่องจากทำหน้าท่ีเป็นคลังข้อมูลหลัก (Information hub) ท่ีเน้นความละเอียด
และความเป็นทางการ จึงมีการใช้กลไกการกล่าวอ้าง (54 ครั้ง) สูงที่สุดเพื่อเสริมความน่าเชื่อถือ 
ขณะท่ี Facebook พบการใช้กลไกการปฏิเสธ (22 ครั้ง) ในสัดส่วนท่ีสูงกว่าส่ืออื่น สะท้อนถึงลักษณะ                   
การสื่อสารเชิงปฏิสัมพันธ์ที ่มุ ่งปรับเปลี่ยนทัศนคติเดิมของผู้รับสาร (วิริยวิศศ์  มงคลยศ, 2560) 
สำหรับ YouTube ที่มีข้อความประกอบสั้นกระชับ กลับพบการใช้ สหบท (32 ครั้ง) ในสัดส่วนที่สูง 
เพื่ออ้างอิง พรีเซ็นเตอร์หรือจุดขายหลักให้เกิดการรับรู้ที ่รวดเร็ว ( Instant recognition) ภายใต้
ข้อจำกัดของสื ่อว ิด ีโอที ่ใช้การสื ่อสารผ่านภาพและเสียงเป็นหลัก (Multimodality) ซึ ่งช่วย
ประหยัดเวลาใน การอธิบายความหมายแต่ให้ผลลัพธ์ในการโน้มน้าวใจสูง 

2.  หน้าที่และกลวิธีการทำงานของกลไกทางภาษาเชิงโน้มน้าวใจ 
 ในส่วนนี้ผู้วิจัยจะทำการวิเคราะห์เชิงลึกเพื่อตอบวัตถุประสงค์ข้อที่สอง คือ การอธิบาย
ว่ากลไกทางภาษาที่พบนั้นทำหน้าที่และทำงานร่วมกันเพื่อสร้างความหมายเชิงโน้มน้าวใจอย่างไร  
จากการวิเคราะห์ พบว่า การท่องเที ่ยวแห่งประเทศไทย (ททท.) ได้ใช้กลไกทางภาษาต่าง ๆ                     
เพื่อประกอบสร้างกลวิธีการโน้มน้าวใจท่ีสำคัญ 4 ประการ ดังนี้ 
 2.1  กลวิธีการโน้มน้าวใจด้วยการสร้างบรรยากาศและสร้างอัตลักษณ์ กลวิธีนี้เป็นกลวิธี
พื ้นฐานที่สำคัญที่สุด ซึ ่งมีเป้าหมายเพื่อสร้างอารมณ์ร่วม (Mood) และความเป็นพวกเดียวกัน                     
(In-group identity) ระหว่างสารและผู้รับสาร โดยอาศัยกลไกหลัก คือ การเลือกใช้ชุดคำศัพท์ 
(Lexical selection) และเสริมด้วยการใช้อุปลักษณ์ (Metaphor) ดังตัวอย่างท่ี 1 และ 2   
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ตัวอย่างท่ี 1  
“...ททท. กระบี่ท้าไถ “SURFSKATE ติดเกาะลันตา กระบี่” ...มาไถ Surf Skate 

แล้วโยกตัวบนถนนย่านเมืองเก่าลันตาที่สุดแสนคลาสสิค...ในบรรยากาศสุดชิล...ฟังเพลง live 
music, EDM ต๊ืด ๆ... รับของท่ีระลึกงาน Up-cycling ตะมุตะมิ...” 

ตัวอย่างท่ี 2 
“...ใครสายชิลไม่เน้นบู๊ มาเดินเล่น ฟังเพลง live music, EDM ตื๊ด ๆ... ช๊อปปิ้ง

งาน Craft งาน DIY... ลงทะเบียนล่วงหน้าแล้ว Capture หน้าจอ รับของท่ีระลึก...”  
(อเมซิ่งไทยแลนด์, 2565) 

 
 จากตัวอย่างท่ี 1 และ 2 การท่องเท่ียวแห่งประเทศไทย (ททท.) เลือกใช้ชุดคำศัพท์
เพื่อสร้างอัตลักษณ์กิจกรรมให้สอดคล้องกับวัฒนธรรมย่อย (Subculture) ของคนรุ่นใหม่อย่างชัดเจน 
ผ่านคำกริยาเฉพาะกลุ่มอย่างเช่น “ท้าไถ” และ “ไถ” ในตัวอย่างท่ี 1 ซึ่งเป็นศัพท์สแลงในวงการกีฬา 
และคำศัพท์เฉพาะของโลกดิจิทัลอย่าง “Capture หน้าจอ” ในตัวอย่างที่ 2 เพื่อสร้างความเป็นพวก
เดียวกันและแสดงถึงความเข้าใจในวิถีชีวิตของกลุ่มเป้าหมาย อีกทั้งเสริมด้วยคำวิเศษณ์ที่สะท้อน 
รสนิยมเฉพาะกลุ่ม เช่น “คลาสสิค” “สุดชิล” ในตัวอย่างท่ี 1 และ “สายชิล” “ไม่เน้นบู๊” ในตัวอย่างท่ี 2 
รวมถึงคำเลียนเสียงอย่าง “ตื๊ด ๆ” ที่ปรากฏในทั้งสองตัวอย่าง เพื่อสร้างภาพลักษณ์กิจกรรมที่เน้น                  
ความสนุกและเป็นอิสระอันเป็นคุณค่าที่กลุ่มเป้าหมายให้ความสำคัญ ในขณะเดียวกันการใช้คำว่า                 
“ตะมุตะมิ” ในตัวอย่างท่ี 1 ยังช่วยลดทอนระยะห่างทางสังคมของหน่วยงานรัฐและสร้างบุคลิกภาพ
ของแบรนด์ (Brand personality) ให้ดูเป็นมิตรและเข้าถึงง่าย กลไกเหล่านี้ทำหน้าท่ีร่วมกันเพื่อสร้าง
ปฏิสัมพันธ์และกำหนดบทบาทระหว่างการท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย (ททท.) กับกลุ่มเป้าหมาย                    
ซึ ่งสะท้อนถึงการทำหน้าที ่สร้างความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล ( Interpersonal metafunction)                   
ได้อย่างชัดเจน นอกจากนี้ การคัดเลือกชุดคำศัพท์ท่ีส้ันกระชับ และเป็นเอกลักษณ์ในท้ังสองตัวอย่าง 
ยังแสดงถึงหน้าท่ีด้านการจัดการระดับข้อความ (Textual metafunction) เพื่อให้สอดคล้องกับบริบท
ส่ือดิจิทัลท่ีเน้นการรับสารอย่างรวดเร็วและสร้างความเป็นเอกภาพในการส่ือสารอย่างมีประสิทธิภาพ 
 2.2  กลวิธีการโน้มน้าวใจด้วยการกล่าวชี้นำการกระทำ คือ การกระตุ้นให้ผู้รับสารเกิด
พฤติกรรมบางอย่างตามที่ผู้ส่งสารต้องการ โดยอาศัยกลไกหลักคือ การใช้วัจนกรรม (Speech acts)   
ซึ่งเป็นการใช้ภาษาเพื่อกระทำการบางสิ่งโดยตรง เช่น การสั่ง การขอร้อง การแนะนำ การเชิญชวน       
เป็นต้น ดังตัวอย่างท่ี 3 และ 4 
  ตัวอย่างท่ี 3 
  “...10 เรื ่องต้องรู้ พิชิตปรากฏการณ์ “กุ้งเดินขบวน” ...ข้อควรรู้ก่อนไปชม                
กุ้งเดินขบวน 1. ควรไปช่วงไหน... เทศกาลชมกุ้งเดินขบวนจะเริ่มต้ังแต่... 2. ต้องเตรียมตัวอย่างไร...
แนะนำให้สวมรองเท้าท่ีเหมาะสม... ควรพกไฟฉายติดตัวไปด้วย... 3. การเดินทางสามารถปักหมุดใน 
Google Maps แล้วขับรถมาได้เลย...” 
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  ตัวอย่างท่ี 4  
  “...ขอเชิญชมปรากฎการณ์กุ้งเดินขบวน... ผู้เข้าชมจะต้องพึงระมัดระวัง... ข้อ 1 
ควรเข้าชมอย่างระมัดระวัง ไม่เหยียบ จับ หรือสัมผัสกุ้ง... ข้อ 10 ต้องปฏิบัติตามคำแนะนำ                  
ของเจ้าหน้าท่ีฯ อย่างเคร่งครัด...” 

(การท่องเท่ียวแห่งประเทศไทย, 2566ข) 
 

 จากตัวอย่างท่ี 3 และ 4 การท่องเท่ียวแห่งประเทศไทย (ททท.) ใช้วัจนกรรมช้ีแนะ 
(Directive speech acts) เพื่อวางตำแหน่งตนเองเป็นผู้เช่ียวชาญท่ีคอยให้คำแนะนำแก่นักท่องเท่ียว 
โดยจัดโครงสร้างข้อความผ่านหัวข้อ “10 เรื่องต้องรู้” ในตัวอย่างที่ 3 อันเป็นวัจนกรรมประเภท                  
การประกาศ (Declaration) เพื่อกำหนดกรอบให้เนื้อหาเป็นชุดข้อมูลสำคัญที่ผู้อ่านต้องใส่ใจ และมี
การใช้กลไกการเชิญชวนผ่านคำว่า “ขอเชิญชม” ในตัวอย่างที่ 4 เพื่อเปิดรับการปฏิสัมพันธ์ ภายใน
เนื้อหา มีการใช้คำกริยาช่วย อาทิ “ควร” “ต้อง” “จะต้อง” และ “แนะนำ” และคำกริยาสั่งห้าม เช่น 
“ไม่เหยียบ จับ หรือสัมผัส” เพื่อช้ีนำพฤติกรรมโดยตรง ต้ังแต่การวางแผนจนถึงข้อควรปฏิบัติในพื้นท่ี
ที่เป็นรูปธรรม การสื่อสารในทั้งสองตัวอย่างช่วยเปลี่ยนจากการเชิญชวนท่ัวไป ๆ เป็นการ “สอนวิธี 
การเที่ยว” ที่ถูกต้อง ซึ่งช่วยลดความกังวลและกระตุ้นการตัดสินใจเดินทางได้ง่ายขึ้น ดังนั้น การใช้ 
วัจนกรรมในลักษณะนี้ จึงทำหน้าที่ชี ้นำพฤติกรรมและสร้างความสัมพันธ์เชิงอำนาจทางความรู้ 
(Knowledge authority)  อ ัน เป ็นม ิต ิของหน ้าท ี ่ภาษาด ้านความส ัมพ ันธ ์ ระหว ่ างบ ุคคล 
(Interpersonal metafunction) ขณะเดียวกัน การจัดลำดับเนื้อหาจากส่ิงท่ีควรทราบไปสู่ข้อปฏิบัติ 
ในตัวอย่างที่ 3 และ 4 ยังสะท้อนหน้าที่ด้านการจัดการระดับข้อความ (Textual metafunction) 
ผ่านการเชื่อมโยงความทางเนื้อหา (Cohesion) ช่วยให้ข้อมูลบน Website ดูเป็นระบบ เข้าใจง่าย 
และน่าติดตาม ส่งผลให้กระบวนการช้ีนำพฤติกรรมดำเนินไปได้อย่างล่ืนไหล 
 2.3  กลวิธีการโน้มน้าวใจด้วยการสร้างความน่าเชื ่อถือและอำนาจ คือ การทำให้สาร                 
มีน้ำหนักและโน้มน้าวใจได้มากขึ้น โดยอาศัยกลไกทางภาษา คือ การกล่าวอ้าง (Claiming) ซึ่งเป็น  
การนำเสนอข้อเท็จจริงและการใช้สหบท ( Intertextuality) ซึ ่งเป็นการหยิบยืมความน่าเชื ่อถือ                   
จากแหล่งข้อมูลภายนอกมาสนับสนุนสารของตนเอง ดังตัวอย่างท่ี 5 และ 6 
 ตัวอย่างท่ี 5  
 “ใบเฟิร์น ชีเสิร์ฟเมืองไทยแบบไม่พัก! เพราะเมืองไทยน่ารัก เลยอยากชวนคน            
ท่ีเรารักไปเท่ียว ปีนี้บอกเลยว่า เมืองไทยน่ารัก พรีเซ็นเตอร์ก็น่ารัก...”  
 ตัวอย่างท่ี 6  
 “...เราเลยอยากให้คุณ “ชวนคนที่คุณรัก” ออกไปเที่ยวเมืองไทย ไปสร้างสิ่งดี ๆ 
ให้โลก และสร้างความทรงจำดี ๆ ให้กันและกัน เพื่อส่งต่อความสุขผ่านการเดินทางที่ย ั ่งยืน 
#Amazing Thailand #สุขทันทีท่ีเท่ียวไทย...”  

(การท่องเท่ียวแห่งประเทศไทย, 2568) 
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 จากตัวอย่างที่ 5 และ 6 การท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย (ททท.) ใช้กลไกสหบท 
(Intertextuality) ในตัวอย่างท่ี 5 ผ่านการอ้างถึง “ใบเฟิร์น” นักแสดงท่ีมีช่ือเสียงเพื่อหยิบยืมคุณค่า 
เชิงสัญลักษณ์ (Symbolic value) มาสร้างความไว้วางใจ โดยทำงานร่วมกับกลไกการกล่าวอ้าง 
(Claiming) ผ่านถ้อยคำ “เมืองไทยน่ารัก พรีเซ็นเตอร์ก็น่ารัก” เพื่อเน้นย้ำคุณค่าของแหล่งท่องเท่ียว
ให้มีน้ำหนักผ่านตัวบุคคล ในทำนองเดียวกันกับตัวอย่างที ่ 6 ท่ีมีการขยายขอบเขตการสร้าง                
ความน่าเช่ือถือไปสู่ระดับจริยธรรมและอารมณ์ ผ่านการใช้วลี “ไปสร้างส่ิงดี ๆ ให้โลก” และ “สร้าง
ความทรงจำดี ๆ ให้กันและกัน” เพื่อประกอบสร้างความจริงและคุณค่าเชิงประสบการณ์ สะท้อนถึง
หน้าที่ด้านการนำเสนอประสบการณ์และโลกทัศน์ ( Ideational metafunction) ที่มุ ่งจัดการกับ                
การรับรู ้ของผู ้ร ับสารให้เห็นถึงเป้าหมายการท่องเที ่ยวที ่มีคุณค่ามากกว่าการพักผ่อนทั ่วไป  
ขณะเดียวกัน การจัดวางกลไก การกล่าวอ้างร่วมกับสหบทในลักษณะคำโปรย (Caption) ในทั้งสอง
ตัวอย่าง ยังเป็นการทำหน้าท่ีด้านการจัดการระดับข้อความ (Textual metafunction) ที่เน้นนำเสนอ
ข้อมูลสำคัญ (New information) ให้ปรากฏชัดเจนควบคู่ไปกับรูปภาพ เพื่อดึงดูดความสนใจและสร้าง
ความน่าเช่ือถือในระยะเวลาอันส้ัน 
 2.4  กลวิธีการโน้มน้าวใจด้วยการวางกรอบความคิด คือ กลวิธีเชิงลึกที่มุ ่งจัดการ                    
กับมุมมองและทัศนคติของผู้รับสาร โดยอาศัยกลไกหลักคือ มูลบท/ความเชื่อ (Presupposition)             
ซึ ่งทำงานร่วมกับการเลือกใช้ชุดคำศัพท์ (Lexical selection) เพื่อกำหนดมุมมองของผู้ร ับสาร                    
ต่อส่ิงนั้น ๆ ดังตัวอย่างท่ี 7 และ 8 
 ตัวอย่างท่ี 7 “...พระปรางค์วัดอรุณฯ ท่ีสูงตระหง่านคือสัญลักษณ์ของ เขาพระสุเมรุ 
ซึ่งเป็นแกนกลางของจักรวาล ในคติความเชื่อพุทธศาสนา... นอกจากจะมาสักการะสิ่งศักดิ์สิทธิ์                 
เพื่อความเป็นสิริมงคลแล้ว วัดอรุณฯ ยังเปิดโอกาสให้เราได้สัมผัสกับวัฒนธรรมไทยอย่างใกล้ชิด...”  
 ตัวอย่างที ่ 8 “...เทรนด์การถ่ายรูปท่องเที ่ยวฉบับคนรุ ่นใหม่ ... ไฮไลต์ คือ               
การแต่งกายด้วยชุดไทยโบราณ... ทำใหฟ้ีดโซเชียลของคุณเต็มไปด้วยความสวยงามแบบไทย ๆ... 
เป็นสถานท่ีท่ีคนไทยเองก็นิยมไปเช็กอินกันอย่างคึกคัก...”  

(อเมซิ่งไทยแลนด์, 2568) 
 

 จากตัวอย่างที่ 7 และ 8 การท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย (ททท.) ใช้กลไกประเภท               
มูลบท/ความเช่ือ (Presupposition) ในตัวอย่างท่ี 7 ผ่านถ้อยคำว่า “เขาพระสุเมรุ” และ “แกนกลาง
ของจักรวาล” ซึ่งเป็นการส่ือสารบนข้อตกลงเบ้ืองต้นว่าผู้รับสารยอมรับในบริบทวัฒนธรรมนี้อยู่แล้ว   
เพื่อจัดวางตำแหน่งผู้รับสารให้เป็นคนวงในที่มีความรู้ร่วมกัน โดยเสริมด้วยการเลือกใช้ชุดคำศัพท์                     
ที่ตีกรอบผลลัพธ์ของการไปเยือนว่าจะได้รับ “ความเป็นสิริมงคล” ขณะเดียวกันในตัวอย่างที่ 8            
มีการวางกรอบความคิดใหม่ (Reframing) ผ่านชุดคำศัพท์สมัยใหม่อย่างเช่น “เทรนด์การถ่ายรูป



 
487 Ratchaphruek Journal  Vol. 24  No. 2 (May-August 2026) 

ท่องเที่ยวฉบับคนรุ่นใหม่” “แต่งกายด้วยชุดไทยโบราณ” และ “เช็กอิน” เพื่อเปลี่ยนมุมมองจาก                 
การท่องเท่ียวเชิงศาสนาแบบด้ังเดิม ไปสู่การท่องเท่ียวเชิงวิถีชีวิตและสันทนาการท่ีทันสมัย เสริมด้วย
การใช้ประโยค “ทำให้ฟีดโซเชียลของคุณเต็มไปด้วยความสวยงาม” เพื่อโน้มน้าวใจผ่านการสร้าง
ผลประโยชน์เชิงสุนทรียภาพ (Aesthetic benefit) ที่ผู ้รับสารจะได้รับจากการเดินทาง กลวิธีนี้
สามารถโน้มน้าวใจได้อย่างสูงผ่านการจัดการความหมายและโลกทัศน์ (Ideational metafunction) 
ท่ีทำให้วัดอรุณฯ เป็นท้ังพื้นท่ีศักดิ์สิทธิ์และพื้นท่ีทางวัฒนธรรมท่ีจับต้องได้ในชีวิตประจำวัน ในทำนอง
เดียวกันการจัดลำดับเนื้อหาของท้ังสองตัวอย่าง ท่ีเช่ือมโยงจากคุณค่าทางประวัติศาสตร์ไปสู่กิจกรรม
ท่ีร่วมสมัย ยังสะท้อนหน้าท่ีด้านการจัดการระดับข้อความ (Textual metafunction) ผ่านการเช่ือมโยง
ความทางเน ื ้อหา (Cohesion) ที ่ช ่วยให้ผ ู ้ร ับสารยอมรับกรอบความคิดใหม่ท่ี การท่องเที ่ยว                   
แห่งประเทศไทย (ททท.) นำเสนอได้อย่างล่ืนไหล 
 
สรุปผลการวิจัย 

จากการวิเคราะห์กลไกทางภาษาในโฆษณาดิจิทัลส่งเสริมการท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย 
(ททท.) จำนวน 30 ตัวอย่าง พบว่ามีการใช้กลไกทางภาษาท่ีหลากหลายรวมท้ังส้ิน 10 ประเภท โดยมี
แนวโน้มมุ่งเน้นไปที่กลไกบางประเภทอย่างมีนัยสำคัญ กลไกที่ปรากฏความถี่สูงสุด คือ การเลือกใช้                  
ชุดคำศัพท์ ซึ่งพบมากถึงร้อยละ 42.51 โดยมีลักษณะเป็นการนำกลุ่มคำท่ีมีความหมายสัมพันธ์กันมา
ใช้เพื่อระบุคุณลักษณะท่ีเฉพาะเจาะจงให้กับสถานท่ีและกิจกรรมท่องเท่ียว ตามมาด้วยการใช้วัจนกรรม 
(ร้อยละ 17.51) และการกล่าวอ้าง (ร้อยละ 9.92) ตามลำดับ ซึ่งกลไกเพียง 3 ประเภทนี้ มีสัดส่วน
รวมกันเกือบร้อยละ 70 ของกลไกท่ีพบท้ังหมด อันแสดงให้เห็นโครงสร้างของการส่ือสารท่ีมีลำดับเริ่ม
จากการระบุลักษณะข้อมูลผ่านชุดคำศัพท์ก่อนจะมุ่งใช้กลไกในการชี้นำพฤติกรรมและการให้ข้อมูล
ยืนยันความน่าเช่ือถือ ในขณะท่ีการใช้คำถามวาทศิลป์พบน้อยท่ีสุดเพียงร้อยละ 0.29 ซึ่งเป็นลักษณะ
ของข้อความโฆษณาท่ีเน้นการนำเสนอและประกาศแจ้งในรูปแบบบอกเล่าเป็นหลัก 

ในมิติของหน้าที ่และกลวิธ ีการทำงานร่วมกันของกลไกทางภาษา ผลการวิจัยพบว่า                  
กลไกเหล่านี้ถูกนำมาประกอบสร้างกันอย่างเป็นระบบเพื่อทำหน้าที่สร้างความหมายเชิงโน้มน้าวใจ
ผ่านกลวิธ ีหลัก 4 ประการ ประการแรก คือกลวิธ ีการสร้างบรรยากาศและอัตลักษณ์ที ่อาศัย                    
การทำงานร่วมกันของการเลือกใช้คำศัพท์ท่ีสัมพันธ์กับเนื้อหาและการใช้อุปลักษณ์ ประการท่ีสอง คือ 
กลวิธีการกล่าวชี้นำการกระทำผ่านการทำงานของกลไกวัจนกรรมในรูปแบบต่าง ๆ ต้ังแต่การเชิญชวน
ไปจนถึงการให้คำแนะนำ ประการท่ีสาม คือกลวิธีการสร้างความน่าเช่ือถือและอำนาจ ซึ่งปรากฏการ
ใช้ว ิธ ีการกล่าวอ้างข้อเท็จจริงหร ือการอ้างอ ิงบุคคลร ่วมกับการใช้กลไกการกล่าวเกินจริง                  
และประการสุดท้าย คือ กลวิธีการวางกรอบความคิดที ่พบการใช้กลไกมูลบทและการปฏิเสธ                 
เพื่อนำเสนอมุมมองท่ีสอดคล้องกับแนวคิดของโฆษณา 
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โดยภาพรวม ผลการวิจัยชี้ให้เห็นว่าปฏิบัติการทางภาษาในโฆษณาดิจิทัลของการท่องเที่ยว 
แห่งประเทศไทย (ททท.) ทำหน้าที่ตอบสนองหน้าที่ทางภาษา 3 ประการ ตามกรอบภาษาศาสตร์                
เชิงหน้าท่ี (Systemic Functional Linguistics: SFL) ได้อย่างสมบูรณ์ กล่าวคือ ทำหน้าที่นำเสนอ
ประสบการณ์และโลกทัศน์เกี ่ยวกับการท่องเที่ยว ( Ideational metafunction) ทำหน้าที่สร้าง
ความสัมพันธ์และกำหนดบทบาทระหว่างผู้ส่งสารกับกลุ่มเป้าหมาย (Interpersonal metafunction) 
และทำหน้าที่จัดการระดับข้อความให้สอดคล้องกับพฤติกรรมการรับสารอย่างรวดเร็วบนสื่อดิจิทัล 
(Textual metafunction) โดยกลวิธีทั้งหมดถูกปรับเปลี่ยนรูปแบบให้เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะ             
ของแพลตฟอร์มและกลุ่มเป้าหมายในแต่ละช่องทางส่ือสาร 

 
อภิปรายผล 

ผลการวิจัยครั้งนี้แสดงให้เห็นว่า ภาษาในโฆษณาดิจิทัลของการท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย 
(ททท.) ทำหน้าที่เป็นปฏิบัติการทางวาทกรรม (Discourse practice) ที ่มุ ่งสร้างความหมายและ                  
โน้มน้าวใจผู้รับสารอย่างมีเป้าหมาย โดยมีประเด็นสำคัญท่ีควรนำมาอภิปรายดังนี้ 

ประเด็นแรก การเลือกใช้ชุดคำศัพท์ (Lexical selection) เป็นกลไกทางภาษาท่ีโดดเด่นท่ีสุด
ซึ ่งพบสูงถึงร้อยละ 42.51 สะท้อนให้เห็นว่าหัวใจหลักของการโฆษณาท่องเที ่ยวไทยยังคงให้
ความสำคัญกับการคัดสรรถ้อยคำเพื ่อประกอบสร้างภาพลักษณ์และบรรยากาศที ่พึงประสงค์ 
สอดคล้องกับงานวิจัยของ รสริน  ดิษฐบรรจง (2564) ท่ีศึกษากลวิธีการประชาสัมพันธ์การท่องเท่ียว
เชิงวัฒนธรรมผ่านแอปพลิเคชันไลน์ (Line) ซึ ่งพบว่า การเลือกใช้คำเป็นลักษณะเด่นที่สุดในการ
สื ่อสารเพื ่อสร้างภาพฝันและโน้มน้าวใจผู ้อ ่าน แม้บริบทของสื ่อดิจิทัลจะมีความแตกต่างกัน               
แต่ประสิทธิภาพของการเลือกใช้คำยังคงเป็นกลวิธีหลักท่ีการท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย (ททท.) 
เลือกใช้เพื่อสร้างอัตลักษณ์ให้แก่แหล่งท่องเท่ียวอย่างต่อเนื่อง 

ประเด็นต่อมา การที่กลไกทางภาษาถูกนำมาประกอบสร้างเป็นกลวิธีการโน้มน้าวใจท้ัง        
4 ประการนั้น ถือเป็นภาพสะท้อนที่สำคัญของหน้าที่หลักทางภาษา (Metafunctions) ตามกรอบ
ภาษาศาสตร์เชิงหน้าท่ี (Systemic Functional Linguistics: SFL) ของ Halliday and Matthiessen 
(2014) ซึ่งมองว่าภาษาทำงานสัมพันธ์กันใน 3 มิติอย่างเป็นระบบ โดยสามารถจำแนกความสมัพันธ์
ได้ กล่าวคือ มิติแรก คือ หน้าที ่ด้านการนำเสนอประสบการณ์ ( Ideational metafunction)                  
ซึ่งปรากฏชัดในกลวิธีการวางกรอบความคิดและกลวิธีการสร้างความน่าเชื่อถือ โดย การท่องเที่ยว          
แห่งประเทศไทย (ททท.) ได้ใช้ภาษาเพื่อจัดการกับความหมายเชิงประสบการณ์เพื่อกำหนดนิยามของ 
“ความจริง” ให้แก่ผู้รับสาร เช่น การใช้มูลบทเรื่อง “แกนกลางของจักรวาล” หรือการใช้สหบทอ้างถึง
บุคคลที่มีชื่อเสียง เพื่อกำหนด “นิยาม” และ “ความจริง” ของการท่องเที่ยวให้เป็นประสบการณ์  
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เชิงคุณค่าที ่น ่าเชื ่อถือ และเปลี ่ยนมุมมองจากการท่องเที ่ยวทั ่วไปให้กลายเป็นการแสวงหา
ประสบการณ์เชิงจิตวิญญาณ และความภาคภูมิใจ 

มิติที ่สอง คือ หน้าที่ด้านความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล ( Interpersonal metafunction)                 
ซึ ่งขับเคลื่อนผ่านกลวิธีการสร้างบรรยากาศและอัตลักษณ์ร่วมกับกลวิธีการกล่าวชี้นำการกระทำ               
โดยมีการเลือกใช้ภาษาเพื่อต่อรองระยะห่างทางสังคมและการสถาปนาอำนาจทางความรู้ เช่น การใช้
คำสแลง “ไถ” เพื่อลดระยะห่างทางสังคม (Social distance) และสร้างความเป็นพวกเดียวกัน หรือ
การใช้วัจนกรรมชี้แนะผ่านคำว่า “ควร” และ “ต้อง” เพื่อสถาปนาอำนาจทางความรู้ในฐานะ
ผู้เชี ่ยวชาญที่คอยให้คำแนะนำและโน้มน้าวใจให้ผู ้รับสารยอมรับบทบาทตามที่วาทกรรมกำหนด               
และมิติสุดท้าย คือ หน้าที่ด้านการจัดการระดับข้อความ (Textual metafunction) ซึ่งผู้วิจัยพบว่า 
กลไกทางภาษาทั้งหมดถูกจัดวางและร้อยเรียงอย่างมีกลวิธีเพื ่อให้สอดคล้องกับบริบทของแต่ละ
แพลตฟอร์มดิจิทัล (Mode) ไม่ว่าจะเป็น Facebook YouTube หรือ Website เพื่อให้ข้อความ                    
มีความเป็นหนึ่งเดียว (Cohesion) และสอดรับกับพฤติกรรมการเสพสื่อที่แตกต่างกัน การทำงาน
ร่วมกันของหน้าที่ทั้งสามประการนี้ จึงชี้ให้เห็นว่าโฆษณาของการท่องเที่ยวแห่งประเทศไทย (ททท.) 
ไม่ได้เป็นเพียงการให้ข้อมูล แต่เป็นปฏิบัติการทางภาษาที่มุ ่งปรับเปลี่ยนทัศนคติและพฤติกรรม                 
ของผู้รับสารอย่างเป็นระบบภายใต้มุมมองวาทกรรมวิเคราะห์ 

นอกจากนี้ ผลการวิจัยยังชี้ให้เห็นถึงความแปรผันของการใช้กลไกทางภาษาตามประเภท              
ของแพลตฟอร์ม (Platforms) ซึ ่งสนับสนุนแนวคิดเรื ่องการปรับตัวตามภูมิทัศน์สื ่อ (Media 
landscape) ตามที่ ปรัชญา  เปี่ยมการุณ (2562) ได้เสนอว่าผู้ผลิตสื่อโฆษณาท่องเที่ยวจำเป็นต้อง
ปรับกลยุทธ์การนำเสนอให้สอดคล้องกับเทคโนโลยีและพฤติกรรมผู้รับสารยุคใหม่ โดยเห็นได้ชัด              
จากการที่เว็บไซต์ (Website) ยังคงทำหน้าที่เป็นคลังข้อมูลทางการ ( Information hub) ที ่เน้น                 
การกล่าวอ้างและวัจนกรรมให้คำแนะนำเพื่อให้ข้อมูลที่ถูกต้องชัดเจน ขณะที่การสื่อสารบนเฟซบุ๊ก 
(Facebook) มีลักษณะการใช้ภาษาท่ีไม่เป็นทางการเพื่อสร้างความเป็นกันเองและกระตุ้นการมีส่วนร่วม 
ในชุมชนออนไลน์ ซึ่งสอดคล้องกับข้อเสนอของ ณัฏฐ์วิกร  หรรษาพันธุ์ และจำเริญ  คังคะศรี (2564) 
ท่ีระบุว่า การสร้างเรื่องราว (Story) และภาพลักษณ์ท่ีเข้าถึงง่ายเป็นกลวิธีสำคัญในการส่ือสารการตลาด 
ยุคดิจิทัล 

สุดท้าย เมื่อเปรียบเทียบกับงานวิจัยของ พัชราภรณ์  คชินทร (2565) ที่มุ่งวิเคราะห์การส่ือ
ความหมายในคำขวัญโฆษณา (Slogan) ของ ททท. ซึ ่งมักเป็นข้อความขนาดสั้นที่เน้นการจดจำ 
งานวิจัยฉบับนี้ได้ขยายขอบเขตการศึกษาไปสู่ตัวบทโฆษณาบนส่ือดิจิทัลท่ีมีความยาวและซับซ้อนกว่า 
ทำให้พบว่าปฏิบัติการทางภาษาไม่ได้จำกัดอยู่เพียงการสื่อความหมายผ่านคำขวัญเท่านั้น แต่เป็น                
การทำงานร่วมกันของกลไกทางภาษาหลายประเภทที่ประกอบสร้างขึ ้นเป็นกลวิธีการโฆษณา               
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อย่างเป็นระบบ องค์ความรู้นี้จึงเป็นกรอบการวิเคราะห์ (Analytical framework) กลไกการทำงาน
ของอำนาจทางภาษาท่ีสำคัญสำหรับการศึกษาโฆษณาการท่องเท่ียวในบริบทอื่น ๆ ต่อไป 

 
ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี ้
 1.1  ในการสื ่อสารผ่านสื ่อดิจิทัล การท่องเที ่ยวแห่งประเทศไทย (ททท.) ควรให้
ความสำคัญกับการคัดเลือกชุดคำศัพท์ที่สะท้อนอัตลักษณ์และวัฒนธรรมย่อยของกลุ่มเป้าหมาย                
เพื่อลดระยะห่างทางสังคมและสร้างความเป็นพวกเดียวกัน ( In-group identity) ซึ่งจะช่วยเพิ่ม
ประสิทธิภาพในการโน้มน้าวใจและสร้างการยอมรับในกรอบความคิดใหม่ที ่นำเสนอได้อย่างเป็น
รูปธรรม 
 1.2  ควรบูรณาการวัจนภาษาและอวัจนภาษาให้สอดคล้องกัน โดยเน้นการส่ือสารคุณค่า
เชิงสุนทรียภาพ (Aesthetic value) ผ่านภาพถ่ายควบคู่กับการใช้กลไกสหบทในคำโปรย เพื่อสร้าง
แรงจูงใจและภาพจำท่ีดึงดูดใจผู้รับสารภายใต้ข้อจำกัดของเวลาในส่ือสังคมออนไลน์ 

2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
 2.1  ควรบูรณาการแนวคิดการวิเคราะห์วาทกรรมเชิงพหุวิธี (Multimodal discourse 
analysis) เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธ์ระหว่างภาษา ภาพเคล่ือนไหว และเสียง ในส่ือโฆษณาดิจิทัลรูปแบบ
วิดีโอ ซึ่งจะช่วยให้เห็นกลวิธีการโน้มน้าวใจในโฆษณาดิจิทัลได้อย่างสมบูรณ์และรอบด้านยิ่งขึ้น 
 2.2  ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบกลไกทางภาษาในโฆษณาสำหรับการท่องเท่ียวในตลาด
ต่างประเทศ อาทิ ฉบับภาษาอังกฤษหรือภาษาจีน เพื่อวิเคราะห์กลวิธีการสื่อสารข้ามวัฒนธรรม 
(Cross-cultural communication) ของการท่องเท่ียวแห่งประเทศไทย (ททท.) ว่ามีการปรับเปล่ียน
อย่างไรให้สอดคล้องกับบริบททางสังคมท่ีแตกต่างกัน 
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(English) 

ผลของการสอนโดยใช้ประสบการณ์การอ่านแบบเสรมิต่อการเรียนรู้ด้วยหนังสือนิทาน
อิเล็กทรอนิกส์ท่ีมีต่อการอ่านเพ่ือความเข้าใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 

Effects of the Scaffolded Reading Experience Using Electronic 
Storybooks on Reading Comprehension of Fifth Graders 
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บทคัดย่อ 
การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาผลของการใช้ประสบการณ์การอ่านแบบเสริม

ต่อการเรียนรู ้ด้วยหนังสือนิทานอิเล็กทรอนิกส์ที ่ม ีต่อการอ่านเพื ่อความเข้าใจของนักเร ียน                        
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 และ 2) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีการเรียนภาษาอังกฤษ โดยใช้
ประสบการณ์การอ่านแบบเสริมต่อการเรียนรู ้ด้วยหนังสือนิทานอิเล็กทรอนิกส์  กลุ ่มตัวอย่าง                      
คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 30 คนจากโรงเรียนเอกชนแห่งหนึ่ง ในอำเภอเมืองชัยภูมิ 
จังหวัดชัยภูมิ โดยใช้ว ิธ ีการสุ ่มแบบแบ่งกลุ ่ม เครื ่องมือที ่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการสอน                    
แบบประสบการณ์การอ่านแบบเสริมต่อการเรียนรู้โดยใช้หนังสือนิทานอิเล็กทรอนิกส์ แบบทดสอบ
ความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน  สถิติที ่ใช้                  
ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบทีแบบไม่เป็น
อิสระจากกัน 

ผลการวิจัยพบว่าคะแนนเฉล่ียความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจของนักเรียนหลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และผู้เรียนมีความคิดเห็นทางบวกต่อการเรียน
ภาษาอังกฤษผ่านการสอนโดยใช้ประสบการณ์การอ่านแบบเสริมต่อการเรียนรู้ด้วยหนังสือนิทาน
อิเล็กทรอนิกส์ในระดับเห็นด้วยอย่างยิ่ง การศึกษาครั้งนี ้ชี ้ให้เห็นว่าการใช้ประสบการณ์การอ่าน                 
แบบเสริมต่อการเรียนรู้ด้วยหนังสือนิทานอิเล็กทรอนิกส์เพิ่มการอ่านเพื่อความเข้าใจของนักเรียน 
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คำสำคัญ: ประสบการณ์การอ่านการเสริมต่อการเรียนรู้  หนังสือนิทานอิเล็กทรอนิกส์  
             การอ่านเพื่อความเข้าใจ  นักเรียนประถมศึกษา  การเรียนรู้ผ่านประสบการณ์การอ่าน 

 
ABSTRACT 

The objectives of this study were: 1) to examine the effects of scaffolded 
reading experiences using e-storybooks on the reading comprehension of fifth-grade 
students, and 2) to investigate students’ opinions toward learning English through 
scaffolded reading experiences using e-storybooks. The samples consisted of 30 fifth-
grade students from a private school in Mueang Chaiyaphum District, Chaiyaphum 
Province. They were selected through cluster random sampling. The research 
instruments included lesson plans based on scaffolded reading experiences using e-
storybooks, an English reading comprehension test, and a student opinion 
questionnaire. The data were analyzed using percentage, mean, standard deviation, 
and dependent-samples t-tests. 

The findings revealed that the students’ post-test mean score for reading 
comprehension was significantly higher than the pre-test score at the .05 level. In 
addition, the students expressed highly positive opinions toward learning English 
through scaffolded reading experiences using e-storybooks, with the overall level of 
agreement rated as “strongly agree.” The study indicates that scaffolded reading 
experiences using e-storybooks can effectively enhance students’ reading comprehension. 

Keywords: Scaffolded reading experience, E-storybooks, Reading comprehension,  
 Elementary students, Learning through reading experience 
 
Introduction 
 English is recognized as a global language and plays a crucial role in 
international communication and education. Consequently, it has become an essential 
component of educational systems worldwide, including in Thailand, where English is 
a compulsory foreign language studied from Grade 1 to Grade 12 under the National 
Education Act (Ministry of Education, 2008). The main objective of English education is 
to develop learners’ proficiency in the four core language skills. Among these, reading 
is fundamental for knowledge acquisition, with reading comprehension enabling 
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learners to decode, interpret, and construct meaning from written texts (Zaccoletti, 
Altoè, & Mason, 2020). Thus, reading comprehension is a vital skill that allows learners 
to understand, interpret, and construct meaning from written texts effectively. Despite 
its importance, many students struggle with comprehension, necessitating innovative 
instructional frameworks such as the scaffolded reading experience. 

Many studies have shown that ESL/EFL learners face challenges in English 
reading comprehension. For instances, Kennedy and Chinokul (2020) revealed that Thai 
students struggle with reading comprehension because traditional teaching methods 
emphasize memorization rather than meaningful understanding. Moreover, students 
struggle when they lose interest in reading or encounter complex texts (Kennedy & 
Chinokul, 2020). While Chantop and Lornklang (2016) mentioned that limited 
vocabulary and insufficient background knowledge contribute to reading difficulties. 
This is because traditional printed textbooks often fail to capture students’ interest, 
resulting in low motivation. In addition, Graham and Bellert (2005) revealed that many 
learners lack effective reading comprehension strategies. Similarly, fifth-grade students 
at Marie Upathum Chaiyaphum School experienced difficulties due to limited 
vocabulary and a lack of prior knowledge, which hindered their ability to decode 
words, connect ideas, and identify main ideas. Overall, these factors culminate in low 
motivation and substandard reading performance. When instructional materials do not 
align with students’ linguistic abilities or interests, a more structured and supportive 
framework-such as a Scaffolded Reading Experience - is required to bridge these gaps.”.  

The Scaffolded Reading Experience (SRE) is an effective instructional framework 
designed to support students in developing robust reading comprehension skills. By 
providing structured guidance across three critical phases - prereading, during-reading, 
and postreading—it helps learners understand and analyze complex texts (Fitzgerald 
& Graves, 2004; Graves & Graves, 1994). Specifically, prereading activities activate 
background knowledge and introduce key vocabulary; during-reading activities 
facilitate active engagement through teacher or technological support; and postreading 
activities encourage reflection and critical evaluation. Ultimately, integrating SRE with 
appropriate strategies can significantly boost both students’ reading comprehension 
and their motivation to learn. 



 

 

496 วารสารราชพฤกษ์  ปทีี่ 24  ฉบบัที่ 2 (พฤษภาคม-สิงหาคม 2569) 

 Nowadays, technology plays an important role in English reading instruction, 
with e-storybooks combining text, images, animation, and audio to support reading 
comprehension (Rouse, 2016; Reid et al., 2016). These digital texts offer diverse genres 
and enhance engagement through repeated reading (Neumann, 2020; Smeets & Bus, 
2012; Schnotz & Rasch, 2005). Thus, e-storybook can increase students’ interest while 
reading through those elements.  When integrated with the scaffolded reading 
experience, e-storybooks provide structured support through prereading, during-
reading, and postreading activities, leading to improved reading comprehension and 
learner motivation (Fitzgerald & Graves, 2004). Therefore, teaching English through 
scaffolded reading experience using e-storybooks effectively improves students’ 
reading comprehension and motivation. 

Several studies have demonstrated the positive effects of scaffolded reading 
experience and e-storybooks on students’ reading comprehension. Chantop and 
Lornklang (2016) found that scaffolded reading experience helps activate students’ 
background knowledge and expand vocabulary by linking prior knowledge to new 
contexts. Jantichai, Ekkapim, and Sujaree (2020) reported improvements in students’ 
reading ability through an instructional model that enhanced comprehension. Kennedy 
and Chinokul (2020) also showed that scaffolded reading experience increased 
students’ English reading comprehension and motivation by integrating visual and text-
based strategies. Bus, Takacs, and Kegel (2015) indicated that e-storybooks support 
vocabulary development and text comprehension through animations that bridge 
visual and linguistic information. While both SRE and e-storybooks have individual 
merits, limited research has investigated their synergistic effect on reading 
comprehension. Consequently, this study aimed to investigate how the integration of 
a scaffolded reading experience with e-storybooks impacts the reading comprehension 
and motivation of fifth-grade students.” 
 

Research Objectives 
 1. To examine the effects of scaffolded reading experience using e-storybooks 
on the reading comprehension of fifth graders. 

2. To study fifth graders ' opinions towards learning English through the  
scaffolded reading experience using e-storybooks. 
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Significance of the Research 
1. The findings would be useful for teachers who use e-storybooks to promote 

reading comprehension and reading’s interest. 
2. The findings would be useful for teachers who use scaffolded reading  

experience framework to enhance reading comprehension on fifth graders.  
 3. The results of this study will be useful for teachers who provide activities  
in reading comprehension. 
 

Conceptual Framework 
 The independent variable was teaching English through scaffolded reading 
experience using e-storybooks, and the dependent variables were fifth graders’ English 
reading comprehension and fifth graders' opinions towards learning English through 
scaffolded reading experience using e-storybooks. The conceptual framework of this 
study was based on the scaffolding reading experience framework (Fitzgerald & Graves, 
2004). 
 

       Independent variable Dependent variables 
 
 
 
 
 
 
 

 
Figure 1 Conceptual framework  
 
Research Methodology 
 1. Population and Samples 

The population of this study was 105 fifth graders who studied in Intensive 
Science and Math program, Muang District, Chaiyaphum Province, in the second 
semester, the academic year 2024. The population was arranged using mixed ability 

Teaching English through the 
scaffolded reading experience 
using e-storybooks 

1. Fifth graders’ English reading 
comprehension 
2. Fifth graders' opinions towards 
learning English through the 
scaffolded reading experience using 
e- storybooks. 
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classes in English skill.  The samples were 30 fifth graders who studied in Intensive 
Science and Math Program (one class per grade), in the second semester of the 
academic year 2024 at Marie Upatham Chaiyaphum School, Chaiyaphum Province. The 
samples were selected via cluster random sampling.  

2. Instrumentation 
    2.1 The instrument used for research procedures  was  lesson  plans  which   

were designed according to the scaffolded reading experience adapted from Fitzgerald 
and Graves (2004) and integrated with e-storybooks. The lesson plans consisted of two 
topics: 1) Winnie the Witch, and 2) Winnie the Computer. These topics were designed 
based on content and learning objectives of English for fifth graders. The whole lesson 
plans lasted totally 12 hours (during 17th December 2024 – 4th February 2025). 

The teaching steps were based on scaffolded reading experience 
framework of Fitzgerald and Graves (2004). Each lesson plan consisted of three steps 
of reading activities of scaffolded reading experience: prereading, during-reading, and 
postreading. The three phase were implemented as follows: 

2.1.1 Prereading: This phase focused on orienting students and activating 
schema. Initially, students were motivated to identify the reading purpose. This was 
followed by explicit instruction on key vocabulary and phrases. Finally, students 
collaborated in pairs to construct a semantic map, bridging their prior knowledge with 
the new content. 

2.1.2 During-reading: This   phase   facilitated  active  engagement  and  
guided comprehension. The teacher first utilized an e-storybook with audio to model 
fluent oral reading (modeling). Subsequently, students worked in small groups to 
complete a problem-solution flowchart. The phase concluded with silent reading and 
digital comprehension exercises via Google Classroom to reinforce learning. 

2.1.3 Postreading: This final phase focused on synthesis and evaluation. 
Students first engaged in whole-class questioning to recall core information. They then 
revised and expanded their initial semantic maps to reflect their new understanding. 
The intervention culminated in group presentations of their storybooks, providing a 
platform for formative assessment. 
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 2.2 The instruments used for data collection were an English reading 
comprehension test and a questionnaire. The English reading comprehension test 
aimed to assess students’ English reading comprehension at the literal level 
comprehension. The English reading comprehension test consisted of three parts: 1) 
vocabulary test, 2) reading comprehension test, and 3) sequencing. This test was all 
multiple-choice questions with four alternatives. To examine the validity, all 
instruments were validated by three experts. The IOC values were 0.67-1.00. Reliability 
and item facility were determined in the pilot study.  The reliability of the overall test 
was estimated using the Kuder–Richardson Formula 20 (KR-20). The item difficulty 
index (p) of the 40-item test ranged from 0.32 to 0.80, indicating an acceptable level 
of difficulty. The discrimination index (r) ranged from 0.20 to 0.39, suggesting that the 
items had acceptable discriminating power. The overall reliability coefficient was 0.94, 
indicating that the test had a high level of internal consistency and was appropriate 
for assessing students’ reading comprehension. The questionnaire was divided into two 
parts: 1) closed questions to explore fifth graders’ opinions toward learning English 
through the scaffolded reading experience using e-storybooks that it involved ten 
closed questions, and 2) open-ended questions to explore fifth graders’ additional 
suggestions. 

3. Data Collection 
The data were collected in the second semester of the academic year 2024. 

The students completed pre-tests before learning English through the scaffolded 
reading experience using e-storybooks. After that, they learned English through two 
lesson plans constructed by using the scaffolded reading experience with e-storybooks. 
At the end of the lessons, the students completed post-tests to assess their English 
reading comprehension and completed the questionnaire to study their opinion 
towards learning English through the scaffolded reading experience using e-storybooks.  

4. Data Analysis 
The data obtained from the English reading comprehension test were 

analyzed using mean (X̅), Standard Deviation (S.D), percentage and t-test for a 
dependent. The data obtained from the questionnaire of fifth graders’ opinions 
towards learning English through the scaffolded reading experience approach using 
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electronic storybooks were analyzed using mean (X̅), and Standard Deviation (S.D.). 
Responses were based on a five-point Likert scale. The data was interpreted as follows: 
4.51-5.00 = strongly agree, 3.51-4.50 = agree, 2.51-3.50 = partly agree, 1.51-2.50 = 
disagree, 1.00-1.50 = strongly disagree. Moreover, the data obtained from an open-
ended question were analyzed using content analysis. 
 
Research Results 

The results of effects of the scaffolded reading experience using e -storybooks 
are presented in Table 1 and Table 2. 
 
Table 1  The fifth graders’ pre-test and post-test scores on English reading  

comprehension (Total score = 40 points) 
 

Student 
No. 

Pre-test Post-test Gained scores 
Score Percentage Score Percentage Score Percentage 

1 12 30.00 24 60.00 12 30.00 
2 15 37.50 17 42.50 2 5.00 
3 21 52.50 31 77.50 10 25.00 
4 11 27.50 19 47.50 8 20.00 
5 22 55.00 35 87.50 13 32.50 
6 22 55.00 26 65.00 4 10.00 
7 38 95.00 40 100.00 2 5.00 
8 7 17.50 32 80.00 25 62.50 
9 4 10.00 26 65.00 2 30.00 
10 29 72.50 38 95.00 9 22.50 
11 26 65.00 31 77.50 5 12.50 
12 7 17.50 20 50.00 3 7.50 
13 31 77.50 36 90.00 5 12.50 
14 6 15.00 26 65.00 20 25.00 
15 19 47.50 26 65.00 7 17.50 
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Table 1  (Cont.) 
 

Student 
No. 

Pre-test Post-test Gained scores 
Score Percentage Score Percentage Score Percentage 

16 18 45.00 24 60.00 6 15.00 
17 28 70.00 30 75.00 2 5.00 
18 2 5.00 21 52.50 19 22.50 
19 38 95.00 40 100.00 2 5.00 
20 21 52.50 25 62.50 4 10.00 
21 33 82.50 40 100.00 7 17.50 
22 24 60.00 30 75.00 6 15.00 
23 25 62.50 31 77.50 6 15.00 
24 16 40.00 25 62.50 9 22.50 
25 13 32.50 22 55.00 9 22.50 
26 24 60.00 35 87.50 11 27.50 
27 31 77.50 40 100.00 9 22.50 
28 36 90.00 39 97.50 3 7.50 
29 12 30.00 18 45.00 6 15.00 
30 13 32.50 23 57.50 10 25.00 
X̅ 21.47 53.67 29 72.50 7.53 18.83 

S.D. 8.60 - 7.24 - 4.65 - 

  
As shown in Table 1, before learning English through the scaffolded reading 

experience using e-storybooks lessons, the highest pre-test score on reading 
comprehension was 38 points, and the lowest score was 7 points. After learning English 
through the scaffolded reading experience using e-storybooks lessons, the highest 
post-test score of reading comprehension was 40 points as the perfect score, and the 
lowest score was 17 points. All samples obtained higher scores in the post-test than 
in the pre-test.  
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Table 2  The comparison of mean scores between pre-test and post-test of fifth  
  graders English reading comprehension 

 

Mode of assessment n X̅ S.D. t p 
Pre-test 30 21.47 8.60 

8.871* 0.000 
Post-test 30 29.00 7.24 

*p < .05 
In reference to Table 2, the scaffolded reading experience using e-storybooks 

was higher than that before the experiment at a significant level of .05. It indicates that 
students’ reading comprehension were improved after learning English through the 
scaffolded reading experience using e-storybooks lessons.  
 

Table 3  Fifth graders’ opinions towards learning English through the scaffolded  
reading experience using e-storybooks. 

 

Statements X̅ S.D. Meaning Rank 
1. The scaffolded reading experience using 
electronic storybooks lessons are interesting. 

4.53 0.78 Strongly 
agree 

7 

2. Content is suitable; not too complicated or 
too simple. 

4.20 0.81 Agree 9 

3. Graphic is interesting and relates to the 
content. 

4.70 0.60 Strongly 
agree 

3 

4. Familiar content encourages me to study 
English.  

4.40 0.67 Agree 8 

5. The scaffolded reading experience using 
electronic storybooks lessons improve my 
English reading skill.  

4.63 0.61 Strongly 
agree 

4 

6. Steps of learning activities are suitable. 4.80 0.55 Strongly 
agree 

1 

7. Activities and exercises help me 
understand more about the reading passages. 

4.60 0.67 Strongly 
agree 

5 
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Table 3  (Cont.) 
 

Statements X̅ S.D. Meaning Rank 
8. After learning the scaffolded reading 
experience using electronic storybooks, I can 
apply the knowledge in daily reading situation.  

4.53 0.73 Strongly 
agree 

7 

9. Knowledge from these lessons can increase 
my reading skill. 

4.73 0.58 Strongly 
agree 

2 

10. I like learning English through the 
scaffolded reading experience using electronic 
storybooks lessons 

4.57 0.73 Strongly 
agree 

6 

Total 
4.57 0.67 Strongly 

agree 
 

 
As shown in Table 3, the results revealed that fifth graders showed the highest 

level of agreement that the steps of the learning activities were appropriate and well-
structured for learning English (X̅ = 4.80). In contrast, the assessment item with the 
lowest mean score indicated that most students agreed that the lesson content was 
appropriate in difficulty, being neither too complicated nor too simple (X̅ = 4.20). 
Although rated at a “strongly agree” level, this item had the lowest mean score, 
suggesting that some parts of the Winnie story were still too challenging for certain 
students, as reflected in the lowest post-test score of 17. Overall, the total mean score 
of all assessment items was at a high level (X̅ = 4.57, S.D. = 0.67), indicating that fifth 
graders had positive opinions toward learning English through the scaffolded reading 
experience using e-storybooks. 

According to the open-ended responses, fifth graders expressed positive 
opinions toward learning English through the scaffolded reading experience using e-
storybooks, reporting improved reading ability through engaging visuals and activities, 
easier understanding of lesson content, better application to real-life situations, and 
high appreciation of the motivating teaching style. 
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Conclusion 
 The results of this study showed that the mean scores on the student’s English 
reading comprehension were higher than the pre-test mean scores at the .05 level. 
Moreover, the students’ opinions towards learning English through the scaffolded 
reading experience using e-storybooks was strongly positive. 
 
Discussion 

According to the results of this study, learning English through the scaffolded 
reading experience using e-storybooks showed positive effects on students' English 
reading comprehension. There were reasons proving that learning English through the 
scaffolded reading experience using e-storybooks positively affected students' English 
reading comprehension which are discussed below. 

1. Fifth graders’ English reading comprehension 
Firstly, scaffolded reading experience using e-storybooks positively affects  

fifth graders’ reading comprehension. Post-test scores improved that showed the 
better understanding of texts. To explain this, scaffolded reading experience can assist 
students by providing systematic guidance throughout the reading process. According 
to Fitzgerald and Graves (2004), this approach helps learners prepare for reading, 
actively engage with texts, and reinforce their understanding after reading. By guiding 
students step by step, scaffolded reading supports meaning construction and deeper 
comprehension, a finding supported by several studies reporting significant gains in 
reading achievement (Chantop & Lornklang, 2016; Kennedy & Chinokul, 2020; Herawati, 
Gani, & Muslim, 2020; Jantichai et al., 2020). In addition, e-storybooks enhance 
students’ engagement and interaction with texts through multimedia features that 
support vocabulary development and overall comprehension (Smeets, Van Dijken, & 
Bus, 2014). Consistent with these findings, Rahayu, Mujiyanto, Suwandi, and Fitriati 
(2022) reported that e-storybooks significantly improve students’ reading 
comprehension. 

Next, scaffolded reading experience using e-storybooks improved students’ 
reading strategies by helping them organize the reading process and develop 
comprehension through structured stages that promote deeper understanding. As 
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students had limited English proficiency and difficulty predicting text meaning; 
therefore, this flexible framework supported engagement by activating prior knowledge 
and introducing relevant information before reading. Through this support, learners 
could predict content more easily and develop strategic comprehension. In addition, 
e-storybooks offer multimedia support that aids vocabulary development and meaning 
construction (Sharp et al., 1995, as cited in Smeets et al., 2014). Fitzgerald and Graves 
(2004) revealed that students develop in the scaffolding when they gradually become 
more competent and then the teacher progressively dismantles the scaffold as the 
students can complete the task by themselves. Overall, the integration of scaffolded 
reading experience and e-storybooks enhances engagement and strengthens reading 
comprehension. 

2. Fifth graders' opinions towards learning English through the scaffolded  
reading experience using e-storybooks. 

The result showed that students had positive opinions towards learning 
English through the scaffolded reading experience using e-storybooks and it increased 
students’ motivation in reading. Similar to Fitzgerald & Graves (2004), scaffolded 
reading experience helped students enjoy texts more and supported better 
understanding through guided reading activities. This positive opinion is that the 
scaffolded reading experience using e-storybooks allow students to read and learn 
through engaging and interesting content, which sustains attention and reduces reading 
anxiety. Several previous studies have similarly reported increased student motivation 
when learning English through a scaffolded reading experience (Kennedy & Chinokul, 
2020; Herawati et al., 2020). In addition, e-storybooks enhanced vocabulary 
development, text comprehension, and retelling skills, contributing to higher 
motivation and improved reading comprehension (Pujiani, Zuhrufillah, Sukmawati, & 
Yani, 2022). 

However, the findings revealed that post-test scores (17–40) still showed a wide 
range (23 points), indicating that some students did not fully develop their reading 
skills despite SRE instruction. This variation may be due to differences in language 
proficiency, as limited vocabulary and grammar can hinder comprehension, as well as 
insufficient prior knowledge, which affects the ability to connect ideas and identify 
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main points. Prior knowledge is an important control variable that significantly affects 
the effectiveness of the scaffolded reading experience. In addition, some students may 
lack effective reading strategies, such as skimming and scanning, reducing the impact 
of SRE. Motivation and attitude also play a role, as e-storybook content that does not 
match students’ interests may lead to lower engagement and achievement. 

In conclusion, scaffolded reading experience with e-storybooks improved 
students’ reading comprehension through structured and supportive activities. 
Scaffolded stages guided students to better prepare for reading, engage with texts, and 
strengthen understanding. While e-storybooks supported vocabulary development and 
deeper comprehension through engaging multimedia features. This approach also 
increased students’ motivation and interest in reading. Especially, the scaffolded 
reading experience and e-storybook innovation effectively addressed reading 
difficulties on fifth graders at Marie Upatham Chaiyaphum School. Overall, the 
combination of scaffolded reading experience and e-storybooks effectively improved 
students’ reading comprehension and strategies. 

 
Recommendations 
 Recommendations for instruction and further studies are identified as follows: 
 1. Recommendations for instruction 

1.1 Teachers should select e-storybooks that match students’ levels, 
which can improve their understanding of the content. 

1.2 Teachers should use both animated and displayed e-storybooks to 
promote active reading rather than passive viewing of animations. 

1.3 Teachers should integrate scaffolded reading experience with other 
reading methods based on students’ levels and interests, as scaffolded reading alone 
does not constitute a complete or fixed reading plan. 
 2.  Recommendations for further study 

2.1 Future research should explore students' backgrounds, daily lives,  
and interests in greater detail. 
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2.2 Further study should examine teaching English through scaffolded  
reading experience with different grades to find out the whether the results will be 
variable in other graders. 

2.3 Further studies should investigate the effects of scaffolded reading  
experience with other reading text if it works with the other contents. 
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บทคัดย่อ 
การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาผลของการใช้รูปแบบการสอนอุปนัยคำศัพท์

ด้วยรูปภาพเน้นเนื้อหาการพยาบาลที่มีต่อการรับรู ้คำศัพท์ของนักศึกษาพยาบาลชั้นปีท่ี  1 ในกลุ่ม
ทดลอง 2) เพื่อเปรียบเทียบการรับรู้คำศัพท์ของนักศึกษาพยาบาลชั้นปีท่ี 1 หลังการทดลองระหวา่ง
กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มตัวอย่างคือนักศึกษาพยาบาลจาก 2 หมู่เรียนที่จัดแบบคละ
ความสามารถ จำนวน 71 คน ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชาภาษาอังกฤษพื้นฐาน 1 ภาคเรียนที่ 1                    
ปีการศึกษา 2568 ที่มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา โดยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือที่ใช้
ในการวิจัย ได้แก่ แผนการสอนสำหรับกลุ่มทดลองและแผนการสอนสำหรับกลุ่มควบคุม แบบทดสอบ
การรับรู้คำศัพท์ภาษาอังกฤษ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ทดสอบการเท่ากันของคะแนน
ก่อนเรียนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม โดยใช้สถิติทีแบบอิสระ จากนั้นวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติ
ทีแบบไม่อิสระ และสถิติทีแบบอิสระ ผลการวิจัยพบว่าคะแนนเฉลี่ยการรับรู้คำศัพท์ภาษาอังกฤษ                 
ของนักศึกษากลุ่มทดลอง หลังการทดลองสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ
คะแนนเฉล่ียการรับรู้คำศัพท์ภาษาอังกฤษหลังการทดลองของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 แสดงให้เห็นว่าการใช้รูปแบบการสอนอุปนัยคำศัพท์ด้วยรูปภาพ                
เน้นเนื้อหาการพยาบาล สามารถส่งเสริมการรับรู้คำศัพท์ของนักศึกษาพยาบาลได้ 
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ABSTRACT 
The objectives of this study were: 1) to investigate the effects of teaching 

English using the Picture Word Inductive Model (PWIM) with nursing-related content on 
the vocabulary acquisition of first-year nursing students in the experimental group, and 
2) to compare the vocabulary acquisition of first-year nursing students between the 
experimental group and the control group after the experiment. The samples consisted 
of 71 first-year nursing students from two mixed-ability classes enrolled in the 
Fundamental English 1 course during the first semester of the 2025 academic year at 
Nakhon Ratchasima Rajabhat University. The participants were selected through 
purposive sampling. The research instruments included lesson plans for both the 
experimental and control groups, as well as an English vocabulary acquisition test. 

The pre-test scores of the two groups were examined for equivalence using an 
independent-samples t-test. The data were then analyzed using dependent-samples 
t-tests and independent-samples t-tests. The findings revealed that the experimental 
group’s post-test mean score for English vocabulary acquisition was significantly higher 
than the pre-test score at the .05 level. In addition, the post-test mean score of the 
experimental group was significantly higher than that of the control group at the .05 
level. The findings indicate that the use of the Picture Word Inductive Model (PWIM) 
with nursing-related content effectively promotes vocabulary acquisition among 
nursing students. 

Keywords: Picture-word inductive model, Nursing content, Vocabulary acquisition 
 
Introduction 

Learning vocabulary is essential for mastering a second or foreign language, 
especially in English for Specific Purposes (ESP), where knowing the right terms supports 
both academic and professional success. In nursing, ESP becomes English for 
Vocational Purposes (EVP), helping students acquire practical, job-related vocabulary. 
According to Schmitt and Barclay (2019), vocabulary development is gradual and 
requires both intentional learning and exposure, making consistent instruction crucial. 
In nursing education, accurate use of language is vital for exams and clinical 
communication. Students must learn both general and specialized medical terms to 
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communicate effectively in clinical settings (Riahipour & Saba, 2012). In Thailand, the 
growing demand for English-proficient healthcare professionals—driven by medical 
tourism—emphasizes the need for targeted ESP instruction. Acquiring vocabulary 
remains a significant problem for Thai EFL learners, particularly in ESP contexts, such 
as nursing content, that students must study. Traditional teaching methods have yet 
to help learners retain and use new vocabulary effectively.  

Recent studies emphasize the importance of tailoring ESP instruction to meet 
the specific communicative needs of nursing students in Thailand. Chetsadanuwat 
(2024) found that nursing students require vocabulary and language functions closely 
aligned with physiological systems and nursing processes, suggesting that ESP content 
should reflect real-world clinical tasks. This supports the integration of targeted 
vocabulary instruction into nursing curricula. Meanwhile, Chaovanapricha and 
Champakaew (2023) identified broader challenges in ESP delivery across Thai higher 
education, including insufficient teacher training and unclear curriculum goals. Their 
proposed practices model highlights the need for contextualized materials and 
professional development to improve ESP instruction. Together, these findings 
reinforce the value of using structure, content-based approaches- such as the Picture-
Word Inductive Model (PWIM) to enhance vocabulary acquisition and professional 
readiness among nursing students.   
 The Picture-Word Inductive Model was developed by Calhoun in 1999. It is an 
intuitive approach to teaching vocabulary and language development through sight 
and inference. With this method, students stare at an image and collaborate to find 
words linked to it. These phrases are then combined and structured into sentences 
and paragraphs. PWIM provides visual support for languages so that students can make 
meaning from vocabulary in context and become more aware of how sentences are 
built. The PWIM is supportive of students’ varied learning styles and is appropriate for 
EFL learners. Using real pictures can help explain abstract vocabulary for learning 
(Calhoun, 1999). PWIM in ESP instruction, particularly in the nursing context, can greatly 
enhance students’ ability to acquire and use specific nursing terminology. The PWIM 
not only scaffolds students academically but also assists learners in the nursing 
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environment, where communication must be clear and effective (Riahipour & Sab, 
2012). 

Studies conducted in recent years in higher educational settings have found 
that PWIM continues to be a peg for language acquisition, especially in contexts where 
adult learners are involved with academic or professional communication tasks. For 
instance, the findings of Ilahi and Prayogo (2022) showed that PWIM helped enhance 
the descriptive writing ability of undergraduate students in an online learning 
environment, which supports the idea that PWIM can not only be applied to primary 
and secondary levels but also to tertiary academic contexts.  Similarly, Mutmainna, 
Usman and Budi (2025) found that PWIM effectively enhanced students’ writing skills 
at the university level, noting that the model’s structured visual scaffolds promoted 
inductive thinking and active engagement—skills essential for English for Specific 
Purposes (ESP) learning.  

Although research on PWIM in higher education and ESP settings overseas has 
shown promising results, studies in Thailand have mostly investigated PWIM usage in 
contexts at the secondary level. Examples include vocabulary-retention benefits 
among bilingual twelfth-grade students (Taipipatkit, 2024) and greater engagement and 
contextual understanding arising from PWIM for ninth-grade learners (Banchop, 2024). 
While these studies provide evidence for the model being applicable to school-aged 
EFL learners, they leave us with a major research gap in that their empirical work 
cannot be generalized to the potential offered by PWIM in Thai higher education, 
especially in ESP courses for nursing students. It is important to tackle this shortcoming 
as accurate vocabulary and communication competence are of paramount importance 
when it comes to the nursing profession. 

Moreover, the use of PWIM, a method that employs visual materials to enhance 
word learning, has not yet been adopted in many Thai universities. The objective of 
this research was to investigate the effects of PWIM using nursing content on the 
vocabulary acquisition of first-year nursing students. In examining PWIM, this research 
seeks to identify a significant deficiency in college-level vocabulary instruction and to 
suggest pragmatic solutions for language development in EFL settings. 
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Research Objectives 
1. To investigate the effects of teaching English using PWIM focusing on nursing 

content on first-year nursing students’ vocabulary acquisition in the experimental 
group. 

2. To compare the first-year nursing students’ vocabulary acquisition between 
the experimental group and the control group after the experiment. 
 
Research Hypotheses  

1. The vocabulary acquisition mean scores of the post-test of students who 
have learned English through PWIM focusing on nursing content would be higher than 
the mean scores of the pre-test.  

2. The vocabulary acquisition mean scores of the post-test of the experimental 
group learned through PWIM focusing on nursing content would be higher than the 
mean scores of the control group learned by conventional instruction. 
 
Conceptual Framework 

This study uses the PWIM approach, a communicative learning strategy that 
uses visual inputs and inductivism for vocabulary building. PWIM was created by 
Calhoun (1999) to help students notice pictures, label vocabulary, and put them into 
sentence structure while attending to form and meaning. In ESP, e.g. , hospitals and 
medical instruments, students can learn the technical terms by connecting them to 
real objects using PWIM. This model promotes the acquisition of terminology for 
academic and clinical discourse. The conceptual framework is presented in Figure 1. 

 

 
 
 

 

Figure 1  Conceptual Framework 

Independent Variables 

1. Teaching English through PWIM 
focusing on nursing content 
2.  Conventional instruction 

Dependent Variable 

Students’ English vocabulary  
acquisition 
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Research Methodology 
1. Population and Samples 
   The study population comprised nursing students at Nakhon Ratchasima 

Rajabhat University in the first semester of the academic year 2025. Participants were 
purposively selected from two first-year nursing student classes with mixed ability and 
comprised 71 individuals. They were studying in Fundamental English 1, a compulsory 
course for all first-year students. To ensure a particular random assignment control 
group was selected, mean scores on the vocabulary acquisition pre-test were 
compared, and no significant difference between groups was observed at the p. 05 
level. Then the researcher employed simple random sampling to select the 
experimental and control groups, using the class as the sampling unit. The treatment 
group included 36 students and was taught using the PWIM with nursing content. The 
control group consisted of 35 students who received traditional instruction. Both 
groups were taught by the researcher. This condition allowed for a comparison of 
vocabulary acquisition in both instructional conditions in a true classroom 
environment. 

2. Experimental Design 
   This research used a quasi-experimental, pre- and post-test, nonequivalent 

control group design. The objective is to investigate the effects of teaching English 
through PWIM focusing on nursing content on the vocabulary acquisition of first-year 
nursing students at Nakhon Ratchasima Rajabhat University. A quasi-experimental 
design is suitable in instructional settings when random assignment to conditions is not 
feasible. Despite this, a control group remains indispensable for measuring the impact 
of an implementation. In this study, the intervention group learned with PWIM based 
on nursing content, while the control group studied using a conventional method. Pre- 
and post-tests of vocabulary acquisition were given to both groups. This study will 
constitute an applied and ethical inquiry into instructional effectiveness in a natural 
classroom setting. The quasi-experimental design is illustrated in Figure 2.   
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Experimental group           

    O1 

Control group                 

    O1 

                  XT 

                  Xc 

          O2 

          O2 

 

Figure 2  Quasi-experimental design 
 

O1   Represents the assessment of the student's English vocabulary acquisition 
before the treatment.  

O2  Represents the assessment of the student's English vocabulary acquisition 
after the treatment.  

XT  Represents the treatment, which is the Picture-Word Inductive Model 
focusing on nursing content 

Xc  Represents the treatment, which is conventional instruction  
  

3. Instrumentation 
 3.1 Instructional tools were PWIM nursing-content lesson plans developed 
for the experimental group and conventional instruction lesson plans employed for 
the control group. Two sets of lesson plans run side by side, covering the same 
objectives and concepts. The programming focused on improving students’ English 
vocabulary skills, and the lesson plans also served as a guide for researchers to 
implement the lessons. Three experts in English, teaching English, or related areas 
with at least a doctoral degree, were satisfied with the parallel lesson plans for 
verifying the correctness of the language and learning objectives used, as well as the 
content and learning activities that employed materials and evaluation. 
  3.1.1 The PWIM lesson plans based on nursing content were redesigned 
and written in English by the researcher. The five lesson plans were developed with 
the PWIM (Calhoun, 1999). The steps for teaching are as follows: 
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   3.1.1.1 Picture Presentation: The teacher presents a picture 
related to nursing, such as a hospital scene, medical equipment, food  and 
measurement. 
   3.1.1.2 Word Induction: Students view the image and listen to 
find target English words that are identified and named by students as the teacher 
lists them. 
   3.1.1.3 Word Classification: Words in the vocabulary are sorted 
into categories such as nouns, verbs, or thematic categories (e.g., tools, actions, 
people). The students then sort the words into categories of grammatical or thematic 
similarity under the guidance of a teacher.  
   3.1.1.4 Writing Sentences: Using the vocabulary, students write 
sentences that make sense and are grammatically correct. 
   3.1.1.5 Paragraph Development: Students construct short 
paragraphs based on the picture and the keywords and sentence patterns. These 
sequences are intended as scaffolding for learning new vocabulary, with an attempt 
to practice them in context, specifically in ESP contexts (nursing). 
   3.1.1.6 Application Activities: Communicative tasks are staged in 
which students situate the target language within a familiar context by engaging in  
activities (e.g., role plays, dialogues, or writing tasks) around how to use appropriate 
vocabulary in mock nursing settings. 
  3.1.2 Lesson plans of conventional instruction were adopted mainly for 
Communicative Language Teaching (CLT) to be implemented in the classrooms. The 
lesson plans follow the same objectives and content, but use the structure of 
presentation, practice, and production for learning activities.  While the steps to 
teaching are: 
   3.1.2.1 Presentation stage: The teacher's presentation of the 
target language is built on contextualized examples, model dialogues, and brief 
explanations. 
   3.1.2.2 With input from a teacher and/or methods of comprehension, 
repeat the pattern by performing controlled and semi-controlled activities (e.g., 
substitution drills, guided pair dialogues, information-gap tasks), students (practice stage). 
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   3.1.2.3 During the production stage, students performed 
communicative tasks such as role-plays, group discussions, and short problem-solving 
tasks, which enabled them to use the target language more freely and meaningfully. 
 3.2 The instrument used for data collection was the vocabulary acquisition 
test.  In this study, vocabulary acquisition was assessed through pre- and post-
intervention vocabulary tests designed to evaluate students’ knowledge of target 
nursing terms and meanings, their understanding of their use in context, their accurate 
recall of terms, and their appropriate use of nursing-related English vocabulary taught 
during the instructional period.  The test consisted of 60 multiple-choice questions 
with four alternatives. The Item-Objective Congruence (IOC) Index for all items ranged 
from 0.67 to 1.00, indicating that all items were acceptable and congruent with the 
objectives. All test items were tried out and analyzed for test difficulty (p) and 
discrimination index (r). The difficulty index ranges from 0.37 to 0.73. The 
discrimination index ranges from 0.38 to 0.64. The KR-20 calculates the reliability of 
the overall test. The test's reliability was .80. 

4. Data Collection  
          The data were collected during the first semester of the academic year 2025. 
Before implementing the lesson plans, both groups took a vocabulary acquisition pre-
test. After that, the intervention was conducted using 5 PWIM lesson plans with nursing 
content for the experimental group, 2 hours per week for a total of 10 hours. The 
control group was taught through 5 lesson plans using conventional instruction 
methods over the same period.  After completing the five lesson plans, each group 
was required to take the same vocabulary acquisition post-test. 

5. Data Analysis 
    Since this study was a non-randomized control group with a pre-test-post-

test design, it is appropriate for educational settings where random assignment is not 
feasible. The collected pre-test data from both groups were tested for initial 
equivalence using a t-test for independent samples, and the post-tests were then 
compared using the appropriate inferential statistics, as shown in Table 1.  
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Table 1 The comparison of pre-test mean scores of the two groups. 
 

Group N Total score X  S.D. MD t p 
Experimental 
group 

 
36 

 
60 

 
35.50 

 
10.42 

2.07 .831 .409 
Control 
group 

 
35 

 
60 

 
33.43 

 
10.59 

*p < .05 
 

As shown in Table 1, the p-value of the pre-tests was .409. There is no 
significant difference between the two groups at the .05 level. The mean scores on 
vocabulary acquisition pre-tests were equivalent prior to the experiment.  Therefore, 
an independent-samples t-test was used to compare post-test mean scores between 
groups, and a paired-samples t-test was used to compare pre- and post-test mean 
scores within the experimental group.  
 
Research Results 

1. Result of Research Objective 1  
           The first objective is to investigate the effects of teaching English using PWIM 
focusing on nursing content on the vocabulary acquisition of first-year nursing students 
in the experimental group.  The result is presented in Table 2  
 

Table 2 The comparison of the mean score between the vocabulary acquisition pre- 
         test and post-test of the experiment group (total score = 60 points). 
  

Mode of Assessment N X  S.D. MD t p 
Pre-test 36 35.50 10.42 

16.72 8.818* .000 
Post-test 36 52.22 5.97 

*p < .05 
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As shown in Table 2, the post-test mean score of the English vocabulary 
acquisition of the experiment group was 52.22, which was significantly higher than the 
pre-test mean score of 35.50 at the .05 level. This indicated that the nursing student’s 
English vocabulary acquisition improved after learning English through the PWIM 
focused on nursing content. 

2. Result of Research Objective 2 
   The second objective is to compare the post-test mean scores of the first- 

year nursing students' vocabulary acquisition in the experimental and control groups 
after the experiment. 
 

Table 3 The comparison of post-test mean scores of the two groups. 
 

Group N Total score X  S.D. MD t p 
Experimental 
group 

 
36 

 
60 

 
52.22 

 
5.97 

4.30 2.715* .008 
Control 
group 

 
35 

 
60 

 
47.91 

 
7.34 

*p < .05 
 

As shown in Table 3, the post-test mean score of the English vocabulary 
acquisition of the experiment group learned by the PWIM focusing on nursing content 
was 52.22, which was significantly higher than the post-test mean score of the control 
group learned by conventional instruction (47.91) at the .05 level. This indicated that 
the English vocabulary acquisition of nursing students in the experimental group was 
significantly higher than that of the control group after the experiment.   
 

Discussion 
The results of this study showed that the Picture -Word Inductive Model 

(PWIM) had a significant impact on developing first-year nursing students' vocabulary 
acquisition. There are two interrelated cognitive factors on visual learning and the 
activation of access knowledge (schema theory), consistent with delivering a 
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compelling speculation as to why these ESP students in this sample exhibit a 
considerable impact of the PWIM model. 

Vocabulary learning and acquisition for PWIM: The focus on specific, detailed 
visuals may be one of the best predictors of the vocabulary growth that students 
experience. It has been established that visual input is a potent facilitator of vocabulary 
learning because it provides a perceptual anchor, augmenting the memory trace with 
sensory support to increase the likelihood of recall. This supports dual-coding in which 
learners encode through both verbal and nonverbal channels, thus improving recall 
and reducing the likelihood of forgetting (Paivio, 1986). Studies conducted on both 
multimodal and visualization-based learning techniques illustrate how the use of visual 
input minimizes cognitive processing, allowing the learner to optimize language 
processing (Bahari, Wu & Ayres, 2023) 

Regarding nursing ESP instruction, the use of clinical images as authentic 
learning tools (i.e., images of equipment/procedures/symptoms) probably enabled 
students to make stronger connections between English vocabulary and nursing 
concepts. This is reflected in how the visualization of realistic nursing situations also 
replicates the environment for learning that they will be encountering in clinical 
practice, making vocabulary more contextualized and therefore easier to remember. 

A second element that helps explain the success of PWIM centers on schema 
theory (Anderson, 1995), which suggests that learners learn faster when new 
information can be attached to existing mental frameworks. Finally, drawing on their 
experiences and background knowledge of nursing science to interpret images and 
provide vocabulary is a key part of the PWIM process. Since comprehension is heavily 
influenced by pre-existing mental frameworks, activating background knowledge 
minimizes cognitive effort and allows for better processing of new linguistic and 
conceptual information. Extending this base, Piaget (1976) described how learners 
incorporate input using assimilation and accommodation but only in relation to known 
cognitive structures, promoting deeper learning and long-term retention of language 
forms and meanings. Likewise, cognitive load studies demonstrate that less cognitive 
strain is evident in learners when instructional resources are built upon existing 
schemas (Bahari et al., 2023), allowing for greater allowance of cognitive resources to 
be devoted to authentic language-learning activities. 
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For example, PWIM’s educative use of nursing-related images allowed for 
immediate conceptualization of new English vocabulary (terms). Students were able 
to assimilate the vocabulary without the cognitive load associated with learning highly 
technical terms in a second language, because they were already familiar with the 
procedures, equipment, or conditions from their nursing subjects. 

In higher-education level studies, it has been shown that PWIM can be an 
effective instructional approach, and these findings are not out of line with such recent 
research. Based on the findings of Ilahi and Prayogo (2022), the exposure to the PWIM 
approach in the writing course as part of their undergraduate programme positively 
affected the students' writing descriptive. It also indicates the strengths of the model, 
such as providing visual scaffolding and inductive reasoning that facilitate and develop 
academic language skills. Likewise, Mutmainna et al. (2025) found that PWIM helped 
university students to improve their writing performance through vocabulary 
highlighting, categorization, and paragraph writing. These studies are consistent with 
current results by demonstrating that PWIM allows for deeper processing of vocabulary 
and use of language in context—hallmarks of ESP learning, which requires not only 
accurate recognition, but also functional use of terminology. 

Intergroup contrasts reveal that the group of students taught via PWIM does a 
significantly better job compared to those in the control condition on vocabulary 
acquisition. This finding is supported by Calhoun (1999), who proposed that PWIM 
promotes inductive thinking and assists learners in associating words with visual images, 
resulting in better vocabulary recall. It is an image-based, guided discovery resource 
that is particularly helpful for ESP learners learning technical vocabulary. Yaseen (2021) 
also found that ESL students at the university level in Iraq retained vocabulary better 
when taught using PWIM than with traditional methods. These results imply that PWIM 
may be a useful strategy for learning vocabulary, especially in specialized instruction 
areas such as nursing programs.  

Compared with the traditional presentation–practice–production approach 
used in the control group, PWIM offered more robust cognitive support. While the 
control instruction provided structure and language exposure, it did not consistently 
leverage visual reinforcement or schema activation, both of which reduce cognitive 
load and strengthen retention. By contrast, PWIM required students to repeatedly 
interact with images, label items, categorize vocabulary, and ultimately produce 
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sentences and paragraphs. This process transformed vocabulary from passive 
recognition into active, meaningful use, reinforcing both memory and communicative 
competence. 

Due to a very short implementation time of 10 hours, the intervention might 
have covered some, but not all, units in nursing English, and therefore, the vocabulary 
growth may have been restricted. The results, therefore, need to be interpreted with 
caution, because a longer and broader range of course content interventions might 
well produce different or more significant effects of PWIM on vocabulary learning. 

In addition, the use of PWIM in conjunction with nursing content appeared to 
positively impact vocabulary acquisition among first-year nursing students. The 
experimental group showed higher performance in vocabulary learning and enhanced 
use of clinical vocabulary in context than in traditional instruction. The visual and 
inductive learning aligns well with PWIM's notion of engagement, making learners' 
learning process more interesting and effective; this is particularly important for an ESP 
class like nursing. These findings suggest that PWIM is an applied, pedagogically 
beneficial approach to developing EFL vocabulary. 

 
Conclusion 

Taken together, PWIM’s strong visual scaffolding and its alignment with 
students’ existing nursing knowledge offer a persuasive cognitive explanation for its 
effectiveness in ESP vocabulary acquisition. These findings not only corroborate prior 
PWIM research but also highlight the model’s particular suitability for specialized fields, 
such as nursing, where learners must acquire and retain technical terminology that is 
both conceptually and professionally grounded. 

 

Recommendations 
1. Recommendations for instruction 
    It is likely that the results of this study are relevant to nursing faculty, 

especially in an EFL setting. Nursing English courses could incorporate the PWIM 
method, particularly for students who exhibit a visual preference in learning and for 
finding ways to learn new vocabulary in context, as well as those who have difficulty 
with abstract concepts or technical terminology. PWIM can be considered as an 
indispensable method in the ESP programme because it accords with learners’ 
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preferences and encourages active learning. In addition, during teacher training, they 
must be trained in PWIM methodologies through professional development. As visual 
input has been proven beneficial for enhancing cognitive processing and narrowing the 
gap between linguistic levels, employing PWIM in ESP may provide nursing students 
with a set of skills vital for academic and clinical communication. 
 2. Recommendations for further study 

    While this investigation argues in favour of PWIM utility for nursing students' 
vocabulary, further studies are needed. Additional studies investigating the prolonged 
retention of learned terms and the development of language skills, speaking, 
listening, and writing promoted by PWIM are needed. It is also worth examining the 
digital development of this tool and its usefulness in blended learning activities and 
online training, as students go on to pursue higher education and professional 
development. Analysis of the ESP areas (e.g., business or tourism) may reveal that 
PWIM spans multiple fields. Additional qualitative research related to teacher and 
student experiences with PWIM might inform more targeted programming efforts and 
the visibility of implementation challenges. 
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อย่างมีระบบและมีความมุ่งหมายชัดเจน เพื่อให้ได้ข้อมูลหรือหลักการบางอย่างท่ีจะนำไปสู่ความก้าวหน้า
ทางวิชาการ หรือการนำมาประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์  



 
527 Ratchaphruek Journal  Vol. 24  No. 2 (May-August 2026) 

2.2 บทความวิชาการ (Academic Article) เป็นผลงานท่ีต้องการเสนอความรู้ท่ัวไป
หรือแนวคิดใหม่ๆ เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เขียนขึ้นในลักษณะวิเคราะห์วิจารณ์หรือนำเสนอเป็น                 
องค์ความรู้ใหม่เชิงสังเคราะห์ พร้อมมีการแสดงความคิดเห็นหรือข้อเสนอแนะของผู้เขียนเพิ่มเติมด้วย 
เพื่อเป็นความรู้ท่ีมีประโยชน์แก่ผู้อ่าน 
 3. ผู้นิพนธ์ ต้องดำเนินการตามจริยธรรมและจรรยาบรรณวารสารวิชาการ โดยไม่มี                
การละเมิดลิขสิทธิ์ผลงานวิชาการ หรือการคัดลอกผลงานของผู้อื่นมาเป็นของตนเอง หรือมีข้อมูล   
การวิจัยซ้ำซ้อน ซึ่งกองบรรณาธิการวารสารได้กำหนดค่าเปอร์เซ็นต์ความคล้าย (ท้ังเอกสาร) อ้างอิง
จากโปรแกรม CopyCatch จากระบบ Thaijo ในระดับไม่เกิน 15% 
 
การเตรียมต้นฉบับ 

1.  ผลงานวิจัย/วิชาการ ที่รับพิจารณาตีพิมพ์ ต้องพิมพ์ด้วยกระดาษขนาด A4 แบบหน้าเดียว 
ต้ังค่าหน้ากระดาษโดยเว้นขอบซ้ายและด้านบน 1.5 นิ้ว (3.81 ซม.) เว้นขอบขวาและด้านล่าง 1 นิ้ว 
(2.54 ซม.) ใช้อักษร TH SarabunPSK ขนาด 18-point สำหรับช่ือเรื่อง ขนาด 16-point สำหรับ
หัวข้ออื่นๆ และเนื้อหา ให้กำหนดระยะห่างระหว่างบรรทัด 1 เท่าปกติ หรือ 1.0 line single และจัด
ข้อความกระจายแบบไทย (Thai Distributed) ความยาวไม่เกิน 15 หน้า (กรณีที่ไม่เป็นไปตาม                 
ที่กำหนด กองบรรณาธิการจะไม่รับพิจารณา)  

2. องค์ประกอบของบทความ 
 2.1 บทความวิจยั ต้องมีองค์ประกอบเรียงตามลำดับ ดังนี้ 
  2.1.1 ช่ือเรื่อง (Title) ท้ังภาษาไทยและภาษาอังกฤษ  
  2.1.2 ช่ือผู้แต่งและผู้แต่งร่วม (Authors and Co-authors) ระบุเฉพาะช่ือ และ
นามสกุลเต็ม (ระบุทุกคน) ท้ังช่ือภาษาไทยและภาษาอังกฤษ สำหรับภาษาอังกฤษใช้อักษรตัวพิมพ์ใหญ่ 
เฉพาะอักษรตัวแรกของช่ือตัวและนามสกุล ถ้ามีผู้เขียนบทความหลายคน ให้ใช้หมายเลขกำกับ
ตามลำดับและลงเครื่องหมายดอกจัน (*) ของผู้ประสานงานหลักเท่านั้น  โดยแทรกเป็นเชิงอรรถ
ด้านล่างของหน้าแรก เพื่อระบุรายละเอียดของผู้แต่งแต่ละคนตามหมายเลขท่ีกำกับ ประกอบด้วย        
ช่ือหน่วยงาน สาขาวิชา คณะ/สาขาวิชา หน่วยงานท่ีสังกัด หรือสถาบันการศึกษา ท้ังภาษาไทย             
และภาษาอังกฤษ พร้อมระบุอีเมล์ของผู้ประสานงานหลักเท่านั้น 
  2.1.3 บทคัดย่อ (Abstract) ท้ังภาษาอังกฤษและภาษาไทยความยาว ไม่เกิน                
250 คำ ของแต่ละภาษา ให้นำเสนอบทคัดย่อภาษาไทย ตามด้วยภาษาอังกฤษ โดยเรียงลำดับ
ความสำคัญของเนื้อหาโดยสรุป เช่น วัตถุประสงค์การวิจัย วิธีดำเนินการวิจัย และผลการวิจัย                  
อย่างต่อเนื่องกัน  
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  2.1.4 คำสำคัญ (Keywords) ให้ระบุคำท่ีสอดคล้องกับช่ือเรื่อง เพื่อให้เกิดประโยชน์
ต่อการค้นหา/สืบค้น ประมาณ 3-5 คำ ต่อท้ายจากบทความคัดย่อ โดยพิมพ์ชิดขอบด้านซ้าย                 
เฉพาะช่ือหัวข้อให้พิมพ์ตัวหนา คำสำคัญภาษาไทยให้ใช้การเว้นวรรค 2 วรรค ส่วนภาษาอังกฤษให้ใช้
จุลภาคค่ันระหว่างคำ  
  2.1.5 ส่วนเนื้อหา ประกอบด้วยหัวข้อ ดังนี้  
  2.1.5.1 บทนำ (ครอบคลุมความสำคัญ และท่ีมาของปัญหาการวิจัย)   
  2.1.5.2 วัตถุประสงค์การวิจัย  
  2.1.5.3 สมมติฐานการวิจัย 
  2.1.5.4 กรอบแนวคิดในการวิจัย  
  2.1.5.5 วิธีดำเนินการวิจัย (ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง เครื่องมือท่ีใช้               
ในการเก็บรวบรวมข้อมูล/ทดลอง วิธีดำเนินการวิจัย/ทดลอง การวิเคราะห์ข้อมูล)  
  2.1.5.6 สรุปผลการวิจัย   
  2.1.5.7 อภิปรายผล  
  2.1.5.8 ข้อเสนอแนะ (ข้อเสนอแนะในการนำงานวิจัยไปใช้ และข้อเสนอแนะ
ในการการทำวิจัยครั้งต่อไป 
  2.1.5.9 กิตติกรรมประกาศ (ถ้ามี) ให้ระบุเฉพาะ ข้อความขอบคุณบุคคล 
หรือหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องในการเขียนบทความ ความยาวไม่ควรเกิน 100 คำ 
    2.1.5.10 เอกสารอ้างอิง ให้ใช้การอ้างอิงตามรูปแบบ APA แบบระบบนาม-ปี 
(Name-Year System) โดยระบุช่ือผู้แต่งและปีพิมพ์ของเอกสารไว้ข้างหน้าหรือข้างท้ายของข้อความ
ท่ีต้องการอ้าง ในส่วนของการอ้างอิงท้ายบทความ ผู้เขียนจะต้องรวบรวมรายการเอกสารท้ังหมด                
ท่ีผู้เขียนใช้อ้างอิงในการเขียนบทความ และจัดเรียงตามตัวอักษรช่ือผู้แต่ง ผู้เขียนสามารถดาวน์โหลด
รูปแบบการอ้างอิงได้จากหน้าเว็บไซต์ (โดยกองบรรณาธิการกำหนดการเขียนอ้างอิงตามคู่มือการทำ
วิทยานิพนธ์และภาคนิพนธ์ ปี 2566 ของบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา) 

 2.2 บทความวิชาการ ต้องมีองค์ประกอบเรียงตามลำดับ ดังนี้  
   2.2.1 ช่ือเรื่อง ท้ังภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ช่ือบทความภาษาอังกฤษให้ใช้อักษร
ตัวพิมพ์ใหญ่ (Capital letter) ตัวแรกของทุกคำ ยกเว้นคำบุพบทใช้ตัวอักษรพิมพ์เล็ก 
   2.2.2 ช่ือผู้แต่ง ท้ังภาษาไทยและภาษาอังกฤษ 
   2.2.2.1 ช่ือผู้เขียนทุกคน (ระบุเฉพาะช่ือและนามสกุลโดยไม่ต้องมีคำนำหน้าช่ือ 
ตำแหน่งทางวิชาการ) 
   2.2.2.2 หน่วยงานท่ีสังกัดของผู้เขียนทุกคน (สาขาวิชา ภาควิชา มหาวิทยาลัย/
หน่วยงานท่ีสังกัด) ระบุตำแหน่ง หน่วยงานท่ีสังกัด e-mail ของผู้เขียนทุกคน โดยใช้หมายเลขตามลำดับ 
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   2.2.3 บทคัดย่อ ท้ังภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ความยาวไม่เกิน 250 คำ เขียนให้
ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์  
   2.2.4 คำสำคัญ (Keywords) ท้ังภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ไม่เกิน 5 คำ 
   2.2.5 บทนำ เขียนให้กระชับและเข้าใจง่าย 
   2.2.6 เนื้อความ เขียนให้มีการทบทวนวรรณกรรมและแนวคิดทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้อง  
   2.2.7 บทสรุป เขียนให้กระชับครอบคลุมเนื้อความท่ีกล่าวไว้  
   2.2.8 เอกสารอ้างอิง การอ้างอิงในเนื้อเรื่อง ให้ใช้การอ้างอิงแบบระบบนาม -ปี 
(Name-Year System) โดยระบุช่ือผู้แต่งและปีพิมพ์ของเอกสาร ไว้ข้างหน้าหรือข้างท้ายของข้อความ
ท่ีต้องการอ้าง ผู้เขียนจะต้องรวบรวมรายการเอกสารท้ังหมด ท่ีผู้เขียนใช้อ้างอิงในการเขียนบทความ 
และจัดเรียงตามลำดับตัวอักษรช่ือผู้แต่ง ผู้เขียนสามารถดาวน์โหลดรูปแบบการอ้างอิงได้จากหน้า
เว็บไซต์ (โดยกองบรรณาธิการกำหนดการเขียนอ้างอิงตามคู่มือการทำวิทยานิพนธ์และภาคนิพนธ์                
ปี 2566 ของบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา) 
 
การส่งบทความ 
 1.  ผู้ส่งบทความต้องมีคำรับรองว่าบทความของตนไม่เคยตีพิมพ์ในวารสาร รายงาน หรือ
ส่ิงพิมพ์อื่นใดมาก่อน และไม่อยู่ระหว่างการพิจารณาของวารสารอื่น  นำส่งพร้อมบทความในการ
ลงทะเบียนขอรับตีพิมพ์ (ดาวน์โหลดจากหน้าเว็บไซต์) 
 2.  ผู้ส่งบทความต้องนำส่งแบบฟอร์มประกอบการพิจารณาผลงานท่ีจะส่ง ดังนี้ 
   R1 - แบบรับรองการพิจารณาบทความ (สำหรับผู้แต่ง)  
  R2 - แบบรับรองการพิจารณาบทความวิจัย (สำหรับอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์)  
  R3 - แบบประเมินตนเองรายการนำส่ง-บทความวิจัย  
  R4 - แบบประเมินตนเองรายการนำส่ง-บทความวิชาการ  
  ในการตรวจสอบรายการนำส่งบทความวิจัย/วิชาการ เพื่อขอรับการพิจารณาตีพิมพ์               
ในวารสาร Ratchaphruek Journal (วารสารราชพฤกษ์) (สามารถดาวน์โหลดจากหน้าเว็บไซต์) 
 3.  หากรูปแบบการพิมพ์ไม่เป็นตามกำหนดของการเตรียมต้นฉบับ และไม่นำส่งหรือแนบ
เอกสารแบบฟอร์มดังข้อ 2 ให้ครบถ้วน กองบรรณาธิการจะไม่รับพิจารณาบทความ 
 4.  การชำระเงิน ผู้ส่งบทความจะต้องชำระเงินค่าลงทะเบียนตีพิมพ์เมื่อผ่านการพิจารณา
เบื้องต้นจากกองบรรณาธิการ ก่อนเสนอให้ ผู้ทรงคุณวุฒิประเมินบทความต่อไป โดยอัตรา
ค่าลงทะเบียนตีพิมพ์ผลงานวารสารฯ เป็นไปตามประกาศมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา                     
ท่ี 1941/2567 เรื่อง กำหนดอัตราค่าลงทะเบียนตีพิมพ์ผลงานฯ ลงวันท่ี 21 ตุลาคม 2567 ดังนี้ 
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          4.1 กรณีท่ี 1 การพิจารณาตรวจสอบบทความ โดยผู้ทรงคุณวุฒิ ประเมินบทความ  
จำนวน 2 คน  สำหรับบุคคลภายใน 2,500 บาท / บุคคลภายนอก 4,000 บาท 
          4.2 กรณีท่ี 2 การพิจารณาตรวจสอบบทความ โดยผู้ทรงคุณวุฒปิระเมินบทความ             
จำนวน 3 คน  สำหรับบุคคลภายใน 4,000 บาท / บุคคลภายนอก 6,000 บาท 

            ** ท้ังนี้การชำระเงินแล้วไม่ใช่การยืนยันผลการพิจารณารับตีพิมพ์ ขึ้นอยู่กับคุณภาพ                
ของผลงานท่ีส่งและผ่านการพิจารณาจากผู้ทรงคุณวุฒิด้วย ให้ผู้นิพนธ์ชำระค่าลงทะเบียนโดยการโอนเงิน 
เมื่อได้รับการติดต่อจากผู้ดูแลวารสารเท่านั้น และไม่สามารถคืนเงินได้ทุกกรณี 
 
การติดต่อสอบถามในการจัดส่งบทความ 

 กองบรรณาธิการ Ratchaphruek Journal (วารสารราชพฤกษ์) 
สำนักการเรียนรู้ตลอดชีวิต  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

 อำเภอเมืองนครราชสีมา  จังหวัดนครราชสีมา  30000 
 โทรศัพท์  0-4400-9009  ต่อ 1581 / 064-2138688  

e-mail: ratchaphruekjournal@nrru.ac.th, ratchaphruekjournal@gmail.com 
 

ผู้สนใจส่งบทความ สามารถลงทะเบียนส่งบทความได้ที่ 
https://so05.tci-thaijo.org/index.php/Ratchaphruekjournal 

 
 
 
 

 
 
 
 

“บทความและข้อความท่ีลงตีพิมพ์ในวารสารเป็นความคิดเห็นส่วนตัวของผู้เขียน 
กองบรรณาธิการไม่จำเป็นต้องเห็นด้วยเสมอไป  ในกรณีที่มีการลอกเลียนหรือแอบอ้าง 

โดยปราศจากการอ้างองิหรือทำให้เข้าใจผิดว่าเป็นผลงานของผู้เขียน 
กรุณาแจ้งให้ทางกองบรรณาธิการทราบด้วยจะเป็นพระคณุย่ิง” 
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ภาคผนวก ข 

รูปแบบการเขียนอ้างอิงในบทความของ Ratchaphruek Journal (วารสารราชพฤกษ์) 
ตามรูปแบบ APA Style 

(American Psychological Association) 
 
 การอ้างอิงแหล่งท่ีมาของข้อมูลในเนื้อหา ถือเป็นจรรยาบรรณของผู้เขียนและเป็นการ              
ให้เกียรติแก่เจ้าของความคิด ทฤษฎีท่ีนำมากล่าวอ้าง นอกจากนี้ยังเป็นประโยชน์แก่ผู้อ่านได้ติดตาม
ศึกษาค้นคว้าแหล่งข้อมูลต่างๆ เหล่านั้นได้ถูกต้อง กองบรรณาธิการจึงได้กำหนดให้เขียนการอ้างอิง             
ตามคู่มือการทำวิทยานิพนธ์และภาคนิพนธ์ ปี 2566 ของบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครราชสีมา เป็นการเขียนอ้างอิงแทรกในเนื้อหาแบบ APA Style (6th ed.) และเขียนอ้างอิงแบบ
ระบบนาม-ปี (Name-Year System)  ซึ่งมีส่วน ประกอบสำคัญสองส่วนคือ ผู้แต่ง กับ ปีท่ีพิมพ์ หรือ 
ปีท่ีเผยแพร่ หากอ้างอิงจากส่ือส่ิงพิมพ์จะมีส่วนท่ีสามเพิ่มเข้ามาคือ เลขหน้าท่ีใช้ในการอ้างอิง สำหรับ
รายละเอียดอื่นๆ เช่น ช่ือเรื่อง ครั้งท่ีพิมพ์ สถานท่ีพิมพ์ สำนักพิมพ์ ฯลฯ จะแสดงไว้ในหน้ารายการ
อ้างอิงโดยรวบรวมรายการเอกสารท้ังหมดท่ีผู้เขียนใช้อ้างอิง ท่ีปรากฏเฉพาะในบทความเท่านั้น                 
และจัดเรียงรายการตามลำดับอักษรช่ือผู้แต่ง ดังนี้  
 

1.  การอ้างอิงในเนือ้หา  

 ในกรณีงานนิพนธ์ท่ีนำมาอ้างอิง มีผู้แต่ง 1-2 ให้ระบุทุกคน หากมีผู้แต่งต้ังแต่ 3-6 คน                   
การเขียนอ้างอิงครั้งแรก ลงข้อมูลเต็มรูปแบบ คือ ลงช่ือผู้แต่งทุกคนค่ันด้วยเครื่องหมายจุลภาค                  
ตามด้วยคำว่า “และ” หรือ and หรือ & แล้วแต่กรณีและตามด้วยปีพิมพ์ แต่ในการเขียนอ้างอิงครั้ง
ต่อมาให้ลงข้อมูลย่อคือ ช่ือผู้แต่ง 1 ตามด้วย “และคณะ” หรือ et al. ค่ันด้วยจุลภาคตามด้วยปีพิมพ์  
 1.1  การอ้างอิงในเนื้อหาหน้าข้อความ 
  ตัวอย่าง บุษกร  จันท์เทวนุมาส (2566) 
    นงลักษณ์  วิรัชชัย, ดรุณี  รักษ์พุทธ และสุวิมล  ว่องวาณิช (2544, น. 32)  
    พัชรินทร์  บุญเทียม  (2553, น. 38-39)  
    Alamazi (1993, p. 48) *ชาวต่างชาติระบุเฉพาะนามสกุลผู้เขียน 
    Giddings (1991, pp. 149-153) 
    Edstrom et al. (2008) 
    Hoban, Yadin and Tabory (1999) 
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  1.2  การอ้างอิงในเนื้อหาทา้ยข้อความ 
  ตัวอย่าง (ทรรศนะ  ใจชุ่มช่ืน, 2543) 
   (ประภัสสร  พูลโรจน์, 2543) 
   (อมร  รักษาสัตย์, 2544, น. 39-45) 
   (Poole, 2002, pp. 278-279) *ชาวต่างชาติระบุเฉพาะนามสกุลผู้เขียน 
 
 1.3 เลขหน้า  
   การอ้างอิงเนื้อหาหรือข้อความเฉพาะมาจากบางหน้า เช่น ความหมาย คำกล่าวสรุป 
บทกลอน สำนวน หรือแนวคิด และอื่นๆ ท่ีไม่ใช่การสรุปความจากเนื้อหาท้ังหมด ให้ระบุเลขหน้าท่ี
อ้างอิงนั้น โดยเพิ่มเครื่องหมายจุลภาค (Comma) ต่อจากปีพิมพ์ตามด้วยตัวอักษรย่อของหน้า คือ น. 
และของ Page (อ้างหน้าเดียว) และ Pages (อ้างอิงมากกว่า 1 หน้า) คือ p. และ pp. (ภาษาอังกฤษ) 
ตามลำดับและตามด้วยเลขหน้า อยู่ในเครื่องหมายวงเล็บ  
   เช่น อมร  รักษาสัตย์ (2544, น. 39-40) Alamazi (1993, p. 48) 
 
  1.4 การอ้างอิงแหล่งที่มาของภาพประกอบ  
   อาจเป็นภาพหรือรูปท่ีผู้วิจัยจัดทำขึ้นเองหรือนำมาจากแหล่งอื่น ให้พิมพ์ด้วยตัวปกติ 
รูปแบบตัวอักษร TH SarabunPSK ขนาด 16 point พิมพ์ชิดซ้าย หากช่ือภาพยาวเกินกว่า 1 บรรทัด 
ให้พิมพ์บรรทัดท่ีสองตรงกับคำแรกของช่ือภาพ  
   กรณีที่ 1 เป็นภาพท่ีนำมาจากแหล่งอื่นให้ระบุแหล่งท่ีมา และนำไปเขียนรายการอ้างอิง
ท้ายบทความ  
 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 1  ช่ือภาพตัวปกติ (TH SarabunPSK, 16 pt.)  
Figure 1             
ท่ีมา: ช่ือผู้แต่ง (ปี, เลขหน้า) เช่น จินตนา  ราชพฤกษ์ (2562, น. 15)  
ท่ีมา: Logley et al. (2003, p. 43) 
 

 
 

(รูปภาพ) 
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   กรณีที่ 2 เป็นภาพท่ีผู้เขียนถ่าย วาด สร้างสรรค์ขึ้นเองหรือเป็นเจ้าของลิขสิทธิ์ภาพนั้น 
ให้อธิบายไว้ในเนื้อหาด้วย เช่น ลักษณะของการสร้างสรรค์ภาพนี้ขึ้น และระบุที่มาว่าถ่ายเมื่อ
วันที่เท่าไหร่ ณ สถานท่ีใด (ถ้ามี) เพื่อแสดงถึงความเป็นเจ้าของลิขสิทธิ์ โดยไม่ต้องนำไปเขียน
รายการอ้างอิงท้ายบทความ ดังตัวอย่างในภาพท่ี 2 
 

 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 2  การปั้นหม้อดินเผาด่านเกวียน (TH SarabunPSK, 16 pt.)  
ท่ีมา: ประดิษฐ์  ราชพฤกษ์ ถ่ายเมื่อวันท่ี 25 มีนาคม 2564 ณ ศูนย์การเรียนรู้ด่านเกวียน  
 
  1.5 การอ้างอิงจากการสื่อสารระหว่างบุคคล 
  การส่ือสารระหว่างบุคคล ท่ีไม่มีการจัดเก็บข้อมูลเป็นระบบ เช่น การส่ือสารทางจดหมาย 
การสัมภาษณ์ การสนทนาทางโทรศัพท์ การส่ือสารทางอิเล็กทรอนิกส์ ข้อความ กระดานข่าว จะมีเฉพาะ
การอ้างอิงในเนื้อหา แต่ในรายการอ้างอิงท้ายบทหรือเล่มไม่มี ตามรูปแบบ ดังนี้ 

 (ช่ือผู้ส่ือสาร,//การส่ือสารระหว่างบุคคล,//วันท่ี เดือน พ.ศ.) 

 การอ้างอิงในเนือ้หาหน้าขอ้ความ 
 สมคิด  ใจดี (การส่ือสารระหว่างบุคคล, 11 มิถุนายน 2564) 
 การอ้างอิงในเนือ้หาท้ายข้อความ 
 (สมคิด  ใจดี,  การส่ือสารระหว่างบุคคล, 11 มิถุนายน 2564) 
 

2. การลงรายการอ้างอิงท้ายบทความ  

  บรรทัดแรกของแต่ละรายการจะพิมพ์ชิดขอบโดยไม่เว้นระยะ แต่ถ้ารายการนั้นพิมพ์ไม่จบใน
บรรทัดเดียวให้พิมพ์ต่อในบรรทัดท่ี 2 โดยเว้นระยะเข้าไป 7 ตัวอักษร (เริ่มพิมพ์ตัวท่ีแปด) หรือเย้ือง 
1.5 ซม. เว้นวรรคแต่ละรายการดังตัวอย่าง ( / ) (ใส่ตัวเอียงที่รายการตัวสีแดง) ตามรูปแบบ ดังนี้ 

 
 

(รูปภาพ) 
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  2.1 หนังสือ 

ผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือเรื่อง/(พิมพ์ครั้งท่ี).//สถานท่ีพิมพ์:/สำนักพิมพ์. 

ตัวอย่าง 
จุมพต  สายสุนทร.  (2552).  กฎหมายระหว่างประเทศ (พิมพ์ครั้งท่ี 8 แก้ไข เพิ่มเติม).  กรุงเทพฯ: วิญญูชน. 
ปิยะ  นากสงค์ และพันธุ์รวี  วรสิทธิกุล.  (2545).  ดูหนังฟังเพลงเล่นเกมร้อง คาราโอเกะ.  กรุงเทพฯ: 

ซัคเซสมีเดีย.  
สุภมาส  อังศุโชติ, สมถวิล  วิจิตรวรรณา และรัชชะนีกูล  ภิญโญภานุวัฒน์.  (2551).  สถิติวิเคราะห์

สำหรับ การวิจัยทางสังคมศาสตร์และพฤติกรรมศาสตร์: เทคนิคการใช้โปรแกรม LISREL. 
กรุงเทพฯ: มิสช่ันมีเดีย.  

Harris, M. B.  (1995).  Basic statistics for behavioral science research.  Boston: Allyn 
and Bacon. 

Magee, J. & Kramer, J.  (2006).  Concurrency state models & java programs.  West 
Sussex, UK: John Wiley 

กรมศิลปากร, สำนักโบราณคดีและพิพิธภัณฑ์สถานแห่งชาติ.  (2563).  ปราสาทพนมรุ้ง (พิมพ์ครั้งท่ี 4). 
กรุงเทพฯ: ผู้แต่ง. 

 

 2.2 หนังสืออ้างอิง 
1) อ้างอิงท้ังเล่ม 
ผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือเรื่อง/(พิมพ์ครั้งท่ี).//สถานท่ีพิมพ์:/สำนักพิมพ์. 
 

หรือ 2) อ้างอิงเฉพาะบทหรือเรื่องในเล่ม 
ผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือบทหรือเรื่อง.//ใน/ช่ือบรรณาธิการ/(บ.ก. หรือ Ed. หรือ Eds.),//ช่ือหนังสือ/ 
 (น. หรือ p. หรือ pp./เลขหน้า).//สถานท่ีพิมพ์:/สำนักพิมพ์. 
หรือ 
ผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือบทหรือเรื่อง.//ใน/ช่ือบรรณาธิการ/(บ.ก. หรือ Ed. หรือ Eds.),//ช่ือหนังสือ/ 
 (น. หรือ p. หรือ pp./เลขหน้า).//สืบค้นเมื่อ/วัน/เดือน/ปี,/จาก/http://www.xxxxxxxx. 
ตัวอย่าง 
มูลนิธิโครงการสารานุกรมไทยสำหรับเยาวชน โดยพระราชประสงค์ในพระบาทสมเด็จพระบรม  

ชนกาธิเบศร มหาภูมิพลอดุลยเดชมหาราช บรมนาถบพิตร.  (2548).  พิพิธภัณฑสถาน.  
ในสารานุกรมไทยสำหรับเยาวชน ฯ เล่มท่ี 40.  สืบค้นเมื่อ 15 พฤศจิกายน 2564, จาก  
https://www.saranukromthai.or.th/sub/book/book.php?book=40&chap=1&page 
=t40-1-infodetail01.html 

ระบุเฉพาะชื่อสำนักพิมพ์เท่านั้น 
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วงศ์  วรรธนพิเชฐ.  (2548).  พจนานุกรมตัวอย่างประโยควลีภาษาอังกฤษพร้อมคำแปล. กรุงเทพฯ:  
ไทยเวย์ พับลิเคช่ัน.  

สำนักงานราชบัณฑิตยสภา.  (2556).  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2554.  กรุงเทพฯ: 
นานมีบุ๊คส์.  

Encyclopedia of software engineering.  (1994).  New York: John Wiley & Sons.  
Webster’s New World Dictionary of computer terms.  (1998).  New York: Wester’s  

New World. 
 
 2.3 บทความหรือบทในหนังสือ 

ช่ือผู้แต่งบทความหรือบท. (ปีพิมพ์). ช่ือบทความหรือบท. ใน หรือ In ช่ือบรรณาธิการ (บ.ก. หรือ Ed.  
 หรือ Eds.), ช่ือหนังสือ (น. หรือ p. หรือ pp. เลขหน้า). สถานท่ีพิมพ์: สำนักพิมพ์.  
 บรรณาธิการชาวต่างประเทศใส่อักษรย่อช่ือต้นและช่ือรอง ตามด้วยนามสกุล 

ตัวอย่าง 
ณัฐพล  ปัญญโสภณ. (2564). มุมมองของนักศึกษานิเทศก์ศาสตร์ ต่อกระบวนการผลิตละครเพื่อการ 

ส่ือสาร. ใน ชนัญชี  ภังคานนท์ (บ.ก.), กระบวนทัศน์ มหาวิทยาลัยไทยบนความท้าทายของ 
เอเชีย แปซิฟิก (น. 23-24). กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยกรุงเทพ. 

Sinnaeve, G. et al. (2010). Use of near infrared spectroscopy for the determination of  
 internal quality of entire apples. In S. Saranwong, S. Kasemsumran, & W.  
 Thanapase (Eds.), Near infrared spectroscopy: Proceeding of the 14th  
 International Conference (pp. 255-259). West Sussex, UK: IMP. 
 2.4 วารสาร 

แบบฉบับพิมพ์ 
ช่ือผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือบทความ.//ช่ือวารสาร,/เลขของปีท่ี(เลขของฉบับท่ี),//น. หรือ p. หรือ pp./ 
  เลขหน้า. 
 

หรือแบบฉบับอิเล็กทรอนิกส์ 
ผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือบทความ.//ช่ือวารสาร,/เลขปีท่ี(ฉบับท่ี),/น. หรือ p. หรือ pp./เลขหน้า.// 

สืบค้นเมื่อ วัน/เดือน/ปี,/จาก/http://www.xxxxxxxx 
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ตัวอย่าง 
บงการ  หอมนาน.  (2551).  เทคโนโลยีกับการควบคุมด้วยตรรกะฟัซซีตามข้ันตอนและฟังก์ช่ัน 

สมาชิก.  ไมโครคอมพิวเตอร์, 26(271), น. 153-156.  สืบค้นเมื่อ 22 มิถุนายน 2554, จาก  
http://www.dpu.ac.th/laic/page.php?id=5753  

ปิยะวิทย์  ทิพรส.  (2553).  การจัดการป้องกันและลดสารให้กล่ินโคลน Goemin ในผลิตภัณฑ์แปรรูป 
สัตว์น้ำ. วารสารสุทธิปริทัศน์, 24(72), น. 103-119. 

ลำดวน  เทียรฆนิธิกุล.  (2552).  เส้นทางเสด็จเย่ียมราชสำนักต่างประเทศ ของพระบาทสมเด็จ 
พระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว ปี พ.ศ. 2443-2444 (ร.ศ. 119-120). วชิราวุธานุสรณ์สาร,  
28(4), น. 29-39. 

Judson, R. A. & Klee, E.  (2011).  Big bank, small bank: Monetary policy implementation  
and banks’ reserve management strategies.  Journal of Economics and  
Business, 63(4), pp. 306-328.  Retrieved June 23, 2011, from  
http://www.sciencedirect.com/sscience/article/pii/S0148619511000142 

Siriwongworawat, S.  (2003).  Use of ICT in Thai libraries: An overview.  Program:  
Electronic Library and Information Systems, 37(1), pp. 38-43. 

Tandra, R., Sahai, A. & Veeravalli, V.  (2011). Unified space-time metrics to evaluate  
spectrum sensing.  IEEE Communications Magazine, 49(3), pp. 54-61. 

  

 2.5 รายงานการวิจัย 

ผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือเรื่อง/(รายงานผลการวิจัย).//สถานท่ีพิมพ์:/สำนักพิมพ์. 

ตัวอย่าง 
กิติพงษ์  ลือนาม.  (2553).  การพัฒนารูปแบบการสอนสอดแทรกความรู้ ด้านจริยธรรมเน้นการจัด  

การเรียนการสอนแบบบูรณาการ เรื่อง การทดสอบสมมุติฐาน: รูปแบบผสานระเบียบวิธ ี 
(รายงานผลการวิจัย).  นครราชสีมา: มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา.  

Chitnomrath, T.  (2011).  A Study of factors regarding firm characteristics that affect  
financing decisions of public companies listed on the stock exchange of  
Thailand (Research report). Bangkok: Dhurakij Pundit University. 
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 2.6 เอกสารการประชุมวิชาการ  

ผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือบทความหรือช่ือเรื่องของบท./ใน หรือ In/ช่ือบรรณาธิการ (บ.ก. หรือ Ed. หรือ  
  Eds.).//ช่ือการประชุม/(น. หรือ p. หรือ pp./เลขหน้า).//สถานท่ีพิมพ์:/สำนักพิมพ์. 

ตัวอย่าง 
ชัชพล  มงคลิก.  (2552).  การประยุกต์ใช้กระบวนการลำดับช้ันเชิงวิเคราะห์ในการจัดตารางการผลิต 
 แบบพหุเกณฑ์: กรณีศึกษาโรงงานอุตสาหกรรมผลิตยา. ใน การประชุมวิชาการ การบริหาร 
 และการจัดการ ครั้งท่ี 5 (น. 46).  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยธุรกิจบัณฑิตย์. 
ธมนวรรณ  กัญญาหัตถ์ และศรัณยพงศ์  เท่ียงธรรม.  (2554).  ความพึงพอใจของผู้บริโภคในเขต 
 กรุงเทพมหานครท่ีมีต่อประโยชน์ของสมาร์ทโฟน. ใน ชนัญชี  ภังคานนท์ (บ.ก.), กระบวน 
 ทัศน์มหาวิทยาลัยไทยบนความท้าทายของเอเชียปาซิฟิก (น. 119-121).  กรุงเทพฯ:  
 มหาวิทยาลัยกรุงเทพ.  
Krongteaw, C,. Messner, K., Hinterstoisser, B. & Fackler, K.  (2010).  Lignocellulosic  
 structural changes after physic-chemical pretreatment monitored by near in  
 infrared spectroscopy. In S. Saranwong, S. Kasemsumran, W. Thanapase & P.  
 Williams (Eds.), Near infrared spectroscopy: Proceedings of the 14th  
 International Conference (pp. 193-198).  West Sussex, UK: IMP. 

 

 2.7 วิทยานิพนธ ์

1) แบบรูปเล่ม  
ผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือเรื่อง/(วิทยานิพนธ์ดุษฎีบัณฑิต หรือ Doctoral dissertation หรือ  

วิทยานิพนธ์มหาบัณฑิตหรือ Master’s thesis, สถาบัน). 
 

2) แบบอิเล็กทรอนิกส์ 
ผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือเรื่อง/(วิทยานิพนธ์มหาบัณฑิต หรือ Master’s thesis หรือ วิทยานิพนธ์ดุษฎ ี

บัณฑิต หรือ Doctoral dissertation, สถาบัน).//สืบค้นเมื่อ/วัน/เดือน/ปี หรือ Retrieved,  
จาก/หรือ from/http://www.xxxxxxx 

 
ตัวอย่าง 
วันชนะ  กล่ันพรมสุวรรณ.  (2554).  ปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อประสิทธิผลการบริหารการฝึกนักศึกษา 

วิชาทหารในกองทัพบกไทย (วิทยานิพนธ์ดุษฎีบัณฑิต, มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา). 
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วิทวัส  สหวงษ์.  (2558).  ผลการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียรูปแบบสถานการณ์จำลอง เรื่อง  
การใช้โสตทัศนูปกรณ์เพื่อการนำเสนอ (วิทยานิพนธ์มหาบัณฑิต, มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
นครราชสีมา).  สืบค้นเมื่อ 25 กุมภาพันธ์ 2559, จาก http://www.webfoma.arc.nrru.ac.th/ 
IWEBFORM/ICommand/isearch/iattm2.asp?fst=1&dsn=iwebform&ifmid=01200 
00712001007%2F581029-00001 

Nickels, D. W.  (2005).  The relationship between IT-business alignment and  
organizational culture: An exploratory study (Doctoral dissertation,  
University of Memphis). 
 

 2.8 หนังสือพิมพ ์

1) แบบฉบับพิมพ์ 
ผู้แต่ง.//(วัน เดือน ปีพิมพ์).//ช่ือบทความ.//ช่ือหนังสือพิมพ์,/น. หรือ p. หรือ pp./เลขหน้า. 
 

2) แบบออนไลน์ 
ผู้แต่ง.//(วัน เดือน ปีพิมพ์).//ช่ือบทความ.//ช่ือหนังสือพิมพ์.//สืบค้นเมื่อ/วัน/เดือน/ปี,/ 

จาก/http://www.xxxxxxx 

ตัวอย่าง 
พนิดา  สงวนเสรีวานิช.  (24 เมษายน 2554).  พระปลัดสุชาติ สุวัฑฺฒโก ปกาเกอะญอ นักพัฒนา.  มติชน,  
 น. 17-18.  
ภัค  เศารยะ.  (17 พฤศจิกายน 2564).  เตรียมแผนรับมือ.  ไทยรัฐ.  สืบค้นเมื่อ 17 พฤศจิกายน 2564,  
 จาก https://www.thairath.co.th/news/foreign/2242908 
 

 2.9 เอกสารอิเล็กทรอนิกส์ 

ผู้แต่ง.//(ปีพิมพ์).//ช่ือบทความ.//สืบค้นเมื่อ/วัน/เดือน/ปี,/จาก http://www.xxxxxxxx 

ตัวอย่าง 
สุรชัย  เล้ียงบุญเลิศชัย.  (2554).  จัดระเบียบสำนักงานทนายความ.  สืบค้นเมื่อ 21 มิถุนายน 2554,  

จาก http://www.lawyerscouncil.or.th/2011/index.php?name=knowledge 
CNN Wire Staff.  (2011).  How U.S. forces killed Osama Bin Laden.  Retrieved May 3,  

2011, from http://www.cnn.com/2011/WORLD/asiapcf/05/02/bin.laden.raid/ 
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 2.10 ราชกิจจานุเบกษา 

ช่ือกฎหมาย. (วัน เดือน ปี). ราชกิจจานุเบกษา. เล่ม ตอนท่ี เลขหน้า. 

 
ประกาศ ก.บ.ศป. เรื่อง มาตรการป้องกันการแพร่ระบาดของโรคติดเช้ือไวรัส โคโรนา 2019. (29 กุมภาพันธ์  
 2563). ราชกิจจานุเบกษา. เล่ม 137 ตอนท่ี 17ก หน้า 5. 
 

3. ตาราง  

3.1  ตารางท่ีนำเสนอในบทความ อาจเป็นตารางท่ีผู้นิพนธ์จัดทำขึ้นหรือคัดลอกจากท่ีอื่นก็ได้ 
3.2  ก่อนนำเสนอตาราง ต้องมีข้อความนำเข้าสู่ตาราง เช่น ดังปรากฏในตารางท่ี 1 
3.3  ตารางประกอบด้วยคำว่า ตารางท่ี ลำดับหมายเลขของตาราง  ช่ือตาราง  ส่วนข้อความ  

และท่ีมาของตาราง (ในกรณีคัดลอกจากท่ีอื่น) 
3.4  พิมพ์คำว่า ตารางท่ี หรือ Table ชิดขอบซ้ายสุด เว้น 1 ระยะตัวอักษรต่อด้วยหมายเลข

ตาราง  เช่น ตารางท่ี 1 หรือ Table 1  หลังตัวเลขเว้น 2 ระยะตัวอักษร จึงพิมพ์ช่ือตาราง  
3.5  หากช่ือตารางยาวเกินกว่า 1 บรรทัดให้พิมพ์บรรทัดท่ีสองตรงกับคำแรกของช่ือตาราง 
3.6  ช่ือตารางควรอยู่หน้าเดียวกับตาราง และใช้เส้นหัว-ท้ายตารางเป็นเส้นคู่ 
3.7  หากมีคำอธิบายเพิ่มเติมท่ีต้องการระบุรายละเอียดให้ชัดเจน ให้นำไปใส่ไว้ในหมายเหตุท้ายตาราง 
3.8  ตารางท่ีคัดลอก ดัดแปลง หรือปรับปรุงมาจากแหล่งอื่นให้ระบุแหล่งท่ีมา 
3.9  ตารางท่ีมีความยาวมาก ไม่สามารถพิมพ์ให้ส้ินสุดในหน้าเดียวได้ ให้ขีดเส้นปิดท้ายตาราง

ด้วยเส้นเด่ียว และพิมพ์ส่วนท่ีเหลือในหน้าถัดไป โดยมีลำดับท่ีตาราง  พร้อมท้ังพิมพ์คำว่า (ต่อ) หรือ 
(Cont.)  ไว้ในเครื่องหมายวงเล็บ เช่น ตารางท่ี 1 (ต่อ) หรือ Table 1 (Cont.) 

3.10  เฉพาะตารางท่ีมีความกว้างเกินกว่าท่ีจะบรรจุในหน้ากระดาษเดียวได้ อาจย่อส่วนลงได้            
แต่ให้มีขนาดตัวอักษรไม่น้อยกว่า 14 พอยนต์  แต่ถ้าไม่สามารถพิมพ์ลงในแนวตั้งได้  ให้พิมพ์ลงใน
แนวขวางของกระดาษ 

3.11  ตารางเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ซึ่งมีค่าสถิติพื้นฐาน และการเปรียบเทียบต่างๆ นั้น                  
ผู้นิพนธ์ต้องแสดงผลในตารางให้ถูกต้อง  มีการแสดงค่าสถิติท่ีจำเป็นให้ถูกต้องครบถ้วน  และใช้รูปแบบ 
ท่ีเหมือนกันตลอดไปทุกตาราง 

3.12  ใต้ตารางให้มีคำอธิบายตาราง ให้อธิบายผลท่ีเด่นหรือด้อยท่ีควรเน้น ไม่อธิบายผลทุกข้อ
จนยาวเกินความจำเป็น  ให้อธิบายในลักษณะแปลความ (Translation) เท่านั้น ไม่มีการตีความ 
(Interpretation) หรือขยายความ (Extrapolation) 
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ตัวอย่าง 

ตารางท่ี1การเปรียบเทียบค่าเฉล่ียความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนระหว่างกลุ่มท่ีเรียน 
 โดยใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนชนิดมีข้อมูลป้อนกลับแบบมีการเคล่ือนไหว  
 (กลุ่มทดลองท่ี 1)  กับกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนชนิดมีข้อมูล 
 ป้อนกลับ แบบมีเสียงบรรยายประกอบ (กลุ่มทดลองท่ี 2) 
 

กลุ่มตัวอย่าง N X  S.D. t p 
กลุ่มทดลองท่ี 1 20 39.90 6.75 

-1.319 .195 
กลุ่มทดลองท่ี 2 20 42.15 3.56 

* มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

 จากตารางท่ี 1 พบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนชนิดมีข้อมูลป้อนกลับแบบมีการเคล่ือนไหว  กับกลุ่มท่ีเรียน โดยใช้บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนชนิดมีข้อมูลป้อนกลับแบบมีเสียงบรรยายประกอบ  ไม่แตกต่างกันอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 
 
 

หมายเหตุ : สามารถดูรูปแบบการเขียนอ้างอิงรูปแบบอื่นๆ เพ่ิมเติมได้จาก 
คู่มือการทำวิทยานิพนธ์และภาคนิพนธ์ ปี 2566 ของบัณฑิตวิทยาลัย  
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา หรือที ่QR Code  
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แบบรับรองการพิจารณาผลงานวิชาการเพื่อลงตีพิมพ์ในวารสารราชพฤกษ์  

(Ratchaphruek Journal) 
สำนักการเรียนรู้ตลอดชีวิต  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

เรียน    บรรณาธิการ 

 ตามท่ีข้าพเจ้า  นาย/นาง/นางสาว/อื่นๆ (ระบุ)      
สถานะในการส่งบทความ  คณาจารย์/นักวิชาการ  นิสิต/นักศึกษา   อื่นๆ (ระบุ)   
สาขาวิชา/คณะ/หน่วยงาน          
สถาบัน/มหาวิทยาลัย            
อืน่ๆ ระบุ              

ที่อยู่และหมายเลขโทรศัพท์ (ที่ติดต่อได้) 
            
โทรศัพท์ที่ทำงาน       โทรศัพท์มือถือ       
โทรสาร       e-mail :        

มีความประสงค์ขอส่งผลงานวิชาการ เรื่อง :  
ชื่อผลงาน (ภาษาไทย)           
            
ชื่อผลงาน (ภาษาอังกฤษ)           
            

ประเภทของผลงานวิชาการ   บทความวิจัย       บทความวิชาการ 

จุดประสงค์การเผยแพร่เพื่อ   สำเร็จการศึกษา   ขอผลงานตำแหน่งทางวิชาการ     พัฒนาตนเอง 

ความสอดคล้องกับสาขาวิชาย่อยของวารสาร (เลือกสาขาวิชาย่อยที่ตรงกับบทความของท่าน) 

 General Arts and Humanities  Developmental and Educational Psychology  

 General Social Sciences  Education   Public Administration 

จำนวนผู้ทรงคุณวุฒิที่ต้องการพิจารณาบทความ      2  คน               3  คน   

ข้าพเจ้าขอรับรองว่าผลงานน้ี      เป็นผลงานของข้าพเจ้าเพียงผู้เดียว     
   เป็นผลงานของข้าพเจ้าและผู้ที่ระบุชื่อในผลงาน  รวม ...... คน  มีรายชื่อดังน้ี 
ชื่อ       e-mail        ผู้แต่งหลัก 
ชื่อ       e-mail        
ชื่อ       e-mail        
ชื่อ       e-mail        

R1: สำหรับผู้นิพนธ ์
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โดยส่งบทความน้ีมาเพ่ือขอให้พิจารณาลงตีพิมพ์ในวารสารราชพฤกษ์ (Ratchaphruek Journal)                
ซึ่งเป็นวารสารวิชาการของสำนักการเรียนรู้ตลอดชีวิต มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา ทั้งน้ี ข้าพเจ้าขอรับรอง
ว่าบทความส่งมาเผยแพร่เป็นบทความใหม่ โดยไม่เคยพิมพ์เผยแพร่ในวารสาร รายงาน หรือสิ่งพิมพ์อื่นใด     
มาก่อน และไม่อยู่ระหว่างการพิจารณาของวารสารอื่น 

 จึงเรียนมาเพ่ือโปรดพิจารณา 

 

 ลงชื่อ .................................................................................... 
                   (..................................................................................) 
 ลายมือชื่อเจ้าของบทความ/ผู้นิพนธ์ 
 วันที ่        เดือน      พ.ศ.      
 

 
หมายเหตุ: สามารถใช้การลงชื่อด้วยลายเซ็นอิเล็กทรอนิกส์ได้ 
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แบบรับรองบทความวิจัย (วิทยานิพนธ์/ปริญญานิพนธ์/ดุษฎีนิพนธ์) 
เพ่ือเสนอพิจารณาลงตีพิมพ์ในวารสารราชพฤกษ์ (Ratchaphruek Journal) 

สำนักการเรียนรู้ตลอดชีวิต  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

เรียน    บรรณาธิการ 

ข้าพเจ้า  ศาสตราจารย์  รองศาสตราจารย์   ผู้ช่วยศาสตราจารย์ 
  ดร.   อาจารย์     
ชื่อ-สกุล             
ท่ีอยู่และหมายเลขโทรศัพท์ (ท่ีติดต่อได้) 
            
โทรศัพท์ท่ีทำงาน      โทรศัพท์มือถือ       
โทรสาร        e-mail :       
ขอรับรองว่าได้ตรวจสอบบทความวิจัยจากวิทยานิพนธ์/ปรญิญานพินธ/์ดุษฎีนิพนธ์ เรื่อง :  
ช่ือผลงาน (ภาษาไทย)           
            
ช่ือผลงาน (ภาษาอังกฤษ)          
            
ช่ือ-สกุลนักศึกษา           
สาขาวิชา     มหาวิทยาลัย      
ที่อยู่และหมายเลขโทรศัพท์ (ท่ีติดต่อได้) 
            
โทรศัพท์ท่ีทำงาน      โทรศัพท์มือถือ       
โทรสาร        e-mail :       

ขอรับรองได้พิจารณาตรวจสอบบทความว่าถูกต้องตามหลักวิชาการเป็นท่ีเรียบร้อยแล้ว  
ซึ่งบทความนี้ไม่เคยตีพิมพ์เผยแพร่ท่ีใดมาก่อน และไม่อยู่ระหว่างการเสนอเพื่อพิจารณาตีพิมพ์                
ในวารสารฉบับอื่น 
 ลงช่ือ ....................................................................................  ลายมือช่ือ 
          (..................................................................................) 
 อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ ์
 วันท่ี         เดือน      พ.ศ.     

R2: สำหรับอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
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แบบประเมินตนเองในการตรวจสอบรายการนำส่งบทความเพื่อขอรับการพิจารณาตีพิมพ์ 
วารสารราชพฤกษ์ (Ratchaphruek Journal) 

 

(บทความวิจัย) 
ชื่อบทความ (ไทย)         
            
ชื่อบทความ (อังกฤษ)          
            

  บทคัดย่อ  มีความยาวไม่เกิน  250  คำ 
    วัตถุประสงค์การวิจัย     เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 

   ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง   สถิติท่ีใช้ในการวิจัย 
   ผลการวิจัย 
  Abstract  การเขียนถูกต้องตามหลักไวยากรณแ์ละมีความยาวไม่เกิน 250 คำ 
  คำสำคัญ/Keywords  (อย่างน้อย 3-4 คำ) 
  บทนำ  
  วัตถุประสงค์การวิจัย  
  สมมุติฐานการวิจัย (ถ้ามี) 
  กรอบแนวคิดในการวิจัย  
  วิธีดำเนนิการวิจัย 
   ประชากร     การเก็บรวบรวมข้อมูล 
   กลุ่มตัวอย่าง     การวิเคราะห์ข้อมูล 

  เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย   สถิติท่ีใช้ในการวิจัย 
  ผลการวิจัย 
  สรุปผลการวิจัย  
  อภิปรายผลการวิจัย 
  ข้อเสนอแนะ 
  การอ้างอิง / รายการอ้างอิง เป็นไปตามท่ีวารสารกำหนด 
  เอกสารรับรองจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์ (ถ้ามี)  **กรุณาส่งเอกสารเพิ่มเติม** 
      (หมายถึง เอกสารรับรองอนุมัติให้ทำการวิจัย ไมใ่ช่ เกียรติบัตรผ่านการอบรมจริยธรรม) 
 
 ลงชื่อ      ผู้นิพนธ ์

  (    ) 

R3: Research Article  
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แบบประเมินตนเองในการตรวจสอบรายการนำส่งบทความเพื่อขอรับการพิจารณาตีพิมพ์ 

วารสารราชพฤกษ์ (Ratchaphruek Journal) 
 

(บทความวิชาการ) 
 
ชื่อบทความ (ไทย)         
           
            
ชื่อบทความ (อังกฤษ)          
           
            

  บทคัดย่อ  มีความยาวไม่เกิน  250  คำ 

  Abstract  การเขียนถูกต้องตามหลักไวยากรณแ์ละมีความยาวไม่เกิน 250 คำ 

  บทนำ  

  เนื้อหา 

  สรุป   

  การอ้างอิงเอกสาร  การอ้างอิงในเนื้อหาถูกต้องตามรูปแบบท่ีวารสารกำหนด   
 และมีความทันสมัย 

 

 
 ลงชื่อ       ผู้นิพนธ ์

  (     ) 

R4: Academic Article  
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สํานักการเรียนรู้ตลอดชีวิต มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา
340 ถนนสุรนารายณ์  ตําบลในเมือง
อําเภอเมือง  จังหวัดนครราชสีมา 
30000

กองบรรณาธิการวารสารราชพฤกษ์

โทร.
0-4400-9009 ต่อ 1581

Email
ratchaphruekjournal@nrru.ac.th
ratchaphruekjournal@gmail.com
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