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บทคดัย่อ 
 การวิจยัน้ีมีวตัถุประสงค์เพ่ือ 1) ส ารวจ ทบทวน และระบุองค์ความรู้ในดา้นการใชล้ะครในบริบทของ
การศึกษา และ 2) ศึกษามุมมองและแนวคิดของนกัวิชาการและนกัปฏิบติัการในระดบันานาชาติท่ีมีต่อทิศทาง และ
สถานะปัจจุบนัขององคค์วามรู้ดา้นการใชล้ะครในฐานะเป็นเคร่ืองมือส าหรับการเรียนรู้ เป็นการศึกษาโดยวิธีวิจยั
ทางเอกสาร จากการคดัเลือกเอกสารวิชาการนานาชาติท่ีตีพิมพเ์ป็นภาษาองักฤษ ระหว่างปี ค.ศ. 2000-2018 และ
วิเคราะห์ขอ้มลูดว้ยการวิเคราะห์แก่นสาระ ผลการศึกษา พบวา่ 1) องคค์วามรู้ท่ีปรากฏอยูใ่นปัจจุบนั มีประเดน็ดงัน้ี 
(1) คุณสมบติัท่ีจ าเป็นของครูท่ีใชก้ระบวนการละครเป็นเคร่ืองมือในการสร้างการเรียนรู้ คือ มีความเขา้ใจผูเ้รียน 
ท าให้ผูเ้รียนอยากเรียนรู้และกลา้มีส่วนร่วม มีทกัษะการส่ือสารและการสร้างสรรค์ (2) การเรียนรู้เกิดจากการท่ี
ผูเ้รียนสามารถเช่ือมโยงประสบการณ์ในโลกจินตนาการของละครกบัโลกชีวิตประจ าวนั และ (3) การมีส่วนร่วมกบั
กระบวนการละครไม่ใช่ตวัช้ีวดัว่าผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ ดงันั้น การจะท าให้ผูเ้รียนบรรลุผลการเรียนรู้ ครูตอ้งช่วย
อ านวยใหเ้กิดการเช่ือมโยงประสบการณ์ละครในชั้นเรียนกบับริบทชีวิตของผูเ้รียน และ 2) มุมมองร่วมสมยัท่ีมีต่อ
สถานะและทิศทางขององคค์วามรู้ พบวา่ นกัวิชาการและนกัปฏิบติัการท่ีใชก้ารละครเป็นเคร่ืองมือสร้างการเรียนรู้ 
เห็นพอ้งว่า ปัจจุบนั องค์ความรู้ดา้นน้ีไดข้ยายขอบเขตไปสู่มิติท่ีกวา้งข้ึนกว่าในชั้นเรียน โดยมีการบูรณาการกบั
สาขาการละครประยกุตซ่ึ์งเป็นสาขาท่ีครอบคลุมการใช้ละครเพ่ือการพฒันามนุษยใ์นบริบทท่ีหลากหลาย ส่งผลให้
องคค์วามรู้มีความเป็นสหวิทยาการ มีทิศทางท่ีจะมีการบูรณาการระหวา่งสาขาการศึกษาและศิลปการละครมากข้ึน 
อยา่งไรกต็าม พบวา่ ยงัมีช่องวา่งของความรู้ คือ ขาดเอกสารวิชาการท่ีเขียนโดยนกัวิจยัท่ีท างานในบริบทภูมิศาสตร์ 
สงัคมและวฒันธรรมท่ีหลากหลาย 
 
ค าส าคัญ: ภูมิทศันก์ารใชล้ะคร การละครในการศึกษา ละครในมิติการศึกษา ละครประยกุต ์การใชล้ะคร 
   ในการจดัการเรียนการสอน  

Received: March 21, 2019 
Revised: November 27, 2019 
Accepted: November 27, 2019 



ภูมิทศัน์การใชล้ะครในมิติการศึกษา: กระบวนทศัน์ แนวคิด และแนวทางของนกัวชิาการ                          วารสารศึกษาศาสตร์ มสธ. 
และนกัปฏิบติัการท่ีใชก้ระบวนการละครเป็นเคร่ืองมือในการสร้างการเรียนรู้ 

86 | ปีท่ี 12 ฉบบัท่ี 2 (ก.ค. – ธ.ค.) 2562 

Abstract 

 The purposes of this research were as follows: (1) to explore, review and identify the current body of 
knowledge on utilization of dramatic art process in educational context; and (2) to study the perspectives and 
theoretical concepts of international scholars and practitioners concerning the current direction, scope and status 
of the body of knowledge on utilization of dramatic art process in educational context. This study was a 
documentary research conducted by selecting various international academic publications written in English 
published between 2000 and 2018. Data were analyzed using thematic analysis. The research findings indicated 
that 1) the prominent themes emerged from this analysis were (1) the needed attributions of teachers who utilized 
the dramatic art process as a tool for creating learning were the possession of empathy, the ability to create in the 
learners the love of learning and the courage to participate, the communication skills, and creativity; (2) learning 
was a result of the learners being able to connect their experience in the imaginative world of drama with their 
experience in the real world outside the classroom; and (3) the participation in the learning process was not the 
necessary indicator that the learners had achieved learning; the teacher should help the learners to be able to connect 
their experience in the imaginative world of drama with their experience in the real world outside the classroom 
and; 2) for the perspectives and theoretical concepts of international scholars and practitioners concerning the 
current direction, scope and status of the body of knowledge on utilization of dramatic art process in educational 
context, it was found that the academics and practitioners who utilized the dramatic art process as a tool for creating 
learning were in agreement that the current body of knowledge in this field had extended to the new dimensions 
that were wider than those in the classroom, with the integration with the field of applied drama which was the 
field that covers every context of utilization of dramatic art to develop human potentiality.  As a result, the body 
of knowledge had become interdisciplinary with more channels for knowledge exchanges between the field of 
education and the field of dramatic art.  Nonetheless, this study also revealed a knowledge gap of the lack of 
academic documents written by researchers who worked in the diverse/various geographical and socio-cultural 
contexts. 
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บทน า  
ตั้งแต่อดีตจนปัจจุบนั ศิลปะการละครถูกใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการจดัการเรียนรู้ทั้งในระดบับุคคล ชุมชน

และสงัคม โดยมีการน าเอากระบวนการและกิจกรรมทางการละครไปประยุกตใ์ชก้บังานดา้นการเรียนรู้และพฒันา
มนุษยใ์นหลากหลายบริบท ไม่ว่าจะเป็นบริบทการศึกษา ชุมชน สาธารณสุข ฯลฯ  ผูท่ี้น าศิลปะการละครไป
ประยุกต์ใช้ต่างมีความเช่ือร่วมกันว่า ศิลปะการละครสามารถใช้เป็นเคร่ืองมือพัฒนามนุษย์และสร้างความ
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เปล่ียนแปลงได้ (Ackroyd, 2000; Nicholson, 2005) เน่ืองจากกระบวนการละครมีศักยภาพในการเป็นพ้ืนท่ี
สร้างสรรค์ทางปัญญาท่ีก่อให้เกิดการเปล่ียนแปลงเชิงบวกทั้ งมิติภายนอกและภายในของผูร่้วมกระบวนการ 
(Somers, 2008; Thompson, 2003) ในบริบทการศึกษา ละครไดถู้กน าไปใชก้บักระบวนการเรียนรู้อย่างกวา้งขวาง
และมีแนวโนม้ว่าจะพฒันาต่อไปเร่ือย ๆ ซ่ึงนกัการศึกษาต่างมีความเห็นว่า กระบวนการละครสามารถน ามาใชใ้น
การจดัการเรียนการสอนเพ่ือพฒันาผูเ้รียนให้มีทกัษะท่ีจ าเป็นต่อการใชชี้วิตในโลกยุคศตวรรษท่ี 21 (Dawson & 
Lee, 2018; İşyar & Akay, 2017; Van de Water, McAvoy & Hunt, 2015) โดยองคค์วามรู้ดา้นการละครในมิติดา้น
การศึกษานั้น ถือก าเนิดมาจากแวดวงนกัการศึกษาในโลกตะวนัตก โดยมีฐานมาจากงานของ Bolton and Heathcote 
(1995) O’Neill (1995) และ Ward (1930) และเกิดการพฒันามาจนถึงปัจจุบนัท่ียงัมีการอภิปราย วิเคราะห์และ
วิพากษต์วัทฤษฎีแนวคิดท่ีเก่ียวขอ้งกนัอยา่งแพร่หลาย  

ในระดบันานาชาติ องคค์วามรู้ดา้นการใชก้ารละครในฐานะเป็นเคร่ืองมือในการเรียนรู้มีการพฒันาอยา่ง
ไม่หยุดน่ิง โดยเฉพาะในประเทศตะวนัตกท่ีมีเอกสาร งานวิจยั ต ารา เกิดข้ึนใหม่ตลอดเวลา รวมไปถึงการอภิปราย
ต่อยอดองคค์วามรู้ดา้นน้ีในแวดวงวิชาการอยา่งกวา้งขวาง ทั้งในสาขาศึกษาศาสตร์ และสาขาการละคร (Kuftinec, 
2011) ส าหรับประเทศไทย  ปัจจุบนัแมว้่ามีการขยายตวัของการปฏิบติังานดา้นกระบวนการละครเพ่ือการเรียนรู้
และมีงานวิจยัเชิงปฏิบติัเกิดข้ึนอย่างต่อเน่ือง ทั้งจากนกัวิชาการดา้นการศึกษาและดา้นศิลปกรรม (ปวลกัข์ิ สุรัสวดี 
และเสาวนีย ์วงศจิ์นดา, 2561; ร่มเกลา้ ชา้งนอ้ย, 2558; ธนาภร สุขยิ่ง, 2553; Pongsophon, Yutakom & Boujaoude, 
2010; ปาริชาติ จึงวิวฒันาภรณ์, 2546) และมีต าราดา้นการละครประยุกตแ์ละการละครส าหรับเด็กและเยาวชนอยู่
จ  านวนหน่ึง (พรรัตน์ ด ารุง, 2557, 2547; ปาริชาติ จึงวิวฒันาภรณ์, 2547) แต่ยงัขาดการรวบรวมความรู้และ
สงัเคราะห์ทฤษฎีองคค์วามรู้เชิงวิชาการเก่ียวกบัการใชศิ้ลปะการละครในกระบวนการเรียนรู้ โดยเฉพาะการส ารวจ
ขอบเขตความรู้และการทบทวนองค์ความรู้ท่ีปรากฏอยู่ในแวดวงวิชาการต่างประเทศ เพ่ือท าความเขา้ใจมุมมอง 
แนวคิดทฤษฎี ตลอดจนสถานะและทิศทางปัจจุบนัขององคค์วามรู้ดา้นน้ี ซ่ึงเป็นองคค์วามรู้ท่ีก าเนิดมาจากบริบทท่ี
ไม่ใช่ในประเทศไทย ท าใหค้วามรู้ทางวิชาการดา้นน้ีในประเทศไทยไม่ทนัต่อบริบทนานาชาติท่ีมีพฒันาการอยา่ง
ต่อเน่ืองและยากท่ีจะเอ้ือใหเ้กิดการวิเคราะห์ วิพากษ ์และต่อยอดองคค์วามรู้ดา้นการใชก้ระบวนการละครในฐานะ
ท่ีเป็นเคร่ืองมือในการเรียนรู้ (pedagogical tool) ต่อไปได ้ ผูวิ้จยัจึงสนใจศึกษาองค์ความรู้ท่ีเก่ียวขอ้งกบัการใช้
ละครในกระบวนการเรียนรู้ โดยมุ่งเนน้องค์ความรู้ร่วมสมยัในระดบันานาชาติ เพ่ือให้มีแหล่งส าหรับแสวงหา
ความรู้และต่อยอดแนวทางในการน าเอากระบวนการละครมาประยกุตใ์ชใ้นบริบทการศึกษาไทยต่อไป 
 

วตัถุประสงค์งานวจิัย 
1. เพ่ือส ารวจ ทบทวน และระบุองคค์วามรู้ท่ีปรากฏอยูใ่นปัจจุบนัในดา้นการใชก้ระบวนการทางศิลปะละคร

ในบริบทการศึกษา  
2. เพ่ือศึกษามุมมองและแนวคิดของนกัวิชาการและนกัปฏิบติัการในระดบันานาชาติท่ีมีต่อทิศทาง ขอบเขต 

และสถานะปัจจุบนัขององคค์วามรู้ดา้นการใชก้ระบวนการทางศิลปะการละครในการสร้างการเรียนรู้ 
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นิยามศัพท์เฉพาะ  
 ภูมิทศัน์การใชล้ะครในมิติการศึกษา หมายถึง ลกัษณะ ขอบเขต และสถานะขององคค์วามรู้ การใชล้ะคร
ในมิติการศึกษา ซ่ึงเป็นการใช้กิจกรรมและกระบวนการละคร เช่น การใช้เกม กิจกรรมการเล่น การเล่าเร่ือง 
(storytelling) เร่ืองเล่า (narrative) เร่ืองแต่ง (fiction) มาเป็นเคร่ืองมือเพ่ือจดัการเรียนรู้ในสถานศึกษาทุกระดบัชั้น  
 กระบวนการละคร หมายถึง ศิลปะการละครในรูปแบบของกระบวนการหรือกิจกรรม เช่น บทบาทสมมุติ 
การเล่าเร่ือง การฝึกการแสดง เกมท่ีมีการเคล่ือนไหวร่างกายและการใชป้ฏิภาณไหวพริบในการส่ือสาร มาบูรณาการ
เป็นกิจกรรมในการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ใหก้บัผูเ้ขา้ร่วมกระบวนการ 
 กระบวนทศัน์ หมายถึง ระบบการคิดหรือวิธีคิดเบ้ืองหลงัในการศึกษาวิจยัการออกแบบและการจดัการ
เรียนรู้ 
 แนวคิดและแนวทาง หมายถึง ความคิดส าคญัและวิธีการท่ีน าไปสู่การด าเนินการศึกษาและออกแบบ
ประสบการณ์การเรียนรู้ใหก้บัผูเ้ขา้ร่วมกระบวนการ  
 นักวิชาการ หมายถึง ผู ้ท่ีศึกษาวิจัยเ ก่ียวกับองค์ความรู้ด้านการใช้กระบวนการละครในการจัด
ประสบการณ์เรียนรู้  
 นกัปฏิบติัการ หมายถึง ผูท่ี้ท างานวิชาชีพดา้นการละคร โดยใชก้ระบวนการและกิจกรรมต่าง ๆ ท่ีใชใ้น
ศิลปะการละคร  มาบูรณาการเป็นกิจกรรมในการจดัการเรียนรู้ใหก้บัผูเ้ขา้ร่วมกระบวนการ 

 

วธิีด าเนินการวจิัย  
 งานวิจัยน้ี ใช้การศึกษาเชิงคุณภาพแบบวิจัยเอกสาร โดยมุ่งท่ีการส ารวจและทบทวนภาพรวมของ 
องค์ความรู้ในปัจจุบนั ในดา้นการใชแ้นวคิดและกระบวนการทางศิลปะการละครในการจดัการเรียนรู้ ท่ีมีการ
บนัทึกไวใ้นเอกสารต่าง ๆ ในระดบันานาชาติ โดยแบ่งเป็นสามกลุ่มคือ  

1. ส ารวจและทบทวนเอกสารจากต าราท่ีมีการตีพิมพใ์นปัจจุบนัเป็นภาษาองักฤษทั้งในสาขาการละคร
ประยุกต ์(applied drama) และสาขาย่อยของการละครท่ีเก่ียวขอ้ง เช่น กระบวนการละครในการศึกษา (Drama in 
Education) ศิลปะการละครในการศึกษา  (Theatre in Education) ละครกระบวนการ (Process drama) ละคร
สร้างสรรค ์(Creative drama) โดยคดัเลือกจากท่ีมีเน้ือหาทั้งทฤษฎีและแนวทางปฏิบติัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการใชศิ้ลปะ
การละครในกระบวนการเรียนรู้ เป็นจ านวน 20 ตวัอยา่ง  

2. เอกสารวิชาการ ท่ีมีการตีพิมพ์ตั้งแต่ปี ค.ศ. 2000 เป็นตน้มา1 เพ่ือให้เห็นถึงสถานะปัจจุบนัขององค์
ความรู้ดา้นใช้ศิลปะการละครในกระบวนการเรียนรู้  สืบคน้จากฐานขอ้มูล SCOPUS และ JSTOR ดว้ยค าคน้ท่ี
เ ก่ี ยวข้อง  เ ช่น  “Drama in Education” “Drama in classroom” “Drama as learning”  “Drama as teaching tool” 
“Drama-based pedagogy” โดยเลือกเฉพาะเอกสารท่ีอธิบายถึงทฤษฎีการใชก้ระบวนการละครในชั้นเรียน และ

                                                           
1 ช่วงปี ค.ศ. 2000 เป็นช่วงปีแรกท่ีค  าวา่ “การละครประยกุต ์(Applied drama)”  ซ่ึงเป็นช่ือเรียกสาขาวิชาท่ีเนน้เร่ืองการใชศิ้ลปะการละครเพ่ือ
การพฒันามนุษยใ์นทุกบริบทถือก าเนิดข้ึนในประเทศองักฤษ และในราวปี ค.ศ. 2005 เป็นตน้มาก็เร่ิมแพร่หลายไปทัว่โลก (Gjaerum, 2013) 
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เอกสารท่ีอภิปรายเก่ียวกบัแนวคิดดา้นการใชศิ้ลปะการละครในกระบวนการเรียนรู้โดยตรง และไม่รวมถึงเอกสาร
ท่ีกล่าวถึงการใชผ้ลงานการละครเพ่ือการศึกษา (Educational Theatre) และ เอกสารดา้นหลกัสูตรและการสอนวิชา
ศิลปะการละครในสถาบนัการศึกษา (Drama Education) ซ่ึงประกอบดว้ยเอกสารจ านวน 30 เร่ือง 

3. บทความวิชาการและบทความวิจยัดา้นการละครเพ่ือการศึกษาท่ีตีพิมพใ์นช่วง ค.ศ. 2011-2018 ซ่ึงจาก
การส ารวจจากฐานข้อมูล SCOPUS พบว่า วารสารวิชาการท่ีได้รับการยอมรับในระดบันานาชาติทั้ งจากทาง
สาขาวิชาศึกษาศาสตร์และสาขาวิชาการละครประยุกต์ ท่ีเป็นวารสารดา้นกระบวนการและศิลปะการละครท่ี
เก่ียวขอ้งกบัการเรียนรู้และการพฒันามนุษยใ์นบริบทต่าง ๆ โดยตรง ปัจจุบนัมีเพียงฉบบัเดียว คือ Research in 
Drama Education: the journal of applied theatre and performance ซ่ึงมีบทความทั้งหมด 431 เร่ือง โดยผูว้ิจยัน ามา
คดัเลือกบทความเฉพาะท่ีเก่ียวขอ้งกบัศิลปะการละครในบริบทการเรียนรู้และการศึกษา เช่น การใชก้ระบวนการ
ละครในสถาบันการศึกษา การบูรณาการศิลปะการละครในหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน การใช้
กระบวนการละครในการจดัการฝึกอบรมครู การใชก้ารละครในการสร้างการเรียนรู้ใหก้บัเยาวชน โดยตดับทความ
ท่ีไม่ตรงตามเกณฑข์า้งตน้ออก ท าใหเ้หลือบทความท่ีใชใ้นงานวิจยัน้ีจ านวน 120 เร่ือง  

จากนั้น ผูวิ้จยัน าเอกสารทั้งหมดมาวิเคราะห์ขอ้มูล โดยมีขั้นตอนดงัน้ี 1) วิเคราะห์แก่นสาระ (thematic 
analysis) เพ่ือระบุองค์ความรู้ท่ีเป็นประเด็นหลกัในเอกสารเหล่าน้ี 2) อภิปรายโดยใช้แนวคิดทฤษฎีจากสาขา 
การละครและสาขาศึกษาศาสตร์ ในการท าความเขา้ใจ ประมวล สงัเคราะห์และวิเคราะห์เน้ือหาในเอกสาร 3) สร้าง
และทบทวนขอ้สรุปเพ่ือน าเสนอภาพรวมขององค์ความรู้ รวมไปถึงแนวคิดมุมมองของทั้งนักวิชาการและนัก
ปฏิบติัการนานาชาติท่ีมีต่อสถานะและทิศทางขององคค์วามรู้ดา้นน้ีในปัจจุบนั 

 

ผลการวจิัย 
1. องค์ความรู้ทีป่รากฏอยู่ในปัจจุบัน  

 จากการศึกษาพบว่า ประเด็นท่ีปรากฏในองค์ความรู้ดา้นการใช้กระบวนการทางศิลปะการละคร 
ในบริบทการศึกษา ปัจจุบนัแบ่งไดเ้ป็น 3 หมวดหลกั ไดแ้ก่ คุณสมบติัของครูหรือผูจ้ดัการเรียนรู้ (drama facilitator) 
พ้ืนท่ีการเรียนรู้ (learning space) การมีส่วนร่วมและการเปล่ียนแปลงของผูเ้รียน (participation and transformation)   

1.1 คุณสมบติัของครูหรือผูจ้ดัการเรียนรู้ (drama facilitator) 
ครูหรือผูจ้ดัการเรียนรู้ท่ีใชล้ะครในการจดัการเรียนการสอนของตน ควรมีคุณสมบติัของผูจ้ดักระบวนการ

การเรียนรู้ หรือ facilitator ซ่ึงค าน้ี นั้น มาจากค าในภาษาฝร่ังเศส “Facile” ซ่ึงแปลว่า “ท าให้ง่ายข้ึน” (Preston, 
2016) ในเชิงการเรียนรู้แลว้ ตามตวัอกัษรแลว้จะหมายความว่า “ผูมี้หนา้ท่ีท าให้การเรียนรู้ง่ายข้ึนส าหรับผูเ้รียน” 
ผูท้  าหนา้ท่ีน้ีจะมีช่ือเรียกต่าง ๆไปตามบริบท อาทิ  “กระบวนกร” “ผูอ้  านวยการเรียนรู้” และ “ครู” ฯลฯ แมว้า่บริบท
การท างานจะต่างกนัไป แต่บทบาทมีความคลา้ยกนัในแง่ท่ีว่า เป็นผูท่ี้ใชก้ระบวนการหรือกิจกรรมการละครใน 
การท างานดา้นพฒันาศกัยภาพของมนุษย์  และดว้ยการละครในบริบทการศึกษานั้นมีความเช่ือพ้ืนฐานมาจาก
แนวคิดปรัชญาการเรียนรู้ constructivism ท่ีเช่ือว่าผูเ้รียนเป็นผูส้ร้างความรู้ดว้ยตวัเอง (Rasmussen, 2010) ดงันั้น  
ครูผูใ้ชก้ระบวนการละครในการสอนจึงมีบทบาทเป็นผูจ้ดัประสบการณ์เรียนรู้ใหก้บัผูเ้รียน มากกว่าท่ีจะเป็นผูใ้ห้
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ขอ้มูล ซ่ึงแนวคิดเก่ียวกบัครูในฐานะผูจ้ดักระบวนการเรียนรู้หรือ facilitator นั้น เป็นแนวคิดร่วมสมยัท่ีกล่าวถึง 
ในสาขาการศึกษา (Smith, 2017; Ha, 2014) โดยระบุว่า บทบาทของครูในการเป็นผูจ้ดักระบวนการเรียนรู้หรือ
กระบวนการ  สอดคลอ้งกบัแนวคิดดา้นการสอนท่ีมีผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลาง (Learner-centred education) ท่ีสามารถ
ช่วยใหผู้เ้รียนมีความเช่ือมัน่ในตนเอง มีผลสมัฤทธ์ิการเรียนท่ีดีข้ึน มีความตอ้งการท่ีจะต่อยอดการเรียนรู้ดว้ยตวัเอง 
(Sirazeeva, 2015) และเน่ืองจากธรรมชาติของการเรียนรู้ผ่านกระบวนการละครนั้น เป็นการเรียนรู้เชิงรุก (active)  
ท่ีใชป้ระสบการณ์เป็นฐาน (experiential based) ดงันั้น ครูท่ีใชล้ะครเป็นเคร่ืองมือในการสอน จึงตอ้งมีหนา้ท่ีใน
การจดัประสบการณ์ใหผู้เ้รียนสามารถบรรลุผลการเรียนรู้ตามท่ีก าหนดไว ้จากการศึกษาคร้ังน้ีพบวา่ มีการอภิปราย
เก่ียวกบัคุณสมบติัและทกัษะของครูท่ีใชก้ารละครในการจดัการเรียนรู้มากท่ีสุด (Preston, 2016; Van de Water et al., 
2015; Somer, 2008) โดยมีประเด็นครอบคลุมถึง ทกัษะในการจดัประสบการณ์ท่ีเอ้ือให้ผูเ้รียนไดใ้ชจิ้นตนาการ 
ผ่านเร่ืองราวสมมุติต่าง ๆ ทกัษะดา้นการจดัการพ้ืนท่ีและพลวตักลุ่ม ทกัษะดา้นการมีความเขา้ใจผูเ้รียน (empathy) 
และความสามารถในการสร้างความรู้สึกปลอดภยัในชั้นเรียน นอกจากน้ี เน่ืองจากผูเ้รียนแต่ละกลุ่มมีความแตกต่างกนั 
ดงันั้น คุณสมบติัส าคญัจึงอยู่ท่ีการเขา้ใจพลวตัท่ีซบัซอ้นของกลุ่มผูเ้รียน และความสามารถในการชกัจูงใหผู้เ้รียน
กลา้ทุ่มเทกบัการเรียนรู้ของตน (Preston, 2016)  

มีงานวิจยัหลายเร่ืองกล่าวถึงทกัษะของครูในการกระตุน้ใหผู้เ้รียนกลา้มีส่วนร่วมกบักระบวนการเรียนรู้ 
(Saxton & Miller, 2013; Pitfield, 2012; Dunn & Stinson, 2011)  เช่น งานวิจยัของ Bundy (2003) ท่ีใชเ้วลา 6 ปีใน
การศึกษาการมีส่วนร่วมเชิงสุนทรียะของผูเ้รียนระหว่างเข้าร่วมกระบวนการละครในชั้นเรียน  (Aesthetic 
Engagement in the Drama Process) โดยวิจัยจากประสบการณ์ของตนเองในฐานะครู พบว่า ยิ่งครูมีความกล้า
ทดลองส่ิงใหม่ สนุกกบัการแนะน าแนวคิดใหม่ ๆ ใหผู้เ้รียน ผูเ้รียนจะยิ่งรู้สึกวา่การมีส่วนร่วมในกระบวนการของ
ตนมีคุณค่ามากข้ึนเท่านั้น งานวิจยัน้ีแนะว่า การจดัการเรียนรู้โดยใชก้ระบวนการละครเป็นเคร่ืองมือ ครูไม่ควรท า
ใหผู้เ้รียนรู้สึกวา่ตอ้งเดาทิศทางของกิจกรรม แต่ควรเนน้ใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมกบัการเรียนรู้อยา่งเต็มท่ี ซ่ึงสอดคลอ้ง
กบังานของ MacLauchlan (2011) ท่ีศึกษาทศันคติของนกัเรียนมธัยมท่ีมีต่อครูท่ีใชก้ระบวนการละครในการเรียน
การสอน โดยงานวิจยัเร่ืองน้ีสรุปว่า ปัจจยัส าคญัส าหรับใชก้ระบวนการละครไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพคือ ความรัก
ในการสอน การเปิดรับและเห็นคุณค่าของผูเ้รียน และการท าใหผู้เ้รียนอยากเรียนรู้ ซ่ึงการท าใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วม 
ตวัผูจ้ดักระบวนการเรียนรู้เองก็ตอ้งมีส่วนร่วมกบักระบวนการท่ีตนเองจดัดว้ย เช่น การศึกษาของ Orr (2015)  
ท่ีศึกษาเยาวชนผูใ้ชล้ะครเป็นเคร่ืองมือสร้างการมีส่วนร่วมในการเรียนรู้แบบเพ่ือนช่วยเพ่ือน (peer education) 
พบวา่ ผูจ้ดักระบวนการท่ีไม่สามารถมีส่วนร่วมกบักระบวนการของตนเอง ไม่มัน่ใจ หรือใส่ใจแต่ประสิทธิภาพใน
การสอนของตน จะท าใหผู้เ้รียนรู้สึกมีส่วนร่วมทางประสบการณ์สุนทรียะนอ้ยลง นอกจากน้ี งานวิจยัของ Piazzoli 
(2018) และ Dunn & Stinson (2011) ท่ีศึกษาคุณสมบัติของครูสอนวิชาภาษาเสริม (additional language) ท่ีใช ้
การละครในการจดัการสอน ระบุวา่ คุณสมบติัดา้นสร้างสรรคเ์ชิงศิลปะของครู (teacher artistry) นั้นจ าเป็นอย่างยิ่ง
ต่อการสอนภาษาผ่านกระบวนการละคร เน่ืองจากสามารถช่วยส่งเสริมความสัมพนัธ์ระหว่างครูกบันกัเรียนและ
น าไปสู่การมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้อยา่งเตม็ท่ีได ้
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นอกจากดา้นคุณสมบติัและทกัษะ ประเดน็ดา้นความสมัพนัธ์ระหวา่งบทบาท “ครู” กบั “นกัแสดง” กเ็ป็น
ประเด็นท่ีถูกกล่าวถึงทั้ งจากสาขาการละครและศึกษาศาสตร์อย่างต่อเน่ือง เช่น การใช้ทฤษฏีทางด้าน
ศิลปะการแสดง อาทิ การเขา้ถึงตวัละคร (characterization) และ การแสดงสดหรือการใชป้ฏิภาณไหวพริบในการ
ส่ือสาร (improvisation) มาเป็นกรอบแนวคิดในการวิเคราะห์การสอนของครูในชั้นเรียน (Schonmann, 2005b) การ
ศึกษาวิจยัเทคนิคการแสดง (performativity) ของผูท่ี้ท าหนา้ท่ีครู (Hart, 2007; Griggs, 2001) หรือ ทกัษะการแสดง
ส าหรับผูท่ี้เป็นครู (Hart, 2007; Tauber & Mester, 2007) รวมไปถึงวิธีจดักระบวนการเรียนรู้โดยใหค้รูสวมบทบาท
เป็นตวัละคร เช่น เทคนิค teacher-in-role หรือ mantle of the expert  ท่ีครูและผูเ้รียนต่างสวมบทบาทเป็นตวัละคร
ในกระบวนการเรียนรู้ แมว้่าเทคนิคเหล่าน้ีจะเป็นวิธีการจดัการเรียนการสอนในยุคเร่ิมตน้ของสาขาการละครใน
การศึกษา (Drama in Education) ในช่วงปี 1960s อย่างไรก็ตามปัจจุบนัก็ยงัมีการศึกษาและอภิปรายอยู่ (Aitken, 
2014; Terret, 2013)  นอกจากน้ี ยงัพบการศึกษาวิจยัเก่ียวกบับทบาทของครูในแง่มุมร่วมสมยัต่าง ๆ  เช่น การน า
แนวคิดดา้นการฝึกนกัแสดงมาใชใ้นการพฒันาทกัษะและการเขา้ถึงตวัตนของความเป็นครู (teacher-self) (Hart, 
2007; Dobson, 2005) หรือ งานวิจยัของ Allen and Laine (2018) ท่ีศึกษาการเรียนรู้ของนกัแสดงท่ีมาจากการมีส่วน
ร่วมกบัคนดู โดยเปรียบเทียบกบัการปฏิสัมพนัธ์ระหว่างครูกบัผูเ้รียน ซ่ึงไม่ใช่เฉพาะบทบาทครูในฐานะนกัแสดง
ในชั้นเรียนเท่านั้น แต่ยงัมีการศึกษาท่ีอภิปรายถึงบทบาทของครูว่า มีลกัษณะคลา้ยกบัการเป็นผูก้  ากบัและผูเ้ขียน
บทละครดว้ย ซ่ึงครูท่ีรับบทบาทเหล่าน้ีไปพร้อม ๆ กนัได ้จะท าใหผ้ลลพัธ์การเรียนรู้ของนกัเรียนดีข้ึน (Dunn & 
Stinson, 2011)  

นอกจากน้ี จริยธรรมและจรรยาบรรณเป็นอีกประเด็นท่ีมีการกล่าวถึงมากเช่นกัน โดยเฉพาะด้าน
ความสัมพนัธ์ระหว่างอตัวิสัยของครูกบับริบทของผูเ้รียน (Lev-Aladgem, 2015; Snyder-Young, 2013; Nicholson, 
2005) เช่น การศึกษาอตัลกัษณ์วิชาชีพครูของ Wales (2009) ระบุว่า การละครเป็นสาขาวิชาท่ีใหค้วามสนใจความ
เป็นอตัวิสัย (subjective) ของมนุษย ์ดงันั้น ครูท่ีใชก้ระบวนการละครในการท างานจึงควรมีขอ้ผกูมดัทางจริยธรรม
ท่ีจะตอ้งตระหนกัวา่ อตัวิสยัหรือทศันะส่วนตวัของตนสามารถส่งผลกระทบต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียน  

1.2 พ้ืนท่ีการเรียนรู้ (learning space)  
พ้ืนท่ีการเรียนรู้ในกระบวนการละครเป็นอีกประเดน็ท่ีถกูศึกษาและอภิปรายอยา่งกวา้งขวาง (Sloan, 2018; 

Robinson, 2016; Conroy, Franks, & Sutton, 2015) โดยเฉพาะมุมมองท่ีมีต่อชั้ นเรียนในฐานะห้องปฏิบัติการ 
(laboratory) ท่ีครูและนกัเรียนทดลองประสบการณ์สุนทรียะกบัโลกรอบตวั  ทั้งในแง่บุคคล จิตวิทยาและแง่สังคม 
(O’Neill, 1995) จากการศึกษาพบว่า ประเด็นท่ีถูกอภิปรายมากท่ีสุดคือ ความสัมพนัธ์ระหว่างพ้ืนท่ีในโลกความจริง 
(real world) กับ พ้ืนท่ีในโลกจินตนาการ (imaginary world)  หรือ โลกของเร่ืองสมมุติ (fictional world/ “as if” 
world) (Gallagher & Jacobson, 2018; O’Connor & Anderson, 2015; Hatton, 2013) โดย พ้ืน ท่ีการ เ รียน รู้ ใน
กระบวนการละครมีคุณสมบติัเฉพาะคือ พ้ืนท่ีจริงและพ้ืนท่ีจินตนาการซอ้นทบักนั ท าให้ผูเ้รียนกลา้ท่ีจะทดลอง
เรียนรู้ ผา่นกิจกรรมท่ีใชจิ้นตนาการ เช่น เกม บทบาทสมมุติ (role play) หรือ การเล่าเร่ือง (storytelling) โดยไม่กลวั
วา่จะมีผลกระทบต่อชีวิตจริงนอกชั้นเรียน 



ภูมิทศัน์การใชล้ะครในมิติการศึกษา: กระบวนทศัน์ แนวคิด และแนวทางของนกัวชิาการ                          วารสารศึกษาศาสตร์ มสธ. 
และนกัปฏิบติัการท่ีใชก้ระบวนการละครเป็นเคร่ืองมือในการสร้างการเรียนรู้ 

92 | ปีท่ี 12 ฉบบัท่ี 2 (ก.ค. – ธ.ค.) 2562 

 ในการศึกษาของ O’Toole (2009) ท่ีเก่ียวกบัการละครเพ่ือการเรียนรู้เก่ียวกบัการกูภ้ยั พบว่า การท่ีผูเ้รียน
เลือก “ละวางความไม่เช่ือ” (suspension of disbelief) ระหว่างอยู่ในกระบวนการละครนั้ น สามารถน าไปสู่ 
การเรียนรู้ท่ีทรงพลงัได ้สอดคลอ้งกบัการศึกษาของ Hatton (2013) ท่ีใชก้ระบวนการละครสอนเร่ืองความเป็นสตรี 
(feminity) ให้กบันกัเรียนหญิงชั้นมธัยมในออสเตรเลีย ระบุว่า การเรียนรู้จากกระบวนการละครจะเกิดข้ึนท่ีขอบ
ของความเป็นจริง (edges of reality) คือ ขณะท่ีผูเ้รียนไดเ้รียนรู้ผ่านเร่ืองเล่าของชีวิตตวัละครวยัมธัยมซ่ึงมีบริบท
คลา้ยคลึงกบัผูเ้รียน โดยไดท้ดลองสวมบทบาทและคิดวิธีหาทางแกปั้ญหาใหก้บัตวัละคร ซ่ึงแมว้่าผูเ้รียนจะรู้วา่ใน
ความเป็นจริง ตนเองไม่ไดเ้ป็นตวัละครนั้น ๆ แต่ผูเ้รียนก็สามารถสะทอ้นคิดผ่านมุมมองของตวัละคร จนเกิดการ
อภิปรายเช่ือมโยงการเรียนรู้ท่ีเกิดข้ึนในชีวิตของตวัละครกบัชีวิตของตนเอง จนเกิดการต่อยอดความรู้ผ่านการ
แลกเปล่ียนกบัเพ่ือนร่วมชั้น ท าให้ห้องเรียนเป็นพ้ืนท่ีซ่ึงทุกความคิดเห็นไดรั้บการตอบรับ (Hatton, 2013) การ
เรียนรู้จึงเกิดข้ึนเม่ือผูเ้รียนเช่ือมโยงประสบการณ์ในโลกจินตนาการกบัเร่ืองของตนเองและสังคมในชีวิตจริง 
(Nicholson, 2011b)  

1.3 การมีส่วนร่วมและการสร้างการเปล่ียนแปลง (participation and transformation)   
ในช่วงสิบปีท่ีผา่นมา พบประเดน็ความรู้เก่ียวกบัการมีส่วนร่วมของผูเ้รียนท่ีเรียนรู้ผา่นกระบวนการละคร 

(Chinyowa, 2015; Nicholson, 2013; Jackson, 2011) เช่น การศึกษาของ Chinyowa (2015) ท่ีใช้ละครปฏิสัมพนัธ์ 
(interactive theatre) กบัเยาวชนผูอ้อกจากระบบการศึกษากลางคนัในแอฟริกาใต้  พบว่า การท่ีผูเ้รียนกระตือรือร้น
และมีส่วนร่วมมากในกระบวนการ ไม่ไดห้มายความวา่ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้เสมอไป (Chinyowa, 2015) 

นอกจากน้ี ยงัมีการอภิปรายถึงแนวคิดด้านการละครในฐานะท่ีเป็นเคร่ืองมือการเปล่ียนแปลงว่า  
การพิสูจน์ว่าละครสร้างการเรียนรู้และการเปล่ียนแปลงเป็นเร่ืองท่ีสามารถท าไดจ้ริงหรือไม่ Nicholson, 2013; 
Balfour, 2009; Etherton & Prentki, 2006) แมปั้จจุบนัจะมีงานวิจยัจากสาขาศึกษาศาสตร์ท่ีใชร้ะเบียบวิธีวิจยัทั้งเชิง
ปริมาณและคุณภาพเพ่ือวดัผลการใชล้ะครในฐานะเป็นเคร่ืองมือการเรียนรู้ (Stagg & Verde, 2019; İşyar & Akay, 
2017) และสาขาการละคร ( Marunda-Piki, 2018; McKinnon, 2016) โดยงานวิจยัท่ีมีการเก็บขอ้มูลใหญ่ท่ีสุดคือ
งานวิจยัเชิงปริมาณ DICE: Drama Improves Lisbon Key Competences in Education ท่ีเกิดข้ึนจากความร่วมมือของ
ภาคีใน 12 ประเทศในยุโรปเพ่ือวดัผลของการใชล้ะครในการจดัการเรียนรู้ท่ีมีต่อสมรรถนะหลกัของผูเ้รียน 4,475 
คน ใน 111 โครงการ ในช่วงตลอด 2 ปี (Cziboly, 2015) แต่จากการศึกษา ไม่สามารถพบเอกสารท่ีอธิบายวิธีการ
ประเมินผลของละครท่ีมีต่อการเรียนรู้อย่างชดัเจนจากสาขาการละคร โดยนกัวิชาการสาขาการละคร Nicholson 
(2013) อธิบายว่า การประเมินกระบวนการละครดว้ยระเบียบวิธีวิจยัในกระบวนทศัน์ปฏิฐานนิยม (positivism)  
ไม่สามารถน าไปสู่ความเขา้ใจกระบวนการทางศิลปะท่ีใช้การมีส่วนร่วมเป็นองค์ประกอบหลกัเช่นการละคร
ประยุกต์ได้ (Nicholson, 2013) เช่นเดียวกบั Balfour (2009) ท่ีระบุว่าผลลพัธ์ของกระบวนการละครจะไม่เรียง
ตามล าดบั มีเหตุผลและมีขอ้สรุปชดัเจน (linear, rational and conclusive) ท าให้ยากต่อการวดัผล (Balfour, 2009,  
p. 357) นอกจากน้ี การวิจยัผลระยะยาวของการใชล้ะครในการเรียนรู้ ยงัมีจ านวนไม่เพียงพอ (Etherton & Prentki, 
2006) และตอ้งการการศึกษาวิจยัดว้ยวิธีท่ีหลากหลายมากกวา่น้ี (Omasta & Snyder-Young, 2014) 
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จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้ พบว่า ความรู้ดา้นการใชก้ระบวนการทางศิลปะการละครในบริบทการศึกษาใน
ปัจจุบนัอยูบ่นฐานความเช่ือท่ีวา่ ผูเ้รียนสามารถสร้างความรู้ดว้ยตนเองผา่นประสบการณ์ในชั้นเรียน โดยมีเร่ืองราว
ของตวัละครซ่ึงอยู่ในโลกในจินตนาการท่ีแต่งข้ึน (imaginary/fictional world) มากระตุน้ให้ผูเ้รียนได้ทบทวน
เก่ียวกบัชีวิต ชุมชนและสังคมของผูเ้รียนเอง เกิดการสร้างและต่อยอดความรู้จนสามารถบรรลุวตัถุประสงคก์าร
เรียนรู้ได ้ซ่ึงคุณสมบติัท่ีจ าเป็นของครูผูใ้ชก้ระบวนการละครเป็นเคร่ืองมือในการสร้างการเรียนรู้ ประกอบไปดว้ย 
1) ความเขา้ใจผูเ้รียน ทั้งในความเป็นปัจเจกของผูเ้รียนแต่ละคนและความแตกต่างหลากหลายของผูเ้รียนเม่ือเรียนรู้
ร่วมกันในชั้นเรียน 2) การท าให้ผูเ้รียนอยากเรียนรู้และกล้ามีส่วนร่วมกับกระบวนการเรียนรู้ กล้าท่ีจะใช้
จินตนาการ ทดลองและสร้างสรรค ์3) การมีทกัษะพ้ืนฐานของ “นกัแสดง” เช่น ทกัษะในการส่ือสารเล่าเร่ืองและ
ทกัษะการใชค้วามคิดสร้างสรรค ์เพ่ือใหผู้เ้รียนสามารถมีความรู้สึกและจินตนาการร่วมได ้ 

ในปัจจุบันความรู้ท่ีเก่ียวกับพ้ืนท่ีการเรียนรู้ในกระบวนการละครไม่ได้หมายถึงพ้ืนท่ีทางกายภาพ 
อีกต่อไป แต่หมายถึงพ้ืนท่ีท่ีซ้อนทบักนัระหว่างบริบทชีวิตของผูเ้รียนเองกบับริบทของตวัละครในโลกสมมุติ 
ในขณะท่ีผูเ้รียนท ากิจกรรมท่ีมีการทดลองและสร้างสรรค์ผ่านจินตนาการในโลกสมมุติ ผูเ้รียนจะเกิดการเรียนรู้
โดยการเช่ือมโยงประสบการณ์ในชั้นเรียนกบัชีวิตของตนนอกชั้นเรียน การเรียนรู้ท่ีเกิดข้ึนผ่านกระบวนการละคร
จะเกิดข้ึนในพ้ืนท่ีท่ีซอ้นทบัน้ี ดงันั้น ในการสร้างการเรียนรู้ผา่นกระบวนการละคร ผูส้อนจึงตอ้งสามารถชกัจูงให้
ผูเ้รียนได ้“ละวางความไม่เช่ือ” เพ่ือเปิดโอกาสให้ตนเองมีส่วนร่วมในโลกแห่งจินตนาการไดอ้ย่างเต็มท่ี แต่ใน
ขณะเดียวกนั ผูส้อนกต็อ้งสามารถช้ีน าใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้และเช่ือมโยงประสบการณ์ในกระบวนการละครกบั
ชีวิตของผูเ้รียนเอง ไม่เช่นนั้น ผูเ้รียนอาจสนุกและมีส่วนร่วมกบักระบวนการ แต่ไม่สามารถบรรลุผลการเรียนรู้ได้
อยา่งแทจ้ริง  

2. มุมมองและแนวคิดในแวดวงวิชาการนานาชาติที่มีต่อทิศทาง ขอบเขต และสถานะปัจจุบันของ 
องค์ความรู้ 

ปัจจุบนัมีการอภิปรายและวิพากษอ์ย่างกวา้งขวางจากนกัวิชาการและนกัปฏิบติัการในระดบันานาชาติใน
ดา้นสถานะ ทิศทางและขอบเขตขององคค์วามรู้เก่ียวกบัการใชก้ระบวนการทางศิลปะการละครในการสร้างการ
เรียนรู้ (Omasta & Snyder-Young, 2014; Gjaerum, 2013; Bowell & Heap, 2010) จากการศึกษา พบว่า  นกัวิชาการ
และนกัปฏิบติัการละครจ านวนมากมีแนวคิดท่ีจะขยายขอบเขตของความรู้ในการใช้กระบวนการละครเพ่ือสร้าง
การเรียนรู้ส าหรับการศึกษาในระบบ (formal education) ไปสู่บริบทท่ีกวา้งข้ึนกว่าการใชใ้นสถาบนัการศึกษา โดย
หลกัฐานท่ีชดัเจนท่ีสุดคือ ปรากฏการณ์การนิยมใชค้ าวา่ “การละครประยกุต”์ (applied drama/Theatre)  

จากเอกสารวิชาการตั้ งแต่ตน้ศตวรรษท่ี 21 เป็นต้นมา ค าว่า “ละครในการศึกษา” (Drama/Theatre in 
Education) และ “ละครกระบวนการ” (Process drama) ซ่ึงเป็นค าในสาขาการศึกษาท่ีใชเ้รียกการใชก้ระบวนการ
ละครเพ่ือการเรียนรู้ในชั้นเรียนมาตั้งแต่ช่วงปี 1970s  (Bolton & Heathcote, 1995; O’Neill, 1995) มีจ านวนนอ้ยลง 
ในขณะท่ีค าว่า “ละครประยุกต์” (applied drama/Theatre) ท่ีเกิดข้ึนใหม่ในช่วงปลายทศวรรษ 1990s ซ่ึงครอบคลุม
รูปแบบท่ีหลากหลายของการปฏิบติัการละครในพ้ืนท่ีต่าง ๆ มากกวา่พ้ืนท่ีในสถาบนัการศึกษา (Nicholson, 2011a) 
กลายเป็นค าท่ีใช้ในเอกสารวิชาการต่าง ๆ มีการกล่าวถึงงานดา้นการใช้ละครในบริบททางการศึกษามากข้ึน 
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โดยเฉพาะตั้ งแต่ปี 2003 เป็นต้นมา พบค าว่า “การละครประยุกต์” ปรากฏในช่ือต าราดา้นน้ีหลายเล่มดว้ยกนั 
(Prendegast & Saxton, 2013; Prendegast & Saxton, 2009; Nicholson; 2005; Thompson, 2003) ใ น แ ว ด ว ง 
นกัปฏิบติัการเอง เช่น กลุ่มละครในหลายประเทศไดห้นัมาเรียกงานของตนวา่ “การละครประยุกต ์แทน “การละครใน
การศึกษา” (Drama/Theatre in Education) (O’Toole, 2009) แมแ้ต่วารสารวิชาการ Research in Drama Education 
ซ่ึงตีพิมพม์าตั้งแต่ปี ค.ศ. 1996 ไดป้รับช่ือเป็น Research in Drama Education: the journal of applied theatre and 
performance ในปีค.ศ. 2009 โดยใหเ้หตุผลวา่ เพ่ือขยายองคค์วามรู้ใหค้รอบคลุมประเด็นทั้งดา้นการศึกษาและดา้น
สงัคมอยา่งชดัเจนข้ึน (Clemson & Ntelioglou, 2014)   

สถานะปัจจุบนัขององคค์วามรู้ดา้นน้ีไม่ไดถู้กจ ากดัอยู่เพียงในขอบเขตการใชกิ้จกรรมการละครเพ่ือการ
สอนในชั้นเรียนอีกต่อไป ในปัจจุบนัความรู้ดา้นการใชศิ้ลปะการละครเป็นเคร่ืองมือในการเรียนรู้ไดค้รอบคลุมถึง
การน าเอากระบวนการและกิจกรรมของศิลปะการละครมาจดัประสบการณ์เรียนรู้เพ่ือการพฒันาศกัยภาพมนุษยใ์น
ทุกบริบท ไม่วา่จะเป็นในชั้นเรียน ในชุมชน และในพ้ืนท่ีอ่ืน ๆ ในสงัคม การเปล่ียนแปลงขอบเขตและทิศทางของ
องคค์วามรู้ดา้นน้ีจากในสาขาศึกษาศาสตร์ท่ีเดิมจ ากดัอยู่เพียงการใชล้ะครในการจดัการเรียนการสอนในชั้นเรียน 
ไปสู่พ้ืนท่ีท่ีมีความหลากหลายข้ึน ท าใหอ้งคค์วามรู้สามารถแบ่งปัน ปรับตวั ขยายและแทรกซึมไปในองคค์วามรู้
อ่ืน ๆ ได ้(Nicholson, 2011a) โดยครูและนกัปฏิบติัการละคร สามารถแลกเปล่ียนแนวคิด ทฤษฎีและร่วมมือกนั
ในทางปฏิบติั จนสามารถผลิตองค์ความรู้ไดก้วา้งและหลากหลายมากข้ึน รวมไปถึงมีช่องทางการเผยแพร่องค์
ความรู้ท่ีกวา้งข้ึนกว่าในสาขาของตนเอง ซ่ึงในปัจจุบนั เร่ิมมีกระแสเรียกร้องใหเ้กิดการเช่ือมโยงองคค์วามรู้และ
ความร่วมมือกนัระหว่างผูท่ี้ใชก้ารละครในการจดัการเรียนรู้ท่ีท างานอยู่ในบริบทต่าง ๆ รวมไปถึงนกัวิชาการจาก
สาขาต่าง ๆ ท่ีศึกษาวิจยัดา้นน้ีมากข้ึนเร่ือย ๆ (Anderson, 2014; Nicholson, 2014)  

 

สรุปและอภิปรายผล 
ตั้งแต่ช่วงตน้ศตวรรษท่ี 21 เป็นตน้มา องค์ความรู้ดา้นการใชศิ้ลปะการละครในบริบทการศึกษา มีการ

พฒันาต่อเน่ือง ในเอกสารวิชาการท่ีเก่ียวขอ้งในปัจจุบนั ประเด็นท่ีถูกกล่าวถึงมากคือ คุณสมบติัของครูท่ีใชล้ะคร
ในจดัการเรียนรู้  ความสมัพนัธ์ระหวา่งบริบทชีวิตจริงและโลกจินตนาการในกระบวนการละคร  การมีส่วนร่วมใน
การเรียนรู้ผา่นเคร่ืองมือการละคร โดยสรุปไดด้งัน้ี  

 1. ครูผูใ้ชศิ้ลปะการละครในการจดัการเรียนรู้จ าเป็นตอ้งมีคุณสมบติัในการเขา้ใจผูเ้รียน เขา้ใจพลวตักลุ่ม 
มีความสร้างสรรค์ สนุกกบัการคิดทดลองส่ิงใหม่ สามารถส่ือสารและกระตุน้ให้ผูเ้รียนใชจิ้นตนาการและมีส่วน
ร่วมกบักระบวนการสร้างสรรคข์องศิลปะการละครไดเ้ต็มท่ี ซ่ึงคุณสมบติัเหล่าน้ีตรงกบัขอ้คน้พบในงานวิจยัร่วม
สมยัสาขาศึกษาศาสตร์ท่ีศึกษาคุณสมบติัของครูท่ีผูเ้รียนในศตวรรษท่ี 21 ตอ้งการ คือ การชอบเรียนรู้ส่ิงใหม่ ๆ กลา้
ทดลองและทา้ทาย (Living adventurous lives) มีความยืดหยุ่น (resilience) มีความคิดสร้างสรรคแ์ละแกไ้ขปัญหา
ได ้(Creativity and Problem-Solving) (Faulkner & Latham, 2016)  

2. การเรียนรู้ผา่นกระบวนการละครจะเกิดในพ้ืนท่ีเชิงประสบการณ์โดยอาศยักิจกรรมของครูท่ีเอ้ือใหเ้กิด
การละวางความไม่เช่ือ (suspension of disbelief) ซ่ึงจะช่วยใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้ในโลกสมมุติของการละคร พร้อม ๆ 
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กบัเกิดการสะทอ้นคิดเก่ียวกบัตนเองและสังคมรอบตัว และดว้ยธรรมชาติของการละครท่ีเป็นการเรียนรู้จาก
ประสบการณ์ทางกาย (embodied learning) และจากการท ากิจกรรมร่วมกบัผูอ่ื้น ผูเ้รียนจึงไม่ไดรู้้เพียงเน้ือหาใน
บทเรียน แต่ยงัได้เรียนรู้เก่ียวกับความสัมพนัธ์ (relationship) ทั้ งกับตนเอง ผูอ่ื้น และสังคม ซ่ึงความสัมพนัธ์
ระหวา่งพ้ืนท่ีในชีวิตจริงกบัพ้ืนท่ีในจินตนาการ ถือเป็นความรู้เฉพาะของการใชศิ้ลปะการละครในบริบทการศึกษา 
ดงันั้น เคร่ืองมือละครจึงไม่ควรถูกมองว่า เป็นเพียงเทคนิคการสอน (pedagogic technique) ท่ีช่วยใหผู้เ้รียนเขา้ใจ
บทเรียนไดง่้ายและลึกข้ึน หรือเพียงช่วยใหผู้เ้รียนไดฝึ้กทกัษะความคิดสร้างสรรคเ์ท่านั้น แต่เป็นกระบวนการสร้าง
ประสบการณ์เรียนรู้แบบองคร์วมใหผู้เ้รียนสร้างความรู้ดว้ยตนเองไดด้ว้ย 

สองประเด็นความรู้ขา้งตน้น้ีสะทอ้นว่า กระบวนการละครมีความเก่ียวพนัอย่างลึกซ้ึงกบัประสบการณ์
ของมนุษย ์ ซ่ึงการเรียนรู้ผ่านประสบการณ์ทางศิลปะการละครนั้น เก่ียวขอ้งกบัหลายฝ่าย ทั้งดา้นผูอ้อกแบบและ
จดักิจกรรมการเรียนรู้ ผูเ้รียนและตวักระบวนการ ถา้พิจารณาจากมุมมองทฤษฎีดา้นการเรียนรู้อยา่ง การเรียนรู้เชิง
ประสบการณ์ (Kolb, 1984) ซ่ึงระบุว่า การเรียนรู้เป็นกระบวนการต่อเน่ืองท่ีอยู่บนฐานประสบการณ์ของผูเ้รียน  
จะเห็นไดว้่า สอดคลอ้งกบัแนวคิดหลกัของศิลปะการละครท่ีมีการออกแบบเพ่ือสร้างประสบการณ์ใหก้บัผูช้มเป็น
ส าคัญ เช่นเดียวกับการใช้ประสบการณ์ของผูเ้รียนเป็นตัวตั้ งต้นในการจัดกระบวนการเรียนรู้ ดังท่ี David 
Hornbrook นกัการละครการศึกษา ไดร้ะบุวา่ การ “ลุกข้ึนแลว้ลงมือท า” เป็นหวัใจส าคญัของระเบียบวิธีของการใช้
กิจกรรมและกระบวนการละครในบริบทการศึกษา (Hornbrook, 1998)  

3. การมีส่วนร่วม (participatory) และการเอาใจใส่กบักระบวนการ (learning engagement) ของผูเ้รียน  
ซ่ึงอาจเกิดจากความสนุกสนานกบัตวักระบวนการ ไม่อาจเป็นตวัช้ีวดัการเกิดการเรียนรู้ตามเป้าหมายท่ีครูตั้งไว ้ 
ซ่ึงในปัจจุบนั บุคลากรท่ีใชล้ะครในการจดัการเรียนรู้ ยงัคงมีการอภิปรายกนัอย่างกวา้งขวางว่า จะสามารถพิสูจน์
ไดอ้ยา่งไรวา่กระบวนการละครสร้างการเรียนรู้ไดจ้ริงและควรใชว้ิธีการใดประเมินจึงจะเหมาะสม นอกจากน้ี ยงัมี
ขอ้สังเกตว่า วาทกรรม ท่ีมีต่อค าว่า “การเปล่ียนแปลง” ไดก้ลายมาเป็นค าท่ีมดัตวัผูท่ี้ใชศิ้ลปะการละครในการ
พฒันามนุษยใ์ห้ตอ้งพยายามหาวิธีอธิบายให้ไดว้่างานของตนสร้างการเปล่ียนแปลงได้จริง (Nicholson, 2013; 
Ackroyd, 2007; Neeland, 2004)  

ปัจจุบนัยงัมีช่องวา่งของความรู้ในดา้นการวดัและประเมินผลของกระบวนการทางศิลปะการละครในการ
สร้างการเรียนรู้ ซ่ึงในบริบทการศึกษา ยงัคงขาดการศึกษาวิจยัเพ่ิมเติมในประเดน็น้ี 

องค์ความรู้ดา้นการละครในภาระงานของศึกษาศาสตร์ในปัจจุบนัมีลกัษณะต่างไปจากอดีตท่ีครูและ
นกัการละครในการศึกษาปฏิบติังานมุ่งศึกษาและผลิตองคค์วามรู้อยู่ในบริบทการจดัการเรียนการสอนในชั้นเรียน 
แต่เร่ิมมีการบูรณาการ แลกเปล่ียนความรู้กบันกัวิชาการและนกัปฏิบติัการละครท่ีท างานในบริบทอ่ืน ๆ มากข้ึน 
โดยสรุปสถานะและทิศทางขององคค์วามรู้ไดด้งัน้ี 

1. ความรู้ดา้นการละครในฐานะเป็นกระบวนการเรียนรู้ไดข้ยายขอบเขตไปสู่บริบทท่ีกวา้งข้ึนกว่าในชั้น
เรียน เช่น ชุมชน (Prendergast & Saxton, 2009) และในแหล่งความรู้อ่ืน ๆ อาทิ พิพิธภณัฑ ์(Wang, 2014; Jackson 
& Leahy, 2005) ทั้งในรูปแบบของความร่วมมือระหว่างนกัปฏิบติัการ (practitioner) ท่ีท างานในบริบทต่าง ๆ และ
การแลกเปล่ียนความรู้ของนักวิชาการสหวิทยาการ  (Omasta & Snyder-Young, 2014)  การเกิดข้ึนของสาขา  
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“การละครประยุกต์” (applied drama) เป็นตวัอย่างท่ีชดัเจนท่ีสุดของการเปล่ียนแปลงทิศทางขององคค์วามรู้ดา้นน้ี 
การใชศิ้ลปะการละครเพ่ือสร้างการเรียนรู้และพฒันามนุษยไ์ม่ไดถู้กจ ากดัอยูภ่ายใตส้าขาวิชาใดสาขาวิชาหน่ึงหรือ
บริบทพ้ืนท่ีใดพ้ืนท่ีหน่ึงอีกต่อไป จากเอกสารวิชาการท่ีศึกษาในงานวิจยัน้ีแสดงใหเ้ห็นวา่ องคค์วามรู้ดา้นน้ีมีความ
เป็นสหวิทยาการ โดยความรู้ท่ีไดม้าจากการสังเคราะห์ทฤษฎีร่วมกบัการปฏิบติั ผ่านการท างานและการแบ่งปัน
ความรู้ร่วมกนัในแวดวงของนกัวิชาการและนกัปฏิบติัการละคร ท่ีมีความหลากหลายทั้งแนวคิด มุมมองและบริบท
การท างาน ดงัท่ี Schonmann (2011) นกัวิชาการดา้นการศึกษาชาวอิสราเอล เรียกองคค์วามรู้ทางดา้นการใชล้ะคร
ในการพฒันากระบวนการเรียนรู้วา่เป็น  “สายรุ้งแห่งความคิด (rainbow of thoughts)” 

2. ความไม่จ ากดัขอบเขตของพรมแดนความรู้ในยคุปัจจุบนั ส่งผลใหอ้งคค์วามรู้สามารถขยายและต่อยอด
ไปไดง่้าย เปิดโอกาสให้เกิดแนวคิดทฤษฎี และแนวทางปฏิบติัใหม่ ๆ โดยผูท่ี้ท างานในบริบทการศึกษา เช่น ครู  
จะสามารถแบ่งปันความรู้และสร้างสรรคกิ์จกรรมการเรียนการสอนร่วมกบันกัวิชาการและนกัปฏิบติัการในสาขา
การละครท่ีท างานในบริบทหลากหลายมากข้ึนได ้

3. ในปัจจุบนังานวิจยัทางดา้นการละครในการพฒันาการเรียนรู้มีช่องทางในการเผยแพร่ความรู้นอ้ยมาก 
ทั้งท่ีมีงานวิจยัและงานปฏิบติัการการละครในฐานะเป็นเคร่ืองมือการเรียนรู้เกิดข้ึนอย่างต่อเน่ือง และในจ านวน
เอกสารวิชาการทางดา้นน้ีท่ีตีพิมพท์ั้งหมด มีผูเ้ขียนไม่หลากหลายนกั โดยส่วนมากจะเป็นนกัวิชาการซ่ึงเป็นท่ีรู้จกั
ในวงการละครประยุกต ์ซ่ึงสอดคลอ้งกบั Kuftinec (2011) ท่ีตั้งขอ้สังเกตว่า เอกสารทางวิชาการท่ีมีการตีพิมพ์ใน
ปัจจุบนั ส่วนใหญ่มาจากกลุ่มคนเฉพาะบางประเทศ เช่น องักฤษ ออสเตรเลีย ทวีปอเมริกาเหนือและยุโรป ซ่ึงมกั
เป็นนักวิชาการสังกดัมหาวิทยาลยั แสดงให้เห็นว่า แมข้อบเขตของความรู้ดา้นการใช้กระบวนการละครเป็น
เคร่ืองมือในการสร้างการเรียนรู้จะขยายไปเร่ือย ๆ แต่องค์ความรู้ยงัจ ากัดอยู่แต่ในเขตพรมแดนโลกวิชาการ
ตะวนัตก ซ่ึงช่องว่างขององคค์วามรู้เช่นน้ีตอ้งการมีการศึกษาและเผยแพร่เอกสารจากนกัวิชาการในหลากหลาย
ประเทศมากข้ึน และภูมิปัญญาและการเรียนรู้ท่ีมีความเฉพาะในบริบทสังคมและวฒันธรรมอาจช่วยพฒันาแนวทาง
ในการออกแบบและจดัการเรียนรู้ผ่านกระบวนการละครใหเ้ขา้กบัผูเ้รียนในโลกท่ีมาจากบริบทสังคมวฒันธรรมท่ี
แตกต่างหลากหลายไดอี้กดว้ย 

 

ข้อเสนอแนะ 
1. ขอ้เสนอแนะในการน าผลวิจยัไปใช ้

 แมว้่าหลายประเด็นในงานวิจยัเร่ืองน้ี เช่น คุณสมบติัและทกัษะท่ีจ าเป็นของผูจ้ดักระบวนการเรียนรู้ดว้ย
ละคร  คุณสมบติัของขอบเขตการเรียนรู้ ฯลฯ มีความเป็นสากล (Universal) แต่ผูท่ี้จะน าผลวิจยัไปใชใ้นการศึกษา
ต่อยอดหรือน าไปปรับใชก้บัการจดัการเรียนการสอน ตอ้งค านึงถึง 2 ประเดน็ ดงัต่อไปน้ี  
 1.1 ส่ิงแวดลอ้มและบริบทของผูเ้รียนซ่ึงยอ่มมีความแตกต่างหลากหลาย  
 1.2 บริบททางสังคมวฒันธรรมของไทย ซ่ึงมีความแตกต่างจากบริบทตะวนัตกท่ีเป็นต้นก าเนิดของ 
องคค์วามรู้ดา้นน้ี  
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2.  ขอ้เสนอแนะในการวิจยัคร้ังต่อไป 
 2.1 ควรมีการศึกษาองค์ความรู้จากงานวิจยัและงานปฏิบติัการดา้นการใชล้ะครในฐานะท่ีเป็นเคร่ืองมือ
สร้างการเรียนรู้ท่ีมีอยูใ่นประเทศไทย เพ่ือท่ีจะไดเ้ขา้ใจบริบทของการใชเ้คร่ืองมือละครในไทยมากข้ึน 
 2.2 ควรมีการวิเคราะห์และวิพากษ์องค์ความรู้ดา้นน้ีเพ่ิมข้ึนจากนักวิชาการและนักปฏิบติัการในไทย 
เพ่ือใหอ้งคค์วามรู้ดา้นศิลปะการละครในฐานะท่ีเป็นเคร่ืองมือหน่ึงท่ีส าคญัต่อกระบวนการเรียนรู้สามารถเขา้ถึงได้
ง่าย อนัจะน าไปสู่การพฒันาต่อยอดทั้งในดา้นแนวทางปฏิบติัและดา้นงานวิชาการของไทยต่อไปได ้
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