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บทคดัย่อ 
การวิจยัเชิงปฏิบติัการน้ีมีวตัถุประสงคเ์พ่ือ 1) พฒันาความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์และ 

ความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนรัตนโกสินทร์สมโภชบวรนิเวศ
ศาลายาในพระสังฆราชูปถมัภ ์ดว้ยการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน เร่ือง สารบริสุทธ์ิ และ 2) ศึกษาแนวปฏิบติัท่ี
ดีในการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานท่ีพัฒนาความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์และ
ความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ กลุ่มท่ีศึกษา คือ นกัเรียน จ านวน 31 คน โรงเรียนรัตนโกสินทร์สมโภชบวร
นิเวศศาลายาในพระสังฆราชูปถมัภ์ ไดม้าโดยการเลือกแบบเจาะจง เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมขอ้มูล ไดแ้ก่ 
แผนการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน จ านวน 6 แผน เวลา 18 ชัว่โมง แบบวดัความสามารถในการสร้างค าอธิบาย
เชิงวิทยาศาสตร์ แบบประเมินความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ ใบกิจกรรมของนกัเรียน วีดิทศัน์การสอน 
อนุทินสะทอ้นความคิดของนกัเรียน  และบนัทึกหลงัสอน วิเคราะห์ขอ้มูลโดยการหาความถ่ี ร้อยละ และวิเคราะห์เน้ือหา  
ผลการวิจยัพบวา่ 1) นกัเรียนมีความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์เพ่ิมข้ึน นกัเรียนส่วนใหญ่อยู่ในระดบั
ดีมาก คิดเป็นร้อยละ 64.52 (จ านวน 20 คน) 2) ความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์เพ่ิมข้ึน นกัเรียนส่วนใหญ่อยู่
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ในระดบัดีมาก คิดเป็นร้อยละ 74.19 (จ านวน 23 คน) และ 3) แนวปฏิบติัท่ีดีในการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน มี
ดงัน้ี (1) การใชค้  าถามช้ีน าและค าถามขยายความช่วยใหน้กัเรียนสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ (2) การก าหนดบทบาท
ของนกัเรียนท่ีชดัเจนในการแลกเปล่ียนความคิดเห็นช่วยส่งเสริมใหมี้ขอ้กล่าวอา้ง หลกัฐาน และใหเ้หตุผล และ (3) การ
บนัทึกวีดิทศัน ์ร่วมกบัการประเมินและสะทอ้นจากเพ่ือนและครูช่วยส่งเสริมการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียน 
 
ค าส าคัญ: การจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน, การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์,  การส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ 
 

Abstract 
 The purposes of this action research were to 1) develop scientific explanation ability and science communication 
ability of grade 7 students at Rattanakosin Somphot Bowonniwet Salaya School, Under The Supreme Patriarvh Patronage 
by using context-based learning in the topic of Pure Substance; and 2) study good practices in using context-based learning 
that develops the scientific explanation and  science communication abilities. The study group consisted of 31 students at 
Rattanakosin Somphot Bowonniwet  Salaya School, Under The Supreme Patriarvh Patronage, obtained by purposive 
sampling. Data were gathered from 6 context-based lesson plans for 18 hours, a scientific explanation test, an assessment 
form for the ability to communicate in science, students’ worksheets, teaching videos, students’ reflective journals, and the 
teacher’s reflective journals. The data were analyzed by finding frequency percentage and conducting content analysis. The 
results of this research show the following findings. 1) Students have demonstrated a higher ability to create scientific 
explanation, with the majority of students (20 students) performing at a very good level at 64.52 percent. 2) The ability to 
communicate in science has also increased, with most of the students (23 students) reaching a very good level at 74.19 
percent. In addition, 3) good teaching practices observed in the context-based learning approach include (1) using guiding 
and amplifying questions to aid students in creating scientific explanation, (2) clearly defining student roles in exchanging 
ideas, which encourage the development of arguments, evidence, and reasoning, and (3) incorporating video recording 
together with assessment and feedback from peers and the teacher, as tools to foster students' science communication. 
 
Keywords: Context-based Learning, Scientific Explanation, Science Communication 
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ความเป็นมาและความส าคญัของปัญหา 
 การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์และการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์มีความส าคญัต่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
เพ่ือการพฒันาความฉลาดรู้ทางวิทยาศาสตร์และการใชชี้วิตในศตวรรษท่ี 21 โดยการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  
เป็นส่ิงส าคญัและเป็นตวัก าหนดกรอบโครงสร้างของการจดัการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในระดบัพ้ืนฐาน รวมถึง 
เป็นการส่งเสริมนักเรียนให้เห็นภาพรวมของวิทยาศาสตร์ ส่งเสริมให้นักเรียนเขา้ใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และ
ส่งเสริมความเขา้ใจในมโนทศัน์ทางวิทยาศาสตร์ ประกอบดว้ย ขอ้กล่าวอา้ง หลกัฐาน และการให้เหตุผล (McNeill & 
Krajcik, 2008) ซ่ึงเป็นหน่ึงในองค์ประกอบของความฉลาดรู้ทางวิทยาศาสตร์ (scientific literacy) เน่ืองจากบุคคล 
ท่ีไดช่ื้อว่ามีความฉลาดรู้ดา้นวิทยาศาสตร์ จะตอ้งสามารถส่ือสารหรือโตแ้ยง้ในประเด็นท่ีเก่ียวขอ้งกบัวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีอย่างเป็นเหตุเป็นผล ซ่ึงบุคคลนั้นจ าเป็นตอ้งมีความสามารถในการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์
การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และการแปลความหมายข้อมูลและ 
ใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี [สสวท.], 2560) ซ่ึงเป็น
เป้าหมายท่ีส าคญัของการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  
 ส าหรับการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ เป็นกระบวนการหรือทกัษะของผูส่้งสารในการถ่ายทอดสารท่ีเก่ียวขอ้งกบั
วิทยาศาสตร์โดยการพูดหรือการเขียนไปยงัผูรั้บสารโดยการฟังหรือการอ่านผ่านส่ือหรือช่องทางการส่ือสารเพ่ือให้เกิด
ความเขา้ใจร่วมกนั (ศศิเทพ  ปิติพรเทพิน, 2557) ซ่ึงมีความเก่ียวขอ้งกบัการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ เน่ืองจากการ
ส่ือสารทางวิทยาศาสตร์จ าเป็นจะตอ้งใชข้อ้เท็จจริงของเน้ือหาซ่ึงไดจ้ากหลกัฐานและการให้เหตุผลโดยมีการเช่ือมโยง
ขอ้เท็จจริงของเน้ือหาเขา้กบัตวัอย่างท่ีพบไดใ้นชีวิตประจ าวนั มีการเลือกใชภ้าษาทางวิทยาศาสตร์หรือภาษาทั่วไป 
ในชีวิตประจ าวนัเพ่ือท าใหผู้รั้บสารเขา้ใจขอ้มูลทางวิทยาศาสตร์มากข้ึน จึงเป็นจุดเนน้ในการจดัการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
ท่ีจะช่วยท าให้นักเรียนสามารถแลกเปล่ียนและถ่ายทอดความรู้ทางวิทยาศาสตร์  และเป็นทักษะท่ีส าคัญ 
ในศตวรรษท่ี 21 โดยท่ีนกัเรียนจะตอ้งมีทกัษะการเรียนรู้ (learning skills) มีการส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพในรูปแบบต่าง ๆ 
เช่น การเขียน การพูด การฟัง การส่ือสารออนไลน์ การส่ือสารระหว่างวฒันธรรมและระหว่างสังคมต่าง ๆ (วิจารณ์ 
พานิช, 2555) เป็นทกัษะท่ีจ าเป็นในชีวิตประจ าวนั เน่ืองจากในปัจจุบนัมีขอ้มูลข่าวสารจ านวนมาก นกัเรียนควรมีการ
ส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพเพ่ือถ่ายทอดขอ้มูลไดถู้กตอ้ง ซ่ึงจะช่วยใหน้กัเรียนเรียนรู้ไดเ้ร็วยิ่งข้ึน (ธีรพงษ ์ พงษเ์สือ, 2564) 

จากการจดัการเรียนรู้ของผูว้ิจยั ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2564 พบว่า นักเรียนมากกว่าร้อยละ 50  
เกิดปัญหาในการเขียนอธิบายในการใชเ้หตุผลหรือหลกัฐานประกอบ นกัเรียนไม่รู้ว่าจะเขียนอธิบายความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์อย่างไร สังเกตจากเน้ือหาท่ีนกัเรียนเขียนในใบกิจกรรมยงัไม่ถูกตอ้งครบถว้น เช่น เร่ือง การจ าแนก
สารบริสุทธ์ิ นกัเรียนสามารถบอกไดว้่าน ้ าเป็นสารบริสุทธ์ิ แต่ไม่สามารถตอบไดว้่าน ้ าเป็นธาตุหรือสารประกอบ 
ขาดการวิเคราะห์ขอ้มูลหลกัฐานในการอธิบาย เม่ือใหน้กัเรียนส่ือสารความรู้ทางวิทยาศาสตร์โดยการพูดน าเสนอ
หนา้ชั้นเรียน พบว่า นกัเรียนไม่สามารถอธิบายเน้ือหาทางวิทยาศาสตร์ไดถู้กตอ้ง ส่งผลท าให้นกัเรียนขาดความ
มัน่ใจในตนเอง มีความประหม่า ไม่สบตากบัผูฟั้ง นกัเรียนจะอ่านตามใบกิจกรรม อีกทั้งนกัเรียนไม่สามารถน า
ความรู้ท่ีเรียนไปใชใ้นชีวิตประจ าวนัได ้เม่ือนกัเรียนเผชิญกบัสถานการณ์หรือเหตุการณ์ใหม่  ๆจะไม่สามารถเช่ือมโยง
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แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ไปใชใ้นการอธิบายเร่ืองนั้น  ๆไดถู้กตอ้ง และบางเร่ืองเป็นเร่ืองท่ีนกัเรียนไม่คุน้เคยหรือไกลตวั
นกัเรียน ดงันั้นในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้จึงจ าเป็นตอ้งจดักิจกรรมท่ีส่งเสริมให้ผูเ้รียนเช่ือมโยงความรู้จาก
เน้ือหาต่าง  ๆเขา้กบัสถานการณ์ในชีวิตจริง  

จากการศึกษาเอกสารและทบทวนวรรณกรรมท่ีเก่ียวขอ้งกบัการพฒันาความสามารถในการสร้างค าอธิบาย 
เชิงวิทยาศาสตร์และการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์  พบว่า มีการจดัการเรียนรู้ท่ีสามารถพฒันาความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ได ้ ดงัเช่นงานวิจัยของ ชุลีณี  พาหุรัตน์ (2565) ไดศึ้กษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบท 
เป็นฐาน เร่ือง โลก ดาราศาสตร์ และอวกาศ โดยเนน้การคดัเลือกบริบทเพ่ือเป็นตวัแทนของสถานการณ์ในชีวิตจริง 
ท่ีหลากหลาย บริบทมีความน่าสนใจและมีความเหมาะสมหรือสอดคลอ้งกบัเน้ือหาท่ีก าลงัเรียนรู้ ส่งผลให้นักเรียน
สามารถอธิบายสถานการณ์ท่ีก าหนดให้ด้วยการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ทั้ ง 3 องค์ประกอบได ้อีกทั้ งยงัมี 
การจดัการเรียนรู้ท่ีสามารถพฒันาความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ได ้ดงัเช่นงานวิจยัของ  ธีรพงศ ์ พงษเ์สือ 
(2564) ได้พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ SSCS ร่วมกับสถานการณ์ท่ีใช้บริบทเป็นฐาน โดยให้นักเรียนได้ฝึกทักษะ 
การส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ในทุกแผนการจดัการเรียนรู้ เป็นใบงานฝึกทกัษะเป็นรายบุคคล พร้อมให้ค าแนะน ากับ
นกัเรียนหลงัจากท่ีนกัเรียนไดแ้สดงผลงาน ท าใหน้กัเรียนเกิดทกัษะการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ท่ีดีข้ึน 

ผูว้ิจยัจึงสนใจการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน ซ่ึงเป็นการน าสถานการณ์ เหตุการณ์ หรือประสบการณ์
ในชีวิตประจ าวนัของนกัเรียนดว้ยการประยุกต์ใชค้วามรู้ทางวิทยาศาสตร์ มาเป็นจุดเร่ิมตน้หรือผลกัดนัในการพฒันา
ผูเ้รียนใหมี้ความรู้ความเขา้ใจแนวคิดวิทยาศาสตร์ (Bennett et al., 2005)  โดยผูว้ิจยัไดน้ าวิธีการจดัการเรียนรู้ของ Gilbert 
(2006) มาใชใ้นการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐานร่วมกบัการสืบเสาะหาความรู้ ประกอบดว้ย ขั้นท่ี 1 ขั้นเร้าความ
สนใจและน าเสนอบริบท ขั้นท่ี 2 ขั้นส ารวจคน้หาและศึกษาบริบท ขั้นท่ี 3 ขั้นอธิบายและลงขอ้สรุปจากบริบท ขั้นท่ี 4 
ขั้นขยายความรู้และการน าไปใชใ้นบริบทใหม่ และขั้นท่ี 5 ขั้น ซ่ึงจ าเป็นตอ้งมีการใชบ้ริบทหรือสถานการณ์ท่ีเก่ียวขอ้ง
กบัชีวิตประจ าวนัของนกัเรียนมาใชใ้นการจดัการเรียนรู้เพ่ือใหเ้กิดความเขา้ใจวิทยาศาสตร์มากยิ่งข้ึน   

นอกจากน้ี กลยทุธ์ REACT strategy  ตามแนวคิดของ Crawford and Witte (1999) เป็นกลวิธีการจดักิจกรรมการ
เรียนรู้ท่ีเนน้การเช่ือมโยงส่ิงท่ีจะเรียนเขา้กบัส่ิงท่ีผูเ้รียนเคยเรียนรู้หรือมีประสบการณ์มาก่อน ใหน้กัเรียนลงมือปฏิบติั
กิจกรรมโดยสามารถน าความรู้ไปใชใ้นสถานการณ์จริง มีการแกปั้ญหาเป็นทีมเพ่ือเรียนรู้ร่วมกนัและพฒันาทกัษะการ
ท างานร่วมกนั อีกทั้งยงัเน้นให้ผูเ้รียนน าเอาส่ิงท่ีเรียนไปใช้ในสถานการณ์และบริบทท่ีแตกต่างไปจากท่ีเรียน ซ่ึงมี
องคป์ระกอบการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน ไดแ้ก่   1) ความเช่ือมโยง (relating) เนน้การเช่ือมโยงส่ิงท่ีจะเรียน
เขา้กบัส่ิงท่ีผูเ้รียนเคยเรียนรู้หรือมีประสบการณ์มาก่อน 2) ประสบการณ์ (experiencing)  เนน้กิจกรรมท่ีลงมือปฏิบติั 
(hands-on activities) และการอธิบายท่ีช่วยใหผู้เ้รียนคน้พบองคค์วามรู้ใหม่  3) การประยุกตใ์ช ้(applying) เนน้ใหผู้เ้รียน
สามารถน าความรู้ไปใชใ้นสถานการณ์จริง 4) การร่วมมือ (cooperating)  เนน้การแกปั้ญหาเป็นทีมเพ่ือเรียนรู้ร่วมกนัและ
พฒันาทกัษะการท างานร่วมกนั และ 5) การถ่ายโอน (transferring) เนน้ให้ผูเ้รียนน าเอาส่ิงท่ีเรียนไปใชใ้นสถานการณ์
และบริบทท่ีแตกต่างไปจากท่ีเรียนในส่วนของการประยุกต์ใช้  ผูว้ิจัยจึงน ากลยุทธ์ REACT strategy มาใช้ในการ
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ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานเพ่ือส่งเสริมให้ผูเ้รียนเช่ือมโยงความรู้จากเน้ือหาต่าง ๆ เขา้กับ
สถานการณ์ในชีวิตจริง โดยใชส้ถานการณ์เป็นตวัขบัเคล่ือนใหเ้กิดการเรียนรู้ 
 อย่างไรก็ตาม การส่ือสารทางวิทยาศาสตร์จะตอ้งถ่ายทอดขอ้มูลต่าง ๆ ท่ีเก่ียวขอ้งกบัวิทยาศาสตร์ โดยมีการ
ระบุเน้ือหาส าคญัทางวิทยาศาสตร์และบริบทเพ่ือเช่ือมโยงขอ้เท็จจริงของเน้ือหาเขา้กบัตวัอยา่งท่ีพบไดใ้นชีวิตประจ าวนั 
มีการใช้ข้อมูลในด้านหลักฐานและการให้เหตุผลขององค์ประกอบในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 
มาประกอบจะท าใหผู้รั้บสารเขา้ใจขอ้มูลทางวิทยาศาสตร์ไดง่้ายข้ึน และเกิดความเขา้ใจท่ีถูกตอ้งร่วมกนั ซ่ึงงานวิจยัท่ี
ศึกษาหรือพฒันาความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์และการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ร่วมกันยงัมี
ปริมาณนอ้ย  และส่วนใหญ่เป็นงานวิจยัเชิงปริมาณ รวมถึงยงัไม่มีงานวิจยัท่ีพฒันาองค์ประกอบดา้นบุคลิกผูพู้ด และ
ความคล่องแคล่วท่ีส่งเสริมความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ ดังนั้น ผูวิ้จัยจึงสนใจศึกษาการพัฒนา
ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์และการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ เร่ือง สารบริสุทธ์ิ ของนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 1 ดว้ยการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน 
 

วตัถุประสงค์ของการวจิัย  
 1. เพ่ือพัฒนาความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี 1  
ดว้ยการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน เร่ือง สารบริสุทธ์ิ 

2. เพ่ือพฒันาความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ดว้ยการจดัการ
เรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน เร่ือง สารบริสุทธ์ิ 

3. เพ่ือศึกษาแนวปฏิบัติ ท่ีดีในการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานท่ีพัฒนาความสามารถในการ 
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์และความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ 
 

ขอบเขตการวจิัย  
 ขอบเขตด้านตวัแปร 
 ตวัแปรอิสระ คือ การจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน  
 ตวัแปรตาม คือ ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ และความสามารถในการส่ือสารทาง
วิทยาศาสตร์ 
 ขอบเขตด้านเน้ือหา วิชาวิทยาศาสตร์พ้ืนฐาน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศกัราช 2561 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. 2560) สาระท่ี 2 วิทยาศาสตร์
กายภาพ เร่ือง สารบริสุทธ์ิ ซ่ึงประกอบไปดว้ย  เร่ือง 1) จุดเดือดของสารบริสุทธ์ิและสารผสม 2) จุดหลอมเหลว
ของสารบริสุทธ์ิและสารผสม 3) ความหนาแน่นของสารบริสุทธ์ิและสารผสม 4) ธาตุและสารประกอบ 5) การใช้
ประโยชนจ์ากธาตุ และ 6) การจ าแนกประเภทของธาตุ  
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 ขอบเขตด้านระยะเวลา ใช้เวลาในการวิจัย จ านวน 6 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 ชั่วโมง รวมเวลาทั้ งส้ิน 
18 ชัว่โมง เดือน พฤศจิกายน พ.ศ. 2565 - มกราคม พ.ศ. 2566 
 

นิยามศัพท์เฉพาะ 
 1. การจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน หมายถึงการใชบ้ริบทเป็นฐานตามกลยทุธ์ REACT strategy ใน
การจดัประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีใชส้ถานการณ์หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ท่ีนกัเรียนคุน้เคยท่ีเก่ียวขอ้งกบัชีวิตประจ าวนั
ของนกัเรียนมาเช่ือมโยงกบัความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ท าใหผู้เ้รียนเขา้ใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ จนสามารถน าไป
ประยุกต์ใชใ้นสถานการณ์ใหม่ท่ีคลา้ยกนัได ้บริบทท่ีใชส้อดคลอ้งกบัเน้ือหาท่ีสอน ใชแ้นวคิดกลยุทธ์ “REACT 
strategy” แทรกตามขั้นตอนตามรูปแบบจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน ตามแนวทางของ Crawford (2001) ท่ี
ใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้ตามแนวทางการสืบเสาะ รูปแบบ 5E เป็นฐาน แต่ละขั้นตอนมีรายละเอียด ดงัน้ี 
  ขั้นท่ี 1 ขั้นเร้าความสนใจและน าเสนอบริบท ใชก้ลยุทธ์การเช่ือมโยงความสมัพนัธ์ (Relating) เป็นการ
เรียนรู้จากบริบทท่ีเก่ียวข้องกับชีวิตประจ าวนัเพ่ือกระตุ้นเช่ือมโยงให้ผูเ้รียนเกิดความอยากรู้อยากเห็น มีการ
อภิปรายแลกเปล่ียนเรียนรู้เก่ียวกบัสถานการณ์น ามาใชใ้นการสร้างความสนใจใหก้บันกัเรียน  
  ขั้นท่ี 2 ขั้นส ารวจคน้หาและศึกษาบริบท ใชก้ลยุทธ์การเรียนรู้จากประสบการณ์ (experience) และการน า
ความรู้ไปใช ้(applying) เป็นขั้นตอนท่ีนกัเรียนไดร่้วมมือกนัท ากิจกรรมและมีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ซ่ึงกนัและกนั มีการ
ปฏิสัมพนัธ์กบัผูอ่ื้น เพ่ือศึกษาคน้ควา้หรือลงมือปฏิบติักิจกรรมต่าง ๆ เช่น การทดลอง การสืบคน้ขอ้มูล เป็นตน้ ซ่ึงจะ
ส่งผลให้นกัเรียนไดค้น้พบความรู้หรือแนวคิดใหม่ ๆ เพ่ือน าขอ้มูลท่ีไดม้าใชใ้นการก าหนดขอ้กล่าวและหาหลกัฐาน 
มาสนบัสนุนเพ่ือสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  
  ขั้นท่ี 3 ขั้นอธิบายและลงขอ้สรุปจากบริบท  ใชก้ลยุทธ์การใหค้วามร่วมมือ (cooperating) เป็นการเรียนรู้ 
ท่ีมีการร่วมมือกนัท างานในการน าขอ้มูลขอ้สนเทศท่ีไดม้าวิเคราะห์ ในรูปต่าง ๆ เช่น สร้างแบบจ าลอง รูปภาพ ตาราง  
รวมไปถึงหาขอ้มูลหรือหลกัฐานท่ีมีความน่าเช่ือถือ ซ่ึงจะส่งผลใหผู้เ้รียนไดค้น้พบความรู้หรือแนวคิดใหม่ ๆ  โดยการเปิด
โอกาสให้นักเรียนไดน้ าเสนอขอ้คน้พบต่าง ๆ รวมทั้งสรุปความรู้หรือแนวคิดท่ีไดจ้ากการคน้หาความรู้ดว้ยตนเอง  
เพ่ือน ามาใชใ้นการใหเ้หตุผลในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  
  ขั้นท่ี 4 ขั้นขยายความรู้และการน าไปใชใ้นบริบทใหม่  ใชก้ลยทุธ์การถ่ายโอนความรู้ (transferring) เป็น
ขั้นตอนท่ีนกัเรียนจะไดศึ้กษาบริบทสืบคน้ เพ่ือกระตุน้ใหน้กัเรียนน าแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ท่ีสร้างข้ึนไปใช้ใน
การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ในสถานการณ์หรือเหตุการณ์อ่ืน ๆ ท่ีคลา้ยคลึงกนัในชีวิตประจ าวนั และ 
ครูเปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดมี้การส่ือสารทางวิทยาศาสตร์จากเร่ืองท่ีเรียน  
  ขั้นท่ี 5 ขั้นประเมิน  เป็นการประเมินการเรียนรู้ดว้ยกระบวนการต่าง ๆ ว่านกัเรียนมีความสามารถในการ
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์การส่ือสารทางวิทยาศาสตร์อยูใ่นระดบัใด จะตอ้งมีการปรับปรุงและพฒันาอยา่งไรบา้ง 
 2. ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการเขียนหรืออธิบาย
ปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ โดยใช้ข้อกล่าวอ้างท่ีมีหลักฐานหรือข้อมูลมาสนับสนุน และให้เหตุผลเชิง
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วิทยาศาสตร์ท่ีเช่ือมโยงระหว่างขอ้กล่าวอา้งและหลกัฐานท่ีไดจ้ากการส ารวจ ตรวจสอบ คน้ควา้ ตามแนวคิดของ 
McNeill and Krajcik (2008) ซ่ึงประกอบดว้ย 3 องค์ประกอบ ไดแ้ก่  1) ขอ้กล่าวอา้ง 2) หลกัฐาน และ 3) การให้
เหตุผล  
 3. ความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง กระบวนการหรือทกัษะในการใชภ้าษาทั้งการ
พูดของผูส่้งสารในการถ่ายทอดขอ้มูลต่าง ๆ ท่ีเก่ียวขอ้งกบัวิทยาศาสตร์ ไปยงัผูรั้บสารเพ่ือให้เกิดความเขา้ใจ 
ท่ีถูกตอ้งร่วมกนั ตามแนวคิดของ Kulgemeyer and Schecker (2013)  ซ่ึงมีองคป์ระกอบท่ีแสดงใหเ้ห็นถึงลกัษณะส าคญั
ของการส่ือสารวิทยาศาสตร์ ช่วยท าใหผู้รั้บสารเขา้ใจสาระส าคญัของขอ้มูลท่ีเป็นวิทยาศาสตร์ไดง่้ายมากข้ึน รวม
กบับุคลิกของผูพู้ด ประกอบดว้ย 1) เน้ือหา 2) บริบท 3) ภาษา 4) ส่ือแทนความ 5) บุคลิกผูพู้ด และ 6) ความ
คล่องแคล่ว  
 

วธิีด าเนินการวจิัย 
กลุ่มศึกษาที่ใช้ในการวิจยั 
กลุ่มท่ีศึกษา ไดแ้ก่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนรัตนโกสินทร์สมโภชบวรนิเวศศาลายา ในพระสังฆ-

ราชูปถมัภ ์จงัหวดันครปฐม ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 จ านวนนกัเรียน 31 คน ไดม้าโดยการเลือกแบบเจาะจง 
จากกลุ่มนกัเรียนท่ีผูวิ้จยัรับผิดชอบในการจดัการเรียนรู้ 

รูปแบบการวจิยั 
งานวิจยัน้ีเป็นการวิจยัปฏิบติัการ (action research) ใชรู้ปแบบการวิจยัของ Kemmis and McTaggart (1998) 

พิจารณาจากเน้ือหา แบ่งออกเป็น 3 วงจร แต่ละวงจรจะประกอบดว้ย 4 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นวางแผนการศึกษาและ
ออกแบบแผนการจดัการเรียนรู้ จ านวน 6 แผนการจดัการเรียนรู้ 2) ขั้นปฏิบติัการ การจดัการเรียนรู้ตามแผนการ
จดัการเรียนรู้ เร่ือง สารบริสุทธ์ิ 3) ขั้นสังเกต ผูวิ้จยัสังเกตและเก็บรวบรวมขอ้มูลระหว่างท่ีจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
และ 4) ขั้นสะทอ้นผล สะทอ้นถึงการจดัการเรียนรู้แต่ละขั้นตอนในวงจรปฏิบติัการ จากนั้นน าผลท่ีไดม้าใชใ้นการ
วางแผนเพ่ือปรับปรุงการจดักิจกรรมการเรียนรู้ในวงจรปฏิบติัต่อไป จนครบ  3 วงจร ดงัภาพท่ี 1 
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ภาพที่ 1 แผนภาพการด าเนินการวจิยั 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวจิัย  
1. แบบวดัความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ เป็นขอ้ค าถามแบบอตันยั จ านวน 2 

ฉบบั เป็นแบบคู่ขนาน ฉบบัละ 5 ขอ้ รวม 10 ขอ้ ครอบคลุมเน้ือหา เร่ือง สารบริสุทธ์ิ ใหผู้เ้ช่ียวชาญดา้นการจดัการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์เก่ียวกบัเน้ือหาและตวัแปรท่ีผูว้ิจยัศึกษา จ านวน 3 คน ประเมินความสอดคลอ้งและน าไป
ทดลองใชก้บันกัเรียนท่ีเคยเรียนเร่ืองน้ีมาแลว้ คุณภาพเคร่ืองมือ แบบวดัความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ ฉบบัก่อนเรียน ค่าความยาก (p) 0.26 - 0.40 อ านาจจ าแนก (r) 0.21 - 0.89 และค่าความเท่ียง 0.84  ฉบบั
หลงัเรียน ความยาก (p) 0.45 – 0.58 และอ านาจจ าแนก (r) 0.20 – 0.90 และมีก่อนเรียนและหลงัเรียนอยูท่ี่ และ 0.93 
ตามล าดบั  

2. แบบประเมินความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ เป็นขอ้ค าถามปลายเปิด จ านวน 1 ฉบบั รวม 
5 ขอ้ ซ่ึงเป็นเน้ือหาวิทยาศาสตร์ทัว่ไป โดยให้นกัเรียนพูดเพ่ือเล่าเร่ืองราวทางวิทยาศาสตร์ตามหัวขอ้ท่ีให้ผูเ้ช่ียวชาญ
ประเมินความตรงเชิงเน้ือหา จ านวน 3 คน ค่าความเท่ียงทั้งฉบบั 0.90  

3. แผนการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน เร่ือง สารบริสุทธ์ิ จ านวน 6 แผน ดงัน้ี 1) จุดเดือดของ
สารบริสุทธ์ิและสารผสม 2) จุดหลอมเหลวของสารบริสุทธ์ิและสารผสม 3) ความหนาแน่นของสารบริสุทธ์ิและ
สารผสม 4) ธาตุและสารประกอบ 5) การใชป้ระโยชน์จากธาตุ และ 6) การจ าแนกประเภทของธาตุ ระยะเวลาใน
การสอนแผนละ 3 ชัว่โมง รวมทั้งหมด 18 ชัว่โมง ใหผู้เ้ช่ียวชาญดา้นการจดัการเรียนรู้ จ านวน 3 คน ประเมินความ
สอดคลอ้ง เหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้กบัรูปแบบการเรียนการสอนท่ีก าหนด ผลการประเมินอยู่ในระดบัดี
มาก  

4. แบบบนัทึกกิจกรรมของนักเรียนในใบกิจกรรม ประกอบการจดัการเรียนรู้ในแต่ละแผนการ
จดัการเรียนรู้ 

5. วีดิทศันบ์นัทึกการสอน เป็นการบนัทึกภาพและเสียงระหวา่งการจดัการเรียนรู้ในแต่ละคาบเรียน 
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6. อนุทินสะทอ้นความคิดของนักเรียน นกัเรียนบนัทึกส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้ ตามหัวขอ้ ไดแ้ก่ 1) นกัเรียนได้
เรียนรู้อะไรบา้ง 2) ในการเรียนรู้คร้ังน้ีนกัเรียนมีความรู้สึก/ความคิดเห็นอยา่งไร และ 3) นกัเรียนชอบขั้นตอนการจดัการ
เรียนรู้ใดมากท่ีสุด เพราะเหตุใด 

7. บนัทึกหลงัสอน ผูส้อนเขียนสะท้อนการสอนและส่ิงท่ีเรียนรู้จากการปฏิบัติการสอนในประเด็น  
1) ผลการจดัการเรียนรู้ 2) ปัญหาและอุปสรรค และ 3) ขอ้เสนอแนะ/แนวทางการแกไ้ข  

การเกบ็รวบรวมข้อมูล 
1. ด าเนินการทดสอบก่อนเรียนกับนักเรียนกลุ่มท่ีศึกษา จ านวน 31 คน ด้วยแบบวดัความสามารถ 

ในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ (ก่อนเรียน) และแบบประเมินความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ดา้น
การพูด โดยใหน้กัเรียนพูดเพ่ือเล่าเร่ืองราวทางวิทยาศาสตร์ บนัทึกวีดิทศัน ์โดยผูว้ิจยัจดัสอบและคุมสอบดว้ยตนเอง  

2. ด าเนินการสอนตามแผนการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน จ านวน 6 แผน 3 วงจรปฏิบติั นกัเรียน
ท าใบกิจกรรม เขียนอนุทินสะทอ้นคิด ท าการบนัทึกวีดิทศัน์ระหว่างการปฏิบติัการสอน และบนัทึกหลงัการสอน เพ่ือ
สะทอ้นส่ิงท่ีเกิดข้ึนจริงในหอ้งเรียน  

3. หลงัด าเนินการสอนครบ 3 วงจรปฏิบติั ท าการทดสอบหลงัเรียน ดว้ยแบบวดัความสามารถในการสร้าง
ค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ (หลงัเรียน) และแบบประเมินความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ดา้นการพูด  

การวเิคราะห์ข้อมูล 
ผูว้ิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลและน าข้อมูลท่ีได้มาท าการวิเคราะห์โดยใช้การวิเคราะห์เชิงเน้ือหา  

(content analysis) ซ่ึงผูวิ้จยัไดแ้บ่งการวิเคราะห์ออกเป็น 3 ส่วน ดงัต่อไปน้ี 
1. ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนก่อนเรียนและหลงัเรียน มีขั้นตอนดงัน้ี  
1) น าค าตอบของนกัเรียนแต่ละคนมาวิเคราะห์ ตามเกณฑก์ารประเมินท่ีผูว้ิจยัไดอ้อกแบบไว ้ปรับมาจาก

เกณฑ์การประเมินของ McNeill and Krajcik (2008) แบ่งเป็น 3 ระดับ คือ ระดับดีมาก ดี และปรับปรุง แต่ละ
องคป์ระกอบมีคะแนนอยูใ่นช่วง 0 – 2 คะแนน ดงัตารางท่ี 1 ตรวจสอบขอ้มูลเชิงคุณภาพ และการใหค้ะแนนกบัเพ่ือน
ครูท่ีมีประสบการณ์สอนในเร่ืองสารบริสุทธ์ิ เพ่ือดูความสอดคล้องของผลคะแนนจากแบบวดัซ่ึงแสดงถึงความ
น่าเช่ือถือของขอ้มูล  ประมวลผลคะแนนทั้งฉบบั แบ่งตามเกณฑก์ารประเมิน Best and Kahn (1993) ไดแ้ก่ ระดบัดีมาก 
(20.36 - 30.00 คะแนน) ระดบัดี (10.68 - 20.35 คะแนน) และระดบัปรับปรุง (1.00 - 10.67 คะแนน)  

2) น าผลท่ีวิเคราะห์ไดไ้ปค านวณหาความถ่ี และร้อยละ  
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ตารางที่ 1 พฤตกิรรมบ่งช้ีของการประเมนิและเกณฑ์การประเมนิความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวทิยาศาสตร์ 

องค์ประกอบ  
ระดบัคะแนน  

0 (ปรับปรุง)  1 (ด)ี  2 (ดมีาก)  
1. ข้อกล่าวอ้าง  
คือ ขอ้ยนืยนัของ
ปรากฏการณ์ท่ีศึกษา  

ไม่เขียนขอ้กล่าวอา้ง หรือ
เขียนขอ้กล่าวอา้งไม่
สอดคลอ้งกบับริบทค าถาม 

เขียนขอ้กล่าวอา้งสอดคลอ้ง
กบับริบทค าถามถูกตอ้ง 
แต่ไม่ครบถว้น  

เขียนขอ้กล่าวอา้งสอดคลอ้งกบั
บริบทค าถามถูกตอ้งและ
ครบถว้น  

2. หลกัฐาน  
คือ ขอ้มูลเชิงประจกัษท่ี์
สนบัสนุน 
ขอ้กล่าวอา้ง 

ไม่มีการแสดงหลกัฐาน
หรือแสดงหลกัฐาน 
ไม่สอดคลอ้งกบัขอ้กล่าวอา้ง  

แสดงหลกัฐานไดส้อดคลอ้งกบัขอ้
กล่าวอา้งแต่ไม่เพียงพอและอาจ
มีบางประการ 
ไม่สอดคลอ้งเหมาะสม  

แสดงหลกัฐานได้
สอดคลอ้งและเพียงพอต่อ
การสนบัสนุน 
ขอ้กล่าวอา้ง  

3. การให้เหตุผล  
คือ ขอ้ความท่ีแสดงความ
เช่ือมโยงระหวา่ง 
ขอ้กล่าวอา้งกบัหลกัฐาน  

ไม่แสดงเหตผุลหรือแสดง
เหตผุลท่ีไม่เช่ือมโยง
หลกัฐานกบั 
ขอ้กล่าวอา้ง  

แสดงเหตผุลท่ีเช่ือมโยงกบัขอ้
กล่าวอา้ง หรือใชแ้นวคิดเชิง
วทิยาศาสตร์ในการอธิบายบา้งแต่
ไม่สมบูรณ์ ใม่ครบถว้น 
 

แสดงเหตผุลท่ีเป็นการเช่ือมโยง
หลกัฐานไปสู่ 
ขอ้กล่าวอา้งไดส้มบูรณ์  
หรือใชแ้นวคิดทางวทิยาศาสตร์ 
ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 

          2. ความสามารถในส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนก่อนและหลงัเรียน โดยการประเมินการน าเสนอ
ของนักเรียนแต่ละคนทั้ งก่อนและหลังเรียน มาวิเคราะห์ ตามองค์ประกอบของ Kulgemeyer and Schecker (2013) 
ประกอบด้วย 1) เน้ือหา 2) บริบท 3) ภาษา 4) ส่ือแทนความ 5) บุคลิกผูพู้ด และ 6) ความคล่องแคล่ว โดยแต่ละ
องค์ประกอบมีคะแนนอยู่ในช่วง 0 – 3 คะแนนโดยแบ่งเป็น 4 ระดบั คือ ดีมาก ดี พอใช้ และปรับปรุง คะแนนการ
ประเมินมีคะแนนเต็ม 36 คะแนน โดยแบ่งระดบัความสามารถเป็น 4 ระดบั ตามเกณฑก์ารประเมิน Best and Kahn (1993) 
ไดแ้ก่ ดีมาก  (26.28 - 36.00 คะแนน) ดี (17.52 - 26.27 คะแนน) พอใช ้(8.76 - 17.51 คะแนน) และปรับปรุง (0.00 - 8.75 
คะแนน)  
         3. แนวปฏิบติัท่ีดีจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ผูว้ิจยัไดน้ าขอ้มูลจากบันทึกหลังสอน  
ใบกิจกรรม อนุทินสะทอ้นความคิดของนกัเรียน และวิดีทศันบ์นัทึกการสอนมาวิเคราะห์ โดยมีขั้นตอน ดงัน้ี 
  3.1 ผูวิ้จยัอ่านบนัทึกหลงัสอน อนุทินสะทอ้นคิดและใบกิจกรรมของนกัเรียน ดูวิดีทศัน์การสอน ท า
การตีความหมายของขอ้มูลออกเป็นขอ้ความสั้น ๆ (code) จดัเป็นกลุ่ม (theme) โดยขอ้มูลท่ีดึงออกมาตอ้งเก่ียวกบัการ
จดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน ท่ีส่งผลต่อความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ และการส่ือสารทาง
วิทยาศาสตร์ ด าเนินการไปทีละวงจร  

3.2  สรุปเป็นแนวปฏิบติัท่ีดีในการจดัการเรียนรู้ท่ีไดจ้ากวงจรปฏิบติัท่ี 1 จากนั้นน าองค์ความรู้ท่ี
คน้พบจากการจดัการเรียนรู้ในวงจรปฏิบติัท่ี 1 ไปพฒันาแผนการจดัการเรียนรู้ในการจดัการเรียนรู้ในวงจรปฏิบติัท่ี 2 
และวงจรปฏิบติัท่ี 3 ก่อนท่ีจะลงขอ้สรุปองคค์วามรู้ท่ีคน้พบของแนวปฏิบติัท่ีดีจากการจดัการเรียนรู้จากวงจรปฏิบติัทั้ง 
3 วงจรปฏิบติั  
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3.3 ตรวจสอบความตรง(validity) ของการวิเคราะห์แนวปฏิบัติท่ี ดีโดยใช้การตรวจสอบสาม
เสา้ (triangulation) 
 

ผลการวจิัย 
 1. ผลการวิเคราะห์ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ดว้ยการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบท
เป็นฐาน เร่ือง สารบริสุทธ์ิ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 มีความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
เพ่ิมข้ึน อยูใ่นระดบัดีมาก ดงัภาพท่ี 2 

 
 
 
 
 

 
 

ภาพที่ 2  ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวทิยาศาสตร์ก่อนและหลงัเรียน 
จากภาพท่ี 2 พบว่า ก่อนเรียนนักเรียนมีความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับ

ปรับปรุง จ านวน 17 คน คิดเป็นร้อยละ 54.84  ระดบัดี จ านวน 14 คน คิดเป็นร้อยละ 45.16 และหลงัเรียนนักเรียน 
มีพฒันาการดีข้ึน โดยมีความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์อยู่ในระดบัดีมาก นกัเรียนจ านวน 20 คน  
คิดเป็นร้อยละ 64.52 รองลงมาเป็นระดบัดี จ านวน 11 คน คิดเป็นร้อยละ 35.48 ตามล าดบั  ตวัอย่างการจดักลุ่มค าตอบ
ของนกัเรียน ดงัตารางท่ี 2 
ตารางที่ 2 ตัวอย่างการจัดกลุ่มค าตอบของนักเรียนในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียน เร่ือง 

จุดเดือดของสารบริสุทธ์ิและสารผสม จากระดบัปรับปรุงไประดบัด ี 

ระดบัความสามารถ ก่อนเรียน (ระดบัปรับปรุง) หลงัเรียน (ระดบัด)ี 
ตวัอยา่งค าตอบ

นกัเรียน 
(นกัเรียนคนท่ี 22) 

1. A เป็นสารบริสุทธ์ิ B เป็นสารผสม  
(ขอ้กล่าวอา้ง)  

2. เพราะ ดูจากอุณหภู มิและ เวลา 
(หลกัฐาน)  

3.  อุณหภูมิของสารทั้ง 2 ชนิดมีความ 

1. A เป็นสารผสม B เป็นสารบริสุทธ์ิ  
(ขอ้กล่าวอา้ง)  

2. เพราะสาร A มีอุณหภูมิสูงข้ึนเร่ือย ๆ  หลงัวินาที
ท่ี 540  อุณหภูมิยงัเพ่ิมสูงข้ึนเร่ือย  ๆจึงเป็นสาร
ผสม สาร B มีจุดเดือด และ อุณหภูมิสูงข้ึนเร่ือย ๆ   
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ตารางที่ 2 (ต่อ)  
ระดบัความสามารถ ก่อนเรียน (ระดบัปรับปรุง) หลงัเรียน (ระดบัด)ี 

 แตกต่างกนั  ท าให้ดูง่ายและระบุไดว้่า
สารใดเป็นสารบริสุทธ์ิและสารใด
เป็นสารผสม (เหตุผล)  

 

เช่นกนั แต่หลงัจากวินาทีท่ี 540 อุณหภูมิคงท่ี จึง
เป็นสารบริสุทธ์ิ (หลกัฐาน)  

3. จุดเดือด คือ จุดท่ีสารไดรั้บความร้อนและสารมี
การเปล่ียนสถานะจากของเหลวเป็นแก๊ส สาร  B 
เป็นสารบริสุทธ์ิ เม่ือไดรั้บความร้อนจะมีจุด
เดือดคงท่ี ไม่เปล่ียนแปลงตั้งแต่วินาทีท่ี 540 - 
660 สาร A เป็นสารผสม เม่ือได้รับความร้อน
อุณหภูมิสูงข้ึนเร่ือย ๆ  ไม่คงท่ี (เหตุผล)  

 จากตารางท่ี 2 ก่อนเรียนนักเรียนสามารถระบุข้อกล่าวอา้งได้ถูกต้องและสมบูรณ์ ส่วนหลกัฐานนักเรียน
สามารถแสดงหลกัฐานได้แต่ยงัไม่สมบูรณ์และการให้เหตุผลนักเรียนไม่สามารถให้เหตุผลท่ีถูกตอ้งได ้หลงัเรียน
นกัเรียนสามารถระบุขอ้กล่าวอา้งไดถู้กตอ้งและสมบูรณ์ ส่วนหลกัฐานนกัเรียนสามารถแสดงหลกัฐานท่ีถูกตอ้งเพ่ือ
สนบัสนุนขอ้กล่าวอา้งไดอ้ยา่งสมบูรณ์และการใหเ้หตุผลนกัเรียนสามารถใหเ้หตุผลท่ีถูกตอ้งและสมบูรณ์ 
 2. ผลการวิเคราะห์ความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบท 
เป็นฐาน เร่ือง สารบริสุทธ์ิ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 มีความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์เพ่ิมข้ึน อยู่
ในระดบัดีมาก ดงัภาพท่ี 3 

 
ภาพที่ 3  ความสามารถในการส่ือสารทางวทิยาศาสตร์ก่อนและหลงัเรียน 

จากภาพท่ี 3 พบว่า ก่อนเรียนนกัเรียนมีความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์อยู่ในระดบัพอใช้ 
จ านวน 3 คนคิดเป็นร้อยละ 9.68  ระดบัดี  จ านวน 17 คน คิดเป็นร้อยละ 54.84 ระดบัดีมาก จ านวน 11 คน คิดเป็น
ร้อยละ 35.48 และหลงัเรียนมีพฒันาการดีข้ึน โดยนกัเรียนมีความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์อยู่ใน
ระดบัดีมาก จ านวน 23 คน คิดเป็นร้อยละ 74.19 รองลงมาเป็นระดบัดี จ านวน 8 คน คิดเป็นร้อยละ 25.81 ตามล าดบั  
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              ตวัอย่างผลงานนักเรียน ในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ดา้นการพูดในระดบัดี 
นกัเรียนไดน้ าเสนอการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ดา้นการพูดในประเด็นท่ี 1 เร่ือง นกัเรียนจะมีวิธีลดการ

สร้างขยะในชีวิตประจ าวนัไดอ้ยา่งไร ซ่ึงมีรายละเอียดในแต่ละองคป์ระกอบ ดงัต่อไปน้ี 
“...การลดขยะในชีวิตประจ าวนั ทุกคนรู้ไหมว่าขยะในชีวิตประจ าวนัไดมี้หลายลา้นช้ินดว้ยกนั ทุกคน 

รู้ไหมว่าขยะพวกน้ีเกิดจากอะไร เกิดจากการท้ิงขยะไม่ลงถงัและการใชส่ิ้งของต่าง ๆ ฟุ่ มเฟือยของมนุษย ์และทุก
คนรู้ไหมว่าการท้ิงขยะไม่ลงถงัน้ีมีอนัตรายอย่างไร ซ่ึงทุกคนอาจจะบอกว่าการท้ิงขยะไม่ลงถงัไม่มีอนัตรายแต่
อยา่งใด แต่เวลาฝนตกน ้าไหลลงท่อระบายน ้า ท่อระบายน ้ากอ็าจจะอุดตนัได ้และอีกอยา่งขยะท่ีไหลลงไปล าคลอง
จะท าใหน้ ้ าเน่าเสียและปลาอาจจะเสียชีวิตได ้และทุกคนรู้ไหมว่าถา้มนัไหลลงสู่ทะเลอาจจะท าให้สัตวท์ะเลกลืน
กินมนัไปได ้การน ากลบัไปรีไซเคิลใชใ้หม่ ซ่ึงทุกคนรู้ไหมว่าการรีไซเคิลกลบัมาใชใ้หม่จะท าให้โลกของเราไม่
ร้อนดว้ยก็ได ้เพราะว่าการท้ิงขยะไปอาจจะท าใหโ้รงงานน าไปเผาและท าใหเ้กิดก๊าซเรือนกระจกได ้ซ่ึงก๊าซเรือน
กระจกเป็นตวัการส าคญัท่ีท าใหเ้กิดโลกร้อน การรีไซเคิลนั้นเป็นการน าขยะท่ีเราไม่ใชแ้ลว้น ากลบัรีไซเคิลมาเป็น
ของใหม่ เช่น การน าขวดน ้ามารีไซเคิลใชใ้หม่ และเอากล่องกระดาษมาท าเป็นส่ิงต่าง ๆ ได ้เช่น ของเล่นต่าง ๆ …” 

(ถอดค ำพูดจำกวีดิทัศน์ของนักเรียน เลขท่ี 27 วันท่ี 6 มกรำคม 2565) 
 

 3. แนวปฏิบติัท่ีดีในการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐานท่ีพฒันาความสามารถในการสร้างค าอธิบายทาง
วิทยาศาสตร์และการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียน เร่ือง สารบริสุทธ์ิ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 มีดงัน้ี  

3.1 การใช้ค าถามช้ีน าและค าถามขยายความช่วยให้นักเรียนสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์  
โดยค าถามช้ีน าจะเป็นลกัษณะของค าถามปลายปิด ซ่ึงเป็นค าถามชวนสังเกตท่ีให้นกัเรียนสังเกตปรากฏการณ์เพ่ือให้
นกัเรียนมองเห็นความแตกต่างท่ีเกิดข้ึนในปรากฏการณ์ ส่วนค าถามขยายความเป็นค าถามปลายเปิดท่ีถามหาเหตุผล 
หรือหาความสัมพนัธ์ เป็นค าถามเชิงวิเคราะห์ขอ้มูล ซ่ึงจะช่วยใหน้กัเรียนคน้พบหลกัฐานและสามารถเช่ือมโยงเหตุผล
เพ่ือท่ีจะท าใหค้ าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนสมบูรณ์มากข้ึน ตวัอยา่งค าถามจากบริบทสืบคน้ในแผนการจดัการ
เรียนรู้ท่ี 3 เร่ือง ความหนาแน่นของสารบริสุทธ์ิและสารผสม ดงัภาพท่ี 4 

 
 
 

 

ภาพที่ 4 ตวัอย่างบริบท เร่ือง พลาสตกิ 
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ตารางที่ 3 ตวัอย่างค าถามช้ีน าและค าถามขยายความ เร่ือง ความหนาแน่นของสารบริสุทธ์ิและสารผสม 
ตวัอยา่งค าถามช้ีน า ตวัอยา่งค าถามขยายความ 

1. นกัเรียนจะตอ้งพิจารณาขอ้มูลใดบา้งจึงจะท าใหท้ราบ
วา่พลาสติกลอยน ้าได ้
2. น ้ามีความหนาแน่นเท่าใด 
3. มีพลาสติกชนิดใดบา้งท่ีมีความหนาแน่นนอ้ยกวา่น ้า 
4. พลาสติกแต่ละประเภทมีความหนาแน่นเท่าใดบา้ง 

1. พลาสติกท่ีลอยน ้าไดจ้ะตอ้งมีความหนาแน่น 
เป็นอยา่งไร 
2. ความหนาแน่นมีผลต่อการจมและลอยของ
พลาสติกหรือไม่ อยา่งไร 

 
3.2 การก าหนดบทบาทของนักเรียนท่ีชัดเจนในการแลกเปล่ียนความคิดเห็นช่วยส่งเสริมให้มี 

ข้อกล่าวอ้าง หลักฐาน และให้เหตุผล โดยครูมีการก าหนดบทบาทให้สมาชิกทุกคนในกลุ่มเป็นตัวแทนในการ
แลกเปล่ียนความคิดเห็นกบักลุ่มอ่ืน ๆ โดยสลบักนัเป็นผูถ้ามและผูต้อบในประเด็นท่ีครูก าหนดใหเ้ก่ียวกบัขอ้กล่าวอา้ง
หลกัฐาน และใหเ้หตุผล พร้อมทั้งบนัทึกขอ้มูลของกลุ่มอ่ืน ๆ  ลงในใบกิจกรรม ตวัอย่างการบนัทึกผลจากการแลกเปล่ียน
ซ่ึงกนัและกนัของนกัเรียนกลุ่ม ดงัภาพท่ี 5 

 
ภาพที่ 5 ตวัอย่างการบันทึกผลจากการแลกเปลีย่นซ่ึงกันและกันของนักเรียนกลุ่ม 2 

  จากนั้นครูให้นกัเรียนน าขอ้มูลท่ีไดม้าวิเคราะห์ส่ิงท่ีเหมือนกนัและส่ิงท่ีแตกต่างกนัเพ่ือใชใ้นการ
สร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ของตนเองอีกคร้ัง ซ่ึงช่วยให้นักเรียนมีข้อมูลท่ีหลากหลายเพ่ือน ามาประกอบ 
การสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ท่ีสมบูรณ์มากยิ่งข้ึน ตวัอย่างการวิเคราะห์ส่ิงท่ีเหมือนกนัและส่ิงท่ีแตกต่างกนัของ
นกัเรียนกลุ่ม 2 ดงัภาพท่ี 6 
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ภาพที่ 6 ตวัอย่างการวเิคราะห์ส่ิงที่เหมือนกันและส่ิงที่แตกต่างกนัของนักเรียนกลุ่ม 2 
การท่ีครูมีการก าหนดบทบาทของนกัเรียนท่ีชดัเจนในการแลกเปล่ียนความคิดเห็นจะท าใหน้กัเรียน

รู้จกับทบาทของตนเองมากข้ึน มีปฏิสัมพนัธ์กนัมากข้ึนและกลา้ท่ีจะแสดงความคิดเห็น ซ่ึงท าใหน้กัเรียนเห็นขอ้มูลท่ี
หลากหลายมากข้ึน มีการน าขอ้มูลมาเปรียบเทียบกนัจากขอ้มูลท่ีเหมือนกนัและขอ้มูลท่ีแตกต่างกนัของกลุ่มอ่ืน ๆ เพ่ือ
ประกอบการตดัสินใจในการแกไ้ขหรือเพ่ิมเติมขอ้มูลของกลุ่มตนเอง  

3.3  การบนัทึกวีดิทศัน์ ร่วมกบัการประเมินและสะทอ้นจากเพ่ือนและครูช่วยส่งเสริมให้นักเรียน
ส่ือสารทางวิทยาศาสตร์  

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ครูมอบหมายหัวข้อให้นักเรียนไปบันทึกวีดิทัศน์การส่ือสารทาง
วิทยาศาสตร์ของตนเองไว ้จากนั้นใหน้กัเรียนน าวีดิทศัน์ท่ีตนเองบนัทึกไวม้าเปิดใหเ้พ่ือนดูเพ่ือแลกเปล่ียนความคิดเห็น
กบัเพ่ือน ให้หัวหนา้กลุ่มเป็นผูน้ าในการแลกเปล่ียนเรียนรู้ 2 ประเด็น ไดแ้ก่ จุดเด่น และจุดท่ีตอ้งปรับปรุง จากนั้น
คัดเลือกผลงานของเพ่ือนในกลุ่ม 1 คน เพ่ือเป็นตัวแทนกลุ่มส่งวี ดิทัศน์ให้ครูในไลน์ เ พ่ือเปิดวี ดิทัศน ์
หน้าชั้นเรียนให้เพ่ือนกลุ่มอ่ืน ๆ  ประเมินการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ 2 องค์ประกอบ ไดแ้ก่ บุคลิกผูพู้ด และความ
คล่องแคล่ว ส่วนครูประเมิน 6 องคป์ระกอบ ไดแ้ก่ เน้ือหา บริบท ภาษา ส่ือแทนความ บุคลิกผูพู้ด และความคล่องแคล่ว 
จากนั้นน าผลการประเมินจากเพ่ือนและครูมาสะทอ้นผล จากการสอบถามนกัเรียน นกัเรียนจะบนัทึกวีดิทศัน์มากกว่า  
1 คร้ัง โดยถา้พบความผิดพลาดในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ เช่น การออกเสียงค าไม่ถูกตอ้ง ไม่สบตา หรือมีบุคลิก 
ท่ีไม่ดี นกัเรียนจะบนัทึกวีดิทศัน์ใหม่ อีกทั้งการบนัทึกวีดิทศัน์ท าให้นกัเรียนมีเวลาในการเตรียมตวัมากข้ึน สามารถ
เลือกใช้ส่ือแทนความท่ีเหมาะสมกับเน้ือหาท าให้ผูรั้บสารเข้าใจเน้ือหาง่ายข้ึน พูดได้คล่องแคล่วมากยิ่งข้ึน และ 
มีบุคลิกภาพดี มีความมัน่ใจในตนเองมากยิ่งข้ึน โดยมีการประเมินและสะทอ้นจากเพ่ือนและครูจะท าใหน้กัเรียนไดท้ราบ
ขอ้บกพร่องของตนเองเพ่ือน าไปปรับปรุงและพฒันาต่อไป ซ่ึงเป็นอีกวิธีหน่ึงท่ีช่วยพฒันาให้นกัเรียนมีความสามารถ 
ในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ไดดี้ยิ่งข้ึน  
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อภิปรายผลการวจิัย  
 1. ความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ จากผลการวิจยั พบว่า จากการจดัการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐาน นกัเรียนส่วนใหญ่มีความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ในภาพรวมอยู่ในระดบัดีมาก 
เน่ืองจาก ครูมีการใชค้  าถามช้ีน า และค าถามขยายความจะ ช่วยใหน้กัเรียนมองเห็นแนวโนม้ของขอ้มูล และหลกัฐานมาก
ข้ึน สามารถเลือกหลกัฐานท่ีถูกตอ้งได ้และรวมทั้งครูมีการก าหนดบทบาทของนกัเรียนท่ีชดัเจน ในการแลกเปล่ียนความ
คิดเห็น นกัเรียนรู้จกับทบาทของตนเองมากข้ึน มีปฏิสัมพนัธ์กนัมากข้ึนและกลา้ท่ีจะแสดงความคิดเห็น ท าใหน้กัเรียน
เห็นขอ้มูลท่ีหลากหลายมากข้ึน มีการน าขอ้มูลมาเปรียบเทียบกนัจากขอ้มูลท่ีเหมือนกนัและขอ้มูลท่ีแตกต่างกันของ
กลุ่มอ่ืน  ๆเพ่ือประกอบการตดัสินใจในการแกไ้ขหรือเพ่ิมเติมขอ้มูลของกลุ่มตนเอง  

นอกจากน้ีจากการประเมินความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์เม่ือแยกแต่ละองค์ประกอบ 
พบว่า องคป์ระกอบของการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ท่ีนกัเรียนพฒันาไดม้ากท่ีสุด คือ ขอ้กล่าวอา้ง รองลงมา คือ
หลกัฐาน และการใหเ้หตุผล ทั้งน้ีมีเหตุผล ดงัน้ี  

1)  ขอ้กล่าวอา้ง พบว่า นกัเรียนส่วนใหญ่มีความสามารถในการระบุขอ้กล่าวอา้งอยู่ในระดบัดีมาก เป็นเพราะ
ขอ้กล่าวอา้งเป็นองคป์ระกอบท่ีมีลกัษณะเป็นการเขียนค าตอบของสถานการณ์หรือขอ้สรุปของค าถามสั้น  ๆ ในรูปแบบ
เป็นค าถามปลายปิด โดยท่ีนกัเรียนตอ้งใชค้วามรู้และประสบการณ์เดิมในการตอบค าถาม เห็นไดจ้ากแนวคิด เร่ืองการใช้
ประโยชน์จากธาตุและการจ าแนกประเภทของธาตุ ซ่ึงเป็นขอ้ค าถามท่ีนกัเรียนสามารถแสดงขอ้กล่าวอา้งไดเ้ป็นอย่างดี 
เป็นการตอบค าถามสั้น  ๆวา่จากขอ้มูลธาตุ 4 ชนิด นกัเรียนจะเลือกใชธ้าตุชนิดใดในการท าส่วนประกอบของภาชนะหุง
ขา้วจึงจะเหมาะสมมากท่ีสุด โดยท่ีนกัเรียนตอ้งใชค้วามรู้และประสบการณ์เดิมในการตอบค าถามสอดคลอ้งกบังานวิจยั
ของ ชุลีณี  พาหุรัตน ์(2565) ศึกษาความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ เร่ือง โลก ดาราศาสตร์ และอวกาศ 
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ของนักเรียนชั้ นระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 6 พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มี
ความสามารถแสดงขอ้กล่าวอา้งอยู่ในระดบัดี เป็นเพราะการแสดงขอ้กล่าวอา้งมีลกัษณะการเขียนอธิบายสั้น  ๆใชค้วามรู้
ท่ีไม่ซับซ้อน และเป็นสถานการณ์ท่ีนักเรียนคุน้เคย เช่น มีปรากฏอยู่ในส่ือต่าง ๆ รอบตวัของนักเรียน หรือเคยมีพ้ืน
ความรู้ดงักล่าวในระดบัชั้นเรียนท่ีผา่นมา 

2) การแสดงหลกัฐาน พบวา่ นกัเรียนส่วนใหญ่มีความสามารถในการแสดงหลกัฐานอยู่ในระดบัดีมาก เป็นการ
แสดงหลกัฐานท่ีครบถว้นและสมบูรณ์ ทั้งน้ีในการจดัการเรียนรู้ ครูมีการใชค้  าถามช้ีแนะและค าถามขยายความเพ่ือช่วย
ใหน้กัเรียนพิจารณาขอ้มูลจากสถานการณ์ท่ีเป็นตาราง รูปภาพต่าง ๆ และใหน้กัเรียนมีการแลกเปล่ียนขอ้มูล หลกัฐาน 
โดยในแต่ละแผนการจดัการเรียนรู้จะมีการฝึกให้นกัเรียนไดร้ะบุองค์ประกอบของการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์
เม่ือพิจารณาขอ้ค าถามในแบบวดัความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ พบว่า ขอ้ค าถามในแนวคิด เร่ือง  
การใชป้ระโยชน์จากธาตุและการจ าแนกประเภทของธาตุ เป็นขอ้ค าถามท่ีนกัเรียนสามารถแสดงหลกัฐานไดเ้ป็นอย่างดี 
เน่ืองจากข้อมูลท่ีน ามาใช้เป็นหลกัฐานนั้นเป็นข้อมูลจากเน้ือหาในรูปแบบตารางแสดงคุณสมบติัของธาตุ 4 ชนิด  
โดยท่ีนกัเรียนสามารถวิเคราะห์ขอ้มูลจากตารางและเลือกขอ้มูลเหล่านั้นมาใชเ้ป็นหลกัฐานไดถู้กตอ้ง สอดคลอ้งกบั
งานวิจยัของ พชัราภรณ์ บุณยทรรศนีย ์(2558) ศึกษาการพฒันาทกัษะการอภิปรายโตแ้ยง้ เร่ือง แรงและกฎการเคล่ือนท่ี 
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ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ในการจดัการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน พบว่า จากการท่ีมีการให้ขอ้มูลต่าง ๆ 
มาแลว้ให้นักเรียนอ่าน วิเคราะห์ สังเคราะห์ และน าขอ้มูลนั้นมาตอบค าถาม ซ่ึงเห็นว่านักเรียนส่วนใหญ่สามารถ 
ท่ีแยกแยะขอ้มูล และเลือกแสดงหลกัฐานท่ีน่าเช่ือถือได ้

3) การให้เหตุผล พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความสามารถอยู่ในระดับดี ซ่ึงยงัไม่ถึงระดบัดีมาก เน่ืองจาก
นกัเรียนแสดงเหตุผลท่ีเช่ือมโยงกบัขอ้กล่าวอา้ง หรือใชแ้นวคิดเชิงวิทยาศาสตร์ในการอธิบายบา้งแต่ไม่สมบูรณ์ ไม่
ครบถว้น ขาดการอธิบายบางประเด็นไป เช่น แนวคิด เร่ือง  ธาตุและสารประกอบท่ีนกัเรียนตอ้งระบุว่า สารชนิดใดเป็น
ธาตุ และสารชนิดใดเป็นสารประกอบ โดยพิจารณาจากภาพท่ีก าหนดให ้ทั้งน้ีนกัเรียนแสดงการใหเ้หตุผลยงัไม่ครบถว้น  
เช่น ภาพท่ี 1 เป็นธาตุเพราะมีธาตุเพียงชนิดเดียว มีธาตุ N 2 อะตอม และภาพท่ี 2 เป็นสารประกอบเพราะมีธาตุ C 1 
อะตอม และ O  2 อะตอมโดยขาดการอธิบายแนวคิดเก่ียวกบัสารประกอบเกิดจากธาตุตั้งแต่ 2 ชนิดรวมกนัเป็นต้น 
สอดคลอ้งกบั จรูญลกัษณ์ วรโคตร (2561) ท่ีศึกษาการอธิบายทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียน พบว่า นกัเรียนส่วนใหญ่มี
ปัญหาดา้นการใหเ้หตุผล โดยนกัเรียนมีคะแนนเฉล่ียองค์ประกอบดา้นการใหเ้หตุผลนอ้ยกวา่องคป์ระกอบอ่ืน เน่ืองจาก
ตอ้งน าความรู้เก่ียวกบัหลกัการทางวิทยาศาสตร์ มาใชเ้ป็นเหตุผลอธิบายว่า ขอ้มูลสามารถสนบัสนุนขอ้กล่าวอา้งได้
อยา่งไร  
 2. ความสามารถในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ พบว่า นกัเรียนส่วนใหญ่มีความสามารถในการส่ือสารทาง
วิทยาศาสตร์ในภาพรวมอยู่ในระดบัดี เน่ืองมาจากครูมีการใหน้กัเรียนไดมี้การส่ือสารทางวิทยาศาสตร์จากเร่ืองท่ีเรียน 
โดยการบนัทึกวีดิทศัน์ไวล่้วงหน้า อีกทั้งยงัมีการประเมินและสะทอ้นจากเพ่ือนและครูซ่ึงช่วยส่งเสริมให้นักเรียน
ส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ ซ่ึงครูมีการมอบหมายหัวขอ้ให้นักเรียนไปบนัทึกวีดิทศัน์การส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ของ
ตนเองไว ้จากนั้นใหน้กัเรียนน าวีดิทศัน์ท่ีตนเองบนัทึกไวม้าเปิดให้เพ่ือนดูเพ่ือแลกเปล่ียนความคิดเห็นกบัเพ่ือนท าให้
นกัเรียนไดท้ราบขอ้บกพร่องของตนเองเพ่ือน าไปปรับปรุงและพฒันาต่อไป เม่ือพิจารณาแต่ละองค์ประกอบ อธิบาย
ลกัษณะของการส่ือสาร ไดด้งัน้ี 

1) ดา้นเน้ือหา นกัเรียนสามารถเลือกประเด็นในการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ไดต้ามหัวขอ้ท่ีตนเองสนใจและ
เป็นเร่ืองท่ีนกัเรียนเคยเรียนมาแลว้ ซ่ึงนกัเรียนมีความรู้เดิมเก่ียวกบัเร่ืองท่ีตนเองส่ือสาร อีกทั้งครูเปิดโอกาสใหน้กัเรียน
สืบค้นข้อมูลจากแหล่งข้อมูลบนอินเทอร์เน็ต ซ่ึงนักเรียนสามารถเลือกข้อมูลในการส่ือสารได้หลากหลาย  
ท าใหน้กัเรียนคน้พบความรู้ดว้ยตนเอง  

2) ด้านบริบท ซ่ึงต้องมีการน าเน้ือหาทางวิทยาศาสตร์มาเช่ือมโยงกับบริบทในชี วิตประจ าว ัน 
 นกัเรียนสามารถท าไดดี้ เน่ืองจากเน้ือหาท่ีนกัเรียนส่ือสารเป็นเร่ืองท่ีนกัเรียนคุน้เคยและพบเจอในชีวิตประจ าวนั  

3) ดา้นภาษา นกัเรียนมีการใชค้  าศพัทท์างวิทยาศาสตร์ แต่ขาดการขยายความค าศพัทซ่ึ์งท าใหผู้ฟั้งเขา้ใจ
ยาก เช่น ประเดน็เร่ือง วิธีลดการสร้างขยะในชีวิตประจ าวนั นกัเรียนใชค้ าวา่ reuse recycle อาจท าใหผู้ฟั้งเขา้ใจยาก 
เน่ืองจากขาดการอธิบาย  

4) ดา้นส่ือแทนความ นกัเรียนส่วนใหญ่ใชส่ื้อแทนความเป็นอินโฟกราฟิก พบว่า ยงัมีการใชข้อ้ความท่ีไม่
ถูกตอ้งตามหลกัภาษาไทย เช่น สะกดผิด การเวน้วรรคขอ้ความ รวมทั้งการใชข้นาดตวัอกัษรไม่เหมาะสม อาจจะท าให้
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ผูรั้บสารเกิดความสับสนและเขา้ใจผิด หรือไม่มีการเลือกใชส่ื้อแทนความท่ีเป็นรูปภาพประกอบซ่ึงไม่สอดคลอ้งกับ
เน้ือหาท าใหผู้รั้บสารเขา้ใจยากข้ึน โดยครูจะตอ้งมีการใหค้ าแนะน ากบันกัเรียนอยู่เสมอ  

5) ดา้นบุคลิกผูพู้ด เน่ืองจาก ครูผูส้อนไม่เคยให้นักเรียนไดน้ าเสนอการพูดส่ือสารทางวิทยาศาสตร์มาก่อน 
ท าใหน้กัเรียนยงัไม่คุน้เคยกบัการจดัการเรียนรู้ในรูปแบบน้ี ผูวิ้จยัพบวา่ มีนกัเรียนส่วนใหญ่มีบุคลิกภาพดี มีความมัน่ใจ
ในตนเองบ้าง สบตากับผูฟั้งบ้างเป็นบางคร้ังในระหว่างน าเสนอ จากกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้นักเรียนได้บันทึก 
วีดิทศัน์ประกอบการส่ือสารและการให้ค าแนะน ากับนักเรียนในทุกแผนการจัดการเรียนรู้ สามารถท าให้นักเรียน
พฒันาข้ึนได ้

6) ดา้นความคล่องแคล่ว นกัเรียนสามารถพูดได ้แต่ยงัมีความไม่ต่อเน่ืองบา้ง จึงอยู่ในระดบัพอใช ้ซ่ึงผูว้ิจยัตอ้ง
ใชก้ารสะทอ้นและฝึกในส่วนน้ีเพ่ิมมากข้ึน ทั้งน้ีเป็นทกัษะท่ีตอ้งมีการฝึกจึงจะสามารถท าไดค้ล่องแคล่วมากข้ึน  

จากผลการวิจยัน้ี สอดคลอ้งกบักบังานวิจยัของ ธีรพงศ ์ พงษเ์สือ (2564) ท่ีศึกษาการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ 
SSCS ร่วมกบัสถานการณ์ท่ีใชบ้ริบทเป็นฐานเพ่ือพฒันาทกัษะการส่ือสารทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปี
ท่ี 4 พบวา่ นกัเรียนท่ีเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้ SSCS ร่วมกบัสถานการณ์ท่ีใชบ้ริบทเป็นฐาน มีทกัษะการส่ือสารทาง
วิทยาศาสตร์สูงกว่าเกณฑร้์อยละ 70 อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  ทั้งน้ีเป็นเพราะครูให้สถานการณ์ปัญหาท่ี
สอดคลอ้งกบับริบทของนกัเรียน โดยนกัเรียนเขา้ใจถึงสถานการณ์ปัญหาเพราะสถานการณ์ปัญหานั้นเป็นส่ิงใกลต้วั  

 

ข้อเสนอแนะ  
1. ข้อเสนอแนะในการน าผลวจิัยไปใช้ 
  1.1 การวิจยัคร้ังน้ีแสดงใหเ้ห็นวา่ การส่ือสารทางวิทยาศาสตร์นกัเรียนจะตอ้งมีพ้ืนฐานทางภาษา

ในการพูดและต้องมีความความแม่นย  าเก่ียวกับเน้ือหาทางวิทยาศาสตร์ ดงันั้นครูควรค านึงถึงระยะเวลาท่ีให้
นกัเรียนเตรียมตวัเพ่ือบนัทึกวีดิทศัน์ในการสืบคน้เน้ือหา เลือกบริบทและส่ือแทนความ ประกอบกบัการฝึกพูด
เพ่ือใหมี้บุคลิกท่ีดีและมีความคล่องแคล่วมากยิ่งข้ึน 

  1.2 ครูควรใหเ้วลาในการจดัการเรียนรู้มากข้ึน ในขั้นท่ี 3 ขั้นอธิบายและลงขอ้สรุปจากบริบท เพ่ือให้
นักเรียนมีเวลาในการแลกเปล่ียนความคิดเห็นซ่ึงกนัและกนั จะท าให้นักเรียนคน้พบหลกัฐาน และสามารถให้
เหตุผลไดม้ากยิ่งข้ึน  

 2. ข้อเสนอแนะในการท าวจิยัคร้ังต่อไป 
  2.1 ควรศึกษากระบวนการกลุ่มหรือการท างานเป็นทีมในการสร้างค าอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ 

เน่ืองจากนกัเรียนจะตอ้งมีความรับผิดชอบร่วมกนัในการท างาน รู้จกัหนา้ท่ีของตนเอง อาจจะมีการเปล่ียนหนา้ท่ี
การเป็นหวัหนา้กลุ่ม เพ่ือฝึกการเป็นผูน้ าและผูต้ามท่ีดี 

  2.2 จากผลการวิจยั พบว่า การจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน นกัเรียนสามารถสร้างขอ้กล่าวอา้ง 
และหลกัฐานอยู่ในระดบัดีมาก ส่วนการให้เหตุผล นักเรียนยงัมีความสามารถอยู่ในระดบัพอใช้ ควรจะมีการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีสามารถพฒันาการใหเ้หตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนในรูปแบบต่าง ๆ ต่อไป  



การพฒันาความสามารถในการสร้างค าอธิบายเชิงวทิยาศาสตร์และการส่ือสารทางวทิยาศาสตร์ วารสารศึกษาศาสตร์ มสธ. 
ดว้ยการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน เร่ือง สารบริสุทธ์ิ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1  
โรงเรียนรัตนโกสินทร์สมโภชบวรนิเวศศาลายา ในพระสังฆราชูปถมัภ ์จงัหวดันครปฐม                                                                                                                                                     
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