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บทคัดยอ

 นิราศอิเหนา เปนวรรณคดีนิราศที่มีที่มาจากบทละครเร่ือง อิเหนา  
พระราชนิพนธในพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย รูปแบบ                  
คําประพันธเปนกลอนนิราศท่ีถูกตองตามขนบนิยม กลวิธีการต้ังชื่อเร่ือง
เปนการตั้งชื่อตามชื่อวรรณคดีตนเรื่องหรือตามชื่อตัวละครเอกฝายชาย    
กลวธิกีารเลือกใชฉากเหตุการณเปนเหตุการณทีต่วัละครเอกฝายชาย (อเิหนา) 
ตองพลัดพรากและออกติดตามหาตัวละครหญิงซ่ึงเปนนางอันเปน ที่รัก 
(บุษบา)    และกลวิธีการนําเสนอเรื่อง    ใชการเปดเรื่องดวยการเกร่ินนําให
รูวาเปนเรื่องราวของใคร       และดําเนินเรื่องตามลําดับเวลา  ตั้งแตอิเหนา
ทราบวานางบุษบาหายไป   อิเหนาตามหานางบุษบาแตไมพบ  จนถึงอิเหนา
ออกบวช    โดยใชอิเหนาเปนตัวละครดําเนินเรื่อง   เนื้อหาสวนใหญเนนการ
ครํ่าครวญของอิเหนาขณะที่ออกเดินทาง    ในดานความสัมพันธระหวาง
นิราศอิเหนากับบทละครพระราชนิพนธเรื่องอิเหนา ในพระบาทสมเด็จ
พระพุทธเลิศหลานภาลัย ในฐานะวรรณคดีตนเรื่อง  มี 4 ลักษณะ  ไดแก  
การตัดเหตุการณและรายละเอียดของเหตุการณ    การเพิ่มและขยายความ
บทครวญและบทชมธรรมชาติ    การอางถงึเรือ่งราวท่ีเคยเกิดขึน้ในอดีต  และ 
การนําภาษาชวามาใชในนิราศ

คําสําคัญ : วรรณคดีนิราศ   นิราศอิเหนา
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Abstract

 NiratInao is a literature derived from “Inao”, a play writ-
ten by the King Rama II. The form of the poetry follows the 
traditional Nirat prosody. The genesis of the title comes from 
either the title of the original play or the name of the male 
protagonist. The plot is centered around the male protagonist 
(Inao) who encounters isolation from his lover (Busaba) and is 
on his quest to find her. The story opens with an introductory 
profiling of the main characters, and unfolds chronologically from 
Inao’s knowledge of Busaba’s Disappearance, to his failed at-
tempt to find her. And to his ordainment into the priesthood. 
Throughout the story, Inao is predominantly portrayed as                   
lamenting his loss as he went on his journey. Being a derivation 
of the original play,Inao, by the King Rama II. NiratInao                             
encompasses the following adaptations: diminution of events 
and details, Inclusion and expansion of laments and admiration 
of nature, referrals to past event, and the introduction of the 
use of Javanese in the Nirat. 

Keywords:   Nirat literature, NiratInao
คําสําคัญ: วรรณคดีนิราศ,   นิราศอิเหนา 
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บทนํา

 นิราศเปนวรรณคดีที่มีกําเนิดจากการเดินทางไปยังสถานที่ไกล ๆ  
ซึง่ในอดีตใชระยะเวลานาน ดงัทีส่มเด็จพระเจาบรมวงศเธอ กรมพระยาดํารง
ราชานุภาพ  (2515: 16)  ทรงกลาวไววา  “หนังสือจําพวกที่เรียกวานิราศ
เปนบทกลอนที่แตงเวลาไปทางไกล  มูลเหตุที่จะเกิดหนังสือชนิดนี้ขึ้น
สันนิษฐานวาคงเปนเพราะเวลาเดินทางที่มักตองไปเรือหลาย ๆ วัน  มีเวลา
วางมาก ไดแตนั่ง ๆ นอน ๆ ไป... ผูสันทัดในทางวรรณคดีจึงแกรําคาญโดย
กระบวนคิดแตงบทกลอน”   เนือ้หาของวรรณคดีประเภทนิราศมีพฒันาการ
มาโดยลาํดบั   ซึง่นริาศในสมยัแรกจะเนนการแสดงอารมณความรูสกึสวนตัว
ของผูแตง  มกัเปนการพรรณนาความรักและการคร่ําครวญถึงคนรักท่ีจากมา  
ตอมาในสมัยรัตนโกสินทร  ผูแตงเร่ิมแสดงความสนใจตอสิ่งท่ีไดพบเห็น  
สภาพชีวิต  และสังคมที่ไดประสบจากการเดินทางมากข้ึน   นอกจากนั้น           
ยังมีการสอดแทรกความเห็นตอสังคม และโลก  ตลอดจนความปรารถนา 
ของกวีลงไปดวย   
 อยางไรก็ตามมีนิราศอีกกลุ มหนึ่งที่มีลักษณะที่แตกตางออกไป  
เพราะเปนงานประพนัธทีก่วนีาํเคาเรือ่งมาจากวรรณคดไีทย ในตอนทีเ่กีย่วกบั 
การพลัดพรากจากกันของตัวละครเอกมาแตงใหมในรูปแบบของนิราศ          
เรียกกันวานิราศวรรณคดี  (สายทิพย  นุกูลกิจ, 2523: 29) ซึ่งจากการสืบคน
ขอมลูพบวามีทัง้หมด 5 เรือ่ง ไดแก ราชาพิลาปคําฉนัท หรือนริาศษีดา  นริาศ
อิเหนา  พระรถนิราศ   นิราศพระอภัยมณี  และนิราศขุนชางขุนแผน   
 กลาวเฉพาะเรือ่งนริาศอเิหนา ซึง่เปนวรรณคดนีริาศทีม่ชีือ่เสยีง และ
เปนที่รู จักแพรหลายกันเปนวงกวาง ดังจะเห็นไดจากบทกลอนบางบท          
ในวรรณคดีเรื่องน้ีเปนวรรคทองที่ติดหูติดปากของคนท่ัวไป ยกตัวอยางเชน
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 โอตะวันครั้นจะลบภพไตร ก็อาลัยโลกยังหยุดร้ังรอ
 ประหลาดนักรักเอยมาเลยลับ เหมือนเพลิงดับเด็ดเดี่ยวไปเจียวหนอ
   (นิราศอิเหนา 2551:  122)

 จะหักอ่ืนขืนหักก็จักได หักอาลัยนี้ไมหลุดสุดจะหัก
 สารพัดตัดขาดประหลาดนัก แตตัดรักนี้ไมขาดประหลาดใจ
   (นิราศอิเหนา 2551:  126)

 แมวาในนิราศอิเหนาจะไมไดมีการระบุชื่อผูประพันธและยุคสมัยที่
ประพันธขึ้น  แตนักวิชาการทางภาษาและวรรณคดีสวนใหญ  อาทิ  สมเด็จ
พระเจาบรมวงศเธอ กรมพระยาดํารงราชานุภาพ   พ. ณ ประมวญมารค           
ลงความเห็นวา  เปนผลงานของพระสุนทรโวหารหรือสุนทรภู ที่แตงขึ้นใน
สมัยพระบาทสมเด็จพระน่ังเกลาเจาอยูหวั บางวานาจะแตงในระยะเดียวกับ
ที่แตงรําพันพิลาป และนิราศพระประธม  และคงเปนตอนที่สุนทรภูอยูที่วัด
เทพธิดา  (นอมนิจ  วงศสุทธิธรรม, 2544 : 61) บางวานาจะแตงเมื่อสุนทร
ภูสึกเปนฆราวาสแลว ตอนท่ีพึ่งพระบารมีของพระองคเจาลักขณานุคุณ   
พระเจาลูกยาเธอในพระบาทสมเด็จพระน่ังเกลาเจาอยูหัว  (กรมศิลปากร, 
2555 : ไมมีเลขหนา)
 ในวิทยานิพนธเรื่อง  วิเคราะหทวงทํานองการประพันธของสุนทรภู
เพื่อสืบคนผูแตงนิราศอเิหนาและสุภาษิตสอนหญิง  ของ  ลํายอง  สําเร็จดี  
(2529)  ไดศึกษาลีลากระบวนกลอน  ทรรศนะของกวี  กวีโวหาร ของนิราศ
อิเหนาอยางละเอียดและเปนระบบ   และไดพบคําตอบวา ลีลาการประพันธ
คลายกบัผลงานวรรณกรรมของสนุทรภู   ดงันัน้สนุทรภูนาจะเปนผูประพนัธ
นิราศอิเหนา  ดังที่สรุปไวในบทคัดยอวา  
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 “ในนิราศอิเหนา มีทวงทํานองการประพันธดานลักษณะการแตง
กลอนสุภาพ ดานการใชคําและความ  ดานทรรศนะของกวี  ดานกวีโวหาร 
และดานกลวิธีของการประพันธเหมือนสุนทรภู   และเม่ือวินิจฉัยลักษณะ
สาํคญัดานอืน่ ๆ  ประกอบ   พบวาผูแตงนริาศอเิหนามกีระบวนการพรรณนา
ที่เหยียบกลอนและเหยียบความกับวรรณกรรมเร่ืองอ่ืน ๆ ของสุนทรภูเปน
อันมาก  จึงสรุปวา สุนทรภูเปนผูแตงนิราศอิเหนา”   

 มเิพยีงแตนริาศอเิหนาจะเปนผลงานของกวผีูมชีือ่เสียงทีส่ดุทานหนึง่
ของกรุงรัตนโกสินทร   แตยังเปนงานวรรณคดีที่สรางอารมณสะเทือนใจแก
ผูอานมายาวนาน  บทความวจิยัเรือ่งนี ้จงึสนใจทีจ่ะศกึษาเรือ่งกลการประพนัธ 
ของนิราศอิเหนา  และศึกษาความสัมพันธระหวางนิราศอิเหนากับบทละคร
พระราชนิพนธเรื่องอิเหนา ในพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย             
ในฐานะวรรณคดีตนเรื่อง

วัตถุประสงคของการวิจัย
 1. เพื่อศึกษากลการประพันธของนิราศอิเหนา
 2. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางนิราศอิเหนากับบทละคร              
พระราชนิพนธเรื่องอิเหนา ในพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย ใน
ฐานะวรรณคดีตนเรื่อง

วิธีดําเนินการวิจัย
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยเร่ิมจากการรวบรวมขอมูลเก่ียวกับนิราศ
อเิหนา บทละครพระราชนิพนธเรือ่งอเิหนา ในพระบาทสมเด็จพระพทุธเลิศหลา 
นภาลัยและองคความรูเกี่ยวกับวรรณคดีนิราศ  จากนั้นก็นําองคความรูที่ได



ปที่ 4 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2560 7

มาวิเคราะหนริาศอเิหนา ซึง่เปนตัวบทของการวจิยัในคร้ังนี ้ ตามวัตถปุระสงค
ที่ตั้งไว  คือ เพื่อศึกษาเรื่องกลการประพันธของนิราศอิเหนา  และเพ่ือศึกษา
ความสัมพันธระหวางนิราศอิเหนากับบทละครพระราชนิพนธเรื่องอิเหนา         
ในพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย  ในฐานะวรรณคดีตนเรื่อง เมื่อ
ไดคําตอบของงานวิจัย  จึงนํามาเรียบเรียงในรูปแบบบทความวจิัย

สรุปงานวิจัย
 1.  กลการประพันธของนิราศอิเหนา  
  กลการประพันธ นี้  ราชบัณฑิตยสถาน  (2552: 15)  ไดให      
ความหมายวา “ชั้นเชิงในการใชโวหารการเขียนทั้งรอยแกวและรอยกรอง   
มีลักษณะใกลเคียงกับภาพพจน  ตางกันที่กลการประพันธเปนวิธีการสราง
ความรูสึกนึกคิดท่ีไมจําเปนตองใหเกิดจินตภาพหรือหรือนึกเห็นเปนภาพ
อยางภาพพจน” จากความหมายดังกลาว ผูวิจัยจึงไดแบงประเด็นการ
วิเคราะหกลการประพันธในนิราศอิเหนา เปน 4 หัวขอ คือ รูปแบบ                     
คําประพันธ  กลวิธีการตั้งชื่อเรื่อง  กลวิธีการเลือกใชฉากเหตุการณ   และ
กลวิธีการนําเสนอเรื่อง   ดังมีรายละเอียดตอไปนี้
  1.1 รูปแบบคําประพันธ
   นิราศอิเหนา ของ สุนทรภู  แตงดวยคําประพันธประเภท
กลอนนิราศ จาํนวน  202  บท ซึง่ ราชบณัฑติยสถาน  (2550: 82)  ไดกลาวถงึ 
รูปแบบคําประพันธประเภทน้ีวา  เปน “กลอนแบบหนึ่งท่ีเขียนขึ้นเพื่อแสดง
อารมณรกัและอาลยัของกวใีนยามตองจากบานเมอืง หรอืจากนางผูเปนทีร่กั
ไปไกล และมกีารพรรณนาถงึสิง่ท่ีไดพบเหน็ระหวางการเดนิทาง  มคีวามยาว
ไมจํากัดจํานวนคํากลอน   มีลักษณะบังคับคณะและสัมผัสอยางกลอนทั่วไป   
และจบลงดวยคําวา “เอย” ” นอกจากน้ันลักษณะของกลอนนิราศอีก
ประการหน่ึง ก็คือ  ขึ้นตนบทแรกของเรื่องดวยวรรครับ  
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   นิราศอิเหนามีลักษณะการขึ้นตนดวยวรรครับ ตามขอ
กาํหนดของกลอนนิราศ วา  “นริาศรางหางเหเสนหา”    และจบเร่ืองลงทาย
ดวยคําวา “เอย”  วา  “จะขาดครองคราวสวาทนิราศเอย”  ตามขนบของ
การแตงกลอนนิราศ

  1.2  กลวิธีการตั้งชื่อเร่ือง
   นิราศอิเหนา  ใชกลวิธีการตั้งชื่อตามชื่อวรรณคดีตนเรื่อง 
คอื บทละครพระราชนพินธเร่ืองอิเหนา ใน พระบาทสมเดจ็พระพุทธเลศิหลา
นภาลัย  ซึ่งนอกจากน้ัน “อิเหนา” ยังเปนชื่อตัวละครเอกฝายชาย ซึ่งเปน        
ผูออกเดินทางตามหานางบุษบา  สตรีอนัเปนทีร่กัท่ีถกูลมหอบหายไปอีกดวย  

  1.3  กลวิธีการเลือกใชเหตุการณ
   เนื้อหาของนิราศอิเหนามีที่มาจากบทละครเร่ืองอิเหนา  
พระราชนิพนธใน พระบาทสมเด็จพระพุทธเลศิหลานภาลัย ซึง่ผูประพนัธได
กําหนดใชเหตุการณที่ตัวละครเอกฝายชาย คือ อิเหนา ตองพลัดพรากจาก
หญิงอันที่รัก คือ นางบุษบา เพราะปะตาระกาหลากริ้วที่อิเหนาทําอะไรตาม
อาํเภอน้ําใจ “เดมิวาไมเลีย้งบษุบา  แลวกลบัมาภิรมยสมสนทิ กมูใิหสูสมชมชดิ  
จะปลดปลิดบุษบาพาไป”  และทรงต้ังใจ “จะทรมาใหแทบเลือดตาไหล”   
จึงบันดาลใหเกิดลมพายุใหญหอบรถทรงของนางบุษบาและพระพ่ีเล้ียง           
บาหยันและประเสหรันลอยหายไปบนฟา ขณะที่ประสันตากําลังนําชม       
สวนขวญับรเิวณใกลถํา้ทอง    เมือ่อเิหนากลบัมาถงึถํา้ทองกพ็บวานางบษุบา
และพระพี่เลี้ยงถูกลมหอบไปเสียแลว   และ  ไมทราบวาจะไปติดตามท่ีไหน   
แตก็พยายามออกติดตามหา  ซึ่งอาจกลาวไดวาเปนการเดินทางท่ีปราศจาก 
จุดหมายปลายทาง  
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   หากพจิารณาเหตกุารณตอนนีท้ีผู่ประพันธเลอืกนาํมาแตง
เปนวรรณคดีนิราศ จะพบวาเปนเหตุการณการพลัดพรากจากกันของ                
ตัวละครเอกท่ีมีความสะเทือนอารมณเปนอยางยิ่ง  เพราะเปนเหตุการณ             
ที่เกิดขึ้นโดยฉับพลัน   ตัวละครไมไดเตรียมตัวที่จะจากกัน   
   
  1.4  กลวิธีการเสนอเร่ือง
   ผูประพันธใชการนําเสนอเรื่องตามลําดับเวลา และใช          
ตวัละครอิเหนาเปนตวัละครดําเนนิเรือ่ง และเปนผูทีเ่ดินทางมะงุมมะงาหลา
ตดิตามหานางบุษบา สตรอีนัเปนทีร่กัท่ีพลดัพรากกัน  เพราะถูกลมหอบหายไป 
เนื้อหาสวนใหญมุงเนนเกี่ยวกับการครํ่าครวญของอิเหนาตามขนบลักษณะ
นิราศสมมติ นอกจากน้ันยังใหความสําคัญกับบทพรรณนาชมธรรมชาติอยู
ตลอดทั้งเรื่อง และจบเรื่องดวยการที่อิเหนาออกบวชและกรวดนํ้าเพื่ออุทิศ
บุญกุศลแกนางบุษบา   เนื้อหาของเร่ืองราวท้ังหมดรองรับแกนเร่ืองสําคัญ        
ที่เสนอเกี่ยวกับความเศราโศกจากการพลัดพรากจากนางอันเปนที่รัก ซึ่งมี
รายละเอียดตอไปน้ี
   1.4.1 กลวิธีการเปดเรื่อง
    นริาศอเิหนาเปดเรือ่งดวยการกลาวถงึอเิหนาท่ีตอง
พลัดพรากจากนางบุษบา  เพราะนางบุษบาถูกลมหอบไป  ซึ่งเปนการบอก
ใหรูวาเรือ่งราวของตัวละครใดและมาจากเหตุการณตอนใดของเร่ือง โดยไมมี
บทประณามพจนหรือบทไหวครู   ดังขอความตอไปนี้     
     
      นิราศรางหางเหเสนหา
 ปางอิเหนาเศราสุดถึงบุษบา พระพายพาพัดนองใหลองลอย
      (นิราศอิเหนา 2551: 113)
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   1.4.2  กลวิธีการดําเนินเรื่อง
    การดาํเนนิเรือ่งของนริาศอเิหนาใชการดาํเนนิเรือ่ง
ตามลําดับเวลา และใชตัวละครอิเหนาเปนตัวละครดําเนินเรื่องซึ่งมีเนื้อหา
เกีย่วกับการครํา่ครวญของอเิหนาและการออกเดนิทางมะงมุมะงาหลา  เพ่ือ
ตามหานางบุษบา
    อิเหนาครวญถึงนางบุษบาวาไมรูวาถูกลมหอบไป
ทีใ่ด อาจจะถกูหอบไปอยูกบัพระอนิทร พระอาทติย นางเมขลา  หรือพดันาง
ไปอยูที่เขาไกรลาส  เชิงเขาพระสุเมรุ   เขาเนมินธร  เขาอิสินธร  หลังจากน้ัน
อเิหนาก็กลบัเขามาในถํา้ทองท่ีตกแตงไวอยูกบันางบษุบา  หลงัจากท่ีไดลกัพา
ตวับษุบาออกมาจากเมืองดาหา เมือ่ไดเหน็ขาวของเคร่ืองใชตาง ๆ  ท่ีอยูในถ้ํา  
ก็ยิ่งทําใหอิเหนาคิดถึงนางบุษบามากขึ้นกวาเดิม เพราะทั้งคูไดเคยใชชีวิต 
รวมกันอยางมีความสขุ จงึครวญถงึนางบษุบาจนหลับไป ดงัขอความตอไปนี้
       
 ฝนวิโยคโศกเศราเขาในหอง เหน็แทนทองทีป่ระทมภริมยสงวน
 ไมเห็นนุชสุดจะทรงพระองคซวน ละหอยหวนหวิโหยดวยโรยแรง
 ยลยี่ภูปูเปลาเศราสลด  ระทวยทดทอดทบซบกันแสง
 โอสุดแสนแคนอารมณดวยลมแดง ดเูหมอืนแกลงพดัไปใหไกลทรวง
 เสียดายเอยเคยแอบแนบสนิท ถึงชีวิตวอดวายไมหายหวง
 โอนองนุชบุษบาสุดาดวง  พีเ่ปลาทรวงทรวงดังจะพังโทรม
 โอโพลเพลเวลาปานฉะนี้  เคยเขาที่พี่เคยไดเชยโฉม
 เห็นแตหองนองนอยลอยโพยม ยามประโลมมิรูลืมเจาปลื้มใจ
 โอเขนยเคยหนุนยังอุนออน แตนองนอยลอยรอนไปนอนไหน
 ยี่ภูเอยเคยชิดสนิทใน  วนันีไ้กลกลอยสวาทอนาถนอน
      (นิราศอิเหนา 2551: 114-115)
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    แมเปนเวลากลางดึก อเิหนาทนเหน็ขาวของในถ้ํา
ไมได เพราะย่ิงเหน็กย็ิง่คดิถงึนางบษุบา จงึออกมาเดนิเลนเทีย่วชมธรรมชาติ
และสถานท่ีตาง ๆ  รอบถ้ํา  ไดแก เกง สระบัว แทนหิน นํา้พุ  ทีส่รงนํา้  เปนตน    
โดยมีพระพ่ีเลี้ยงท้ังสี่คอยติดตามไปดวย  แตธรรมชาติและสถานท่ีตาง ๆ           
ก็ทําใหอิเหนาคิดถึงนางบุษบามากยิ่งขึ้น

 ดูเกงกอตอเตาเห็นเงาคลาย เขมนหมายมุงไปก็ไมเหมือน
 เห็นเงาไมไหวหว่ันใหฟนเฟอน จนเดอืนเคลือ่นคลอยฟาใหอาวรณ
 เห็นสระศรีที่เคยมาประพาส ระดะดาษดอกดวงบัวสลอน
 ลมรําเพยเชยชายขจายจร หอมเกสรเสาวคนธที่หลนโรย
 โอรินรินกลิ่นบุหงาสะตาหมัน เหมอืนกลิน่จนัทรเจอืนวลใหหวนโหย
 หอมย่ีหุบสุกรมดอกยมโดย พระพายโชยเฉ่ือยชื่นยืนตะลึง
 โอที่นี่ศีลาเคยมานั่ง เห็นบัลลังกแลวยิ่งนึกระลึกถึง
 ดูเงื้อมเขาเงาไมพระไทรซ้ึง เสียงหึ่งหึ่งผ้ึงรวงเฝาหวงรัง
     (นิราศอิเหนา 2551: 115-116)

    อิเหนาคิดถึงนางบุษบาจนถึงรุงเชา และเกิดดําริ 
ที่จะติดตามหานางบุษบาวาจะถูกลมพัดไปตกลงยังสถานท่ีแหงใด  จากนั้น
จึงสั่งใหเตรียมไพรพลเพื่อจะออกเดินทาง  พรอมทั้งส่ังให “แปลงนามตาม
กนัเปนปนจเุหรจ็” หรอืโจรปา  แตไมมกีารระบรุายละเอยีดวาเปลีย่นชือ่ใคร
เปนอะไร  เหมือนที่ปรากฏในบทพระราชนิพนธตนเรื่อง ดังขอความตอไปนี้
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 จนแจมแจงแสงสวางนภางคพื้น ถอนสะอื้นอาลัยพระทัยหาย
 ดูเวหาวาแสนแคนพระพาย ไมพาสายสวาทคืนมาชื่นใจ
 จําจะตามทรามชมทางลมพัด เผื่อจะพลัดตกลงท่ีตรงไหน
 ดําริพลางทางสะทอนถอนฤทัย ใหเตรยีมพลสกลไกรจะไคลคลา
 จึงแปลงนามตามกันเปนปนจุเหร็จ จะเท่ียวเตร็จเตรในไพรพฤกษา
 พลางอุมองคยาหยีวิยะดา  ขึ้นรถแกวแววฟาแลวพาไป
      (นิราศอิเหนา 2551: 117)

    กอนท่ีอเิหนาจะพานองสาวและไพรพลออกเดินทาง 
อเิหนาก็ไดหนักลับมามองถ้ําทองท่ีเคยไดเคยอยูรวมสุขกับนางบุษบาอีกคร้ัง   
พรอมกับครวญอําลาสถานที่ ตลอดจนสัตวตาง ๆ ที่เคยไดพบเห็นอยูใน
บริเวณน้ัน  ระหวางการเดินทาง  อิเหนาไดพยายามช้ีชมธรรมชาติตาง ๆ     
ใหเกนหลง หรอื วยิะดา  นองสาวทีไ่ดพามาดวย ไดเพลดิเพลนิไปกบัทวิทศัน
ทีไ่ดเหน็ขณะทีเ่ดนิทาง   ซึง่ผูประพนัธไดแสดงฝมอืดวยการแตงบทพรรณนา
ชมพันธุไมจํานวนมาก หลังจากชี้ชวนใหเกนหลงชมพันธุไมแลว  อิเหนา        
กก็ลบัมาหวนคดิถงึนางบุษบาอกีครัง้ โดยเมือ่ไดเหน็ตนไม ดอกไม  ปลา  นก  
ตลอดจนสตัวในปาตาง ๆ    อเิหนากจ็ะครวญโยงไปถงึความรกัและความหลงั
ระหวางตนเองกับนางบุษบา   
    เมื่อถึงเวลาพลบค่ํา  อิเหนาก็ใหหยุดไพรพลเพ่ือ
พักแรม   สวนตัวอิเหนาก็พักอยูกับเกนหลงอยูในรถทรง  อิเหนารูสึกสงสาร
เกนหลงที่ถูกตนพามาลําบากในปาดวย  จึงกลอมเกนหลงใหนอนหลับ และ
ระหวางทีก่ลอมใหเกนหลงนอน  อเิหนากค็รวญถงึนางบษุบาทีต่องพลดัพราก
จากกนั  และขอใหปะตาระกาหลา  พระอนิทร  นางสชุาดา  และหงสพาหนะ
ทรงของพระพรหม ชวยกันพานางบุษบามาคืนใหแกตน ดังขอความตอไปนี้   
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 จนทรวงเจ็บเหน็บแนนแหงนดูฟา องคปะตาระกาหลาเจาขาเอย
 พระนองนุชบุษบาเจาขาเคย เปนคูเชยชมชื่นใหคืนมา
 ทั้งโกสียตรีเนตรเห็นเหตุสิ้น วายุพินอยูที่ไหนนําไปหา
 หาไมฉันวานแตพระสุชาดา ชวยอุมพามาใหพบประสบกัน
 ทั้งพรหมานวานแตพาหนะหงส จะไดทรงเหาะแสวงทกุแหงสวรรค
 แมนไดนุชบุษบาวิลาวัลย  จะทําขวัญหงสพรหมใหสมยศ
      (นิราศอิเหนา 2551: 123-125)

    เมือ่ถงึยามรุงเชา  อเิหนาใหไพรพลเดินทพัตามหา
นางบุษบาตอไปจนท่ัวแควนแดนชวา  แตก็ไมพบ  จนเดินทางไปถึงเกาะ
มะละกา  เหลาระตูตาง ๆ  ไดยนิกติตศิพัทของกองทัพโจรปา  กพ็ากันยกพระ
ธิดามาถวาย  แตอิเหนาก็ไมสนใจยุงเกี่ยวดวย  ไดแตเจรจาปราศรัยตาม
ธรรมเนียมเทานั้น   อิเหนาออกเดินทางตามหานางบุษบาถึงเจ็ดเดือน  แต
ยังไมพบ จนกระทั่งถึงทางที่จะไปเมืองกาหลัง อิเหนาเห็นเขาลูกหนึ่งมี
ธรรมชาติที่สวยงามรมรื่น   จึงมีความคิดที่จะออกบวช  เพื่อจะหักหามความ
โศกเศราทีม่ตีอนางบษุบา  และหากนางบษุบาสิน้ชวีติแลว  บญุจากการบวช
ก็จะไดอุทิศใหนางบุษบาไดขึ้นสวรรค อิเหนาจึงใหหยุดพักไพรพลเพ่ือสราง
อาศรม  จากน้ันไพรพลก็ออกบวชดวยกันทั้งหมด  ดังขอความตอไปนี้

 จะใครบวชสวดมนตอยูบนเขา เพราะแสนเศราสดุจะตามทรามสงวน
 แมนมิตามความรักเฝาชักชวน ใหปนปวนไปตามเพราะความรัก
 จะหักอื่นขืนหักก็จักได หักอาลัยนี้ไมหลุดสุดจะหัก
 สารพัดตัดขาดประหลาดนัก แตตัดรักนี้ไมขาดประหลาดใจ
 จะสรางพรตอดรักหักสวาท เผื่อจะขาดขอคิดพิสมัย
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 แมนนองนุชบุษบานิคาลัย จะไดไปสูสวรรคชั้นโสฬส
 จึงหยุดทัพยับย้ังตั้งอาศรม รักษาพรหมจรรยดวยกันหมด 
 ปะตาปาอายันอยูบรรพต อุตสาหอดอาลัยก็ไมคลาย
    (นิราศอิเหนา 2551: 126)

   1.4.3 กลวิธีการปดเร่ือง
    การปดเรือ่งของนิราศอเิหนานัน้ เปนการกลาววา  
แมจะออกบวชแลว แตอิเหนาก็ยังคิดถึงนางบุษบา อิเหนาจึงกรวดน้ํา              
อุทิศสวนบุญจากการบวช และอธิษฐานขอใหชาติหนา ไมวาจะเกิดเปน
ชนชาติใดก็ขอใหไดครองคูกับบุษบา  หลังจากกรวดน้ําเสร็จแลว อิเหนา           
ก็กลับเขาไปในหอง และคิดถึงนางบุษบาทุกเชาคํ่าตอไป ดังขอความตอไปนี้

 คิดถึงนุชบุษบาออกมาน่ัง  บนบัลลังกเหลี่ยมผาหนาสิงขร
 พระกรวดน้ํารํ่าวาดวยอาวรณ หวงัสมรเหมอืนจะคลาดในชาตนิี้
 จะอุตสาหปะตาปารักษากิจ  อวยอุทิศผลผลาถึงยาหยี
 จะเกิดไหนในจังหวัดปฐพี  ใหเหมอืนปกบัขลุยตองทาํนองกนั
 เปนจีนจามพราหมณฝรั่งแลอังกฤษ ใหสนิทเสนหาตุนาหงัน
 แมนเปนไทยใหเปนวงศรวมพงศพนัธุ พอโสกันตใหไดอยูเปนคูครอง
 คร้ันกรวดน้ําสําเร็จเสด็จกลับ เขาหองหับโหยไหพระทัยหมอง
 ทุกเชาคํ่ารําลึกเฝาตรึกตรอง จนขาดครองคราวสวาทนิราศเอย 
      (นิราศอิเหนา 2551: 126-127)
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 2.  ความสัมพันธระหวางนริาศอเิหนากับบทละครพระราชนิพนธ
เรือ่งอเิหนา ในพระบาทสมเดจ็พระพทุธเลศิหลานภาลยั ในฐานะวรรณคดี
ตนเรื่อง 
  จากการศึกษาวิจยัพบวานริาศอิเหนามีความสัมพันธกบับทละคร
เรื่องอิเหนา พระราชนิพนธในพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย 4 
ลักษณะ  ดังนี้
  2.1  การตัดเหตกุารณและรายละเอียดของเหตุการณ
   เมื่อนํานิราศอิเหนามาเปรียบเทียบกับบทละครพระราช
นพินธเรือ่งอเิหนา ใน พระบาทสมเดจ็พระพทุธเลศิหลานภาลยั   พบวานริาศ
อิเหนามีการลําดับเน้ือหาตามบทละครพระราชนิพนธ แตไดตัดเหตุการณ
และตัดทอนรายละเอียดของเหตุการณ   ดังจะแสดงใหเห็นเปนตาราง         
เปรียบเทียบ  ดังตอไปน้ี

อิเหนาทราบวานางบุษบาหาย อิเหนาทราบวานางบุษบาหาย
อิเหนาแปลงเปนปนหยี อิเหนาแปลงเปนปนหยี
ปนหยียกพลเที่ยวออกตามหานางบุษบา ปนหยียกพลเที่ยวออกตามหานางบุษบา
พวกปนหยีเที่ยวทํารายชาวเมืองในระยะทาง  -
ระตูตามเมืองในระยะทางยอมออนนอมตอปนหย ี  -
ปนหยีไดนางกันจะหนา  -
ปนหยีขามไปเกาะมะละกา ปนหยีขามไปเกาะมะละกา
รายาเมืองมะละกาตอนรับปนหยี  -
นางหวันยิหวาตามปนหยีพบสังคามาระตา  -
ปนหยีกลับจากเกาะมะละกา ปนหยีกลับจากเกาะมะละกา
ปนหยีบวชเปนฤาษี  ปนหยีบวชเปนฤาษี

บทละครเร่ืองอิเหนา นิราศอิเหนา
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  จากตารางเปรียบเทียบขางตน  จะพบวาผูประพันธนริาศอเิหนา
ไดมกีารตดัเหตกุารณทีป่รากฏในบทละครพระราชนพินธไปหลายตอน   เชน   
เหตกุารณทีไ่พรพลของอิเหนาปลอมตัวเขาไปในเมืองเพ่ือไปสบืขาวนางบุษบา  
แตดวยความอดอยากทําใหไพรพลของอิเหนาแอบลอบขโมยทรัพยสนิ  ฉกชิง
วิ่งราว  ตดัชองยองเบาขึ้นบานของชาวบาน  ทําใหชาวบานดักจับ จนเกิด
การตอสูกนั ไพรพลของอิเหนาจึงยกเขาตีเมอืง รบิขาวของเงินทอง  ประชาชน
หนีตายกันอลหมานทั่วทั้งเมือง  ดังขอความตอไปน้ี

  มาถึงสถานบานชนบท  เที่ยวจดสืบแสวงทุกแหงหน
 ไมไดยินขาวนางนฤมล  ตางคนอดอยากลําบากนัก
 จึงแยกยายรายไปในบาน  เที่ยวประสมประสานทํารูจัก
 เรียกปายายายทายทัก  ผูกรักฝากตัวเปนลูกเลี้ยง
 ทอดสนิทชิดชมใหชอบใจ  แคะไดวากลาวกาวเฉียง
 เห็นทรัพยสินสิ่งใดอยูใกลเคียง ก็คอยยองมองเมียงเขาหยิบยก
 เก็บเอาขาวของรูปพรรณ  แบงปนกันจํานําทําโกหก
 ปะใครเดินหนเขาคนพก  รุมชกชวงชิงแลววิ่งราว
      (บทละครเรื่องอิเหนา 2546: 487)

  เหตุการณเรื่องความรักระหวางอิเหนากับนางกันจะหนา ก็ถูก 
ผูประพันธนริาศอิเหนาตัดออกไปเชนกัน   โดยตามวรรณคดีตนเร่ืองน้ัน  เม่ือ 
ระตูเมอืงตาง ๆ  ไดยนิเร่ืองความโหดรายของกองทัพปนหยีกพ็ากันหวาดกลัว  
จงึสงเคร่ืองราชบรรณาการและถวายโอรสและธิดา ซ่ึงนางกันจะหนา เปนธดิา 
ของระตวูงักัน ทีถ่กูนาํมาถวายปนหย ีปนหยรีูสกึพอพระทัยในตวันางกนัจะหนา  
เพราะมีหนาตาคลายกับนางบุษบา  จึงวางแผนที่จะไดนางเปนชายา โดย
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แกลงใหบาหยัน (ของวิยะดา) ไปเชิญนางกันจะหนามาพบ โดยอางวา                     
นางเกนหลงอยากจะพูดเลนดวย   เมื่อนางกันจะหนามาถึง  ปนหยีก็เขาโลม
จนไดนางในท่ีสุด  ดังขอความตอไปน้ี   

  พระคะนึงถึงระเดนกันจะหนา ละมายเหมือนบุษบาศรีใส
 ใหคิดประดิพัทธกําหนัดใน จึ่งตรัสใชบาหยันกัลยา
 จงไปบอกบุตรีวังกัน  วาหลงหนึ่งหรัดนั้นคะนึงหา
 ใหเชิญทรามวัยไปพลับพลา พูดเลนตามประสาสตรี
 เราจะหนีไปซอนอยูรถทรง แมนโฉมยงข้ึนมาถึงนี่
 ชวนพูดจาเลนพอเปนที  แลวสาวศรีจงรีบไปบอกเรา
      (บทละครเรือ่งอิเหนา 2546 : 492-496)

  นอกจากสองเหตกุารณทีก่ลาวมาขางตนแลว ยงัพบวาผูประพนัธ
นริาศอเิหนาไดตดัเหตกุารณอืน่ ๆ ออกไปอีกหลายเหตุการณ  เชน เรือ่งรายา 
แหงเกาะมะละกาตอนรับปนหยีและถวายบานเมืองใหปนหยี แตปนหยี
ปฏิเสธท่ีจะรับ ตลอดจนเรื่องความสัมพันธระหวางนางหวันยิหวากับสังคา
มาระตาก็ถูกตัดออกไปดวย
  นอกจากการตัดเหตุการณแลว   ยงัปรากฏวาการตัดรายละเอียด
ของเหตุการณปรากฏอยูดวย   กลาวคอื  ผูประพันธนริาศอิเหนาไดเลอืกเก็บ
เหตุการณเอาไว  แตไดตัดทอนรายละเอียดของเหตุการณออกไป  หรืออาจ
ใชการกลาวแบบสรปุแทน  ยกตวัอยางเชน  ในบทละครพระราชนพินธ   เมือ่
อิเหนาตัดสินใจที่จะออกเดินทางหานางบุษบา  ก็มีความคิดวา  “ตัวนอง          
จะแปลงเปนชาวปา  มิใหใครรูจักศักดิ์เทวา”   ซึ่งมีการระบุรายละเอียดของ
ชื่อตัวละครแตละตัวที่เปลี่ยนใหมเปนชื่ออยางชาวปาโดยละเอียด  ดังนี้



วารสารวิชาการ คณะมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค

18

  อันนามกรพระทรงธรรม พรอมกันตริตรึกปรึกษา
 ถวายนามตามชาวพนาวา  ชื่อปนหยียาหยาชาญชัย
 อันระเดนสังคามาระตา  ชื่อจะหรังวิลังกาศรีใส
 อันระเดนดาหยนนั้นไซร  แปลงใหมชื่ออะหมันระปนจา
 ระเดนวิหรากะระตาน้ัน  ชื่อจะหรังสุหรันวิยาหยา
 ยะรุเดะชื่อวิหรากระตา  ปูนตาชื่อปงกะมาหงัน
 กะระตาหลาช่ือสุลายัน  ประสันตาชื่อสุหรันปาตี
 อันระเดนวิยะดาโฉมยง  ชื่อเกนหลงหน่ึงหรัดมารศรี
 บาหยันชื่ออันตะรากี  ซาเหง็ดชื่อสัตตีกันจา
 ประเสหรันชื่อมาตุวาหยัน  ปะลาหงันชื่ออันดุวาหรา
 บรรดาชื่อมนตรีแลเสนา  จัดหาพรอมแลวพระภูมี
      (บทละครเรือ่งอิเหนา 2546 : 484-485)

  ในนิราศอิเหนา  ผูประพันธไดเก็บรักษาเหตุการณเรื่องอิเหนา
ใหเปลี่ยนช่ือตนเอง  นองสาว  และพระพี่เลี้ยงใหเปนชื่อชาวปา เอาไว  แต
ไมมีการกลาววาตัวละครใดเปลี่ยนชื่อเปนอะไรบาง  และกลาวอยางสรุป       
สั้น ๆ แทน  ดังน้ี

 จําจะตามทรามชมทางลมพัด เผื่อจะพลัดตกลงท่ีตรงไหน
 ดําริพลางทางสะทอนถอนฤทัย ใหเตรยีมพลสกลไกรจะไคลคลา
 จึงแปลงนามตามกันเปนปนจุเหร็จ จะเท่ียวเตร็จเตรในไพรพฤกษา
 พลางอุมองคยาหยีวิยะดา  ขึ้นรถแกวแววฟาแลวพาไป
      (นิราศอิเหนา 2551: 117)
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  เหตุการณอิเหนาเดินทางไปเกาะมะละกาในบทละครพระราช
นิพนธนั้น มีรายละเอียดคอนขางมาก  เริ่มตั้งแตอิเหนาไดเดินทางคนหานาง
บุษบาท่ัวแดนชวาแลว แตไมพบ ก็เลยมีความตองการท่ีจะขามไปเกาะ
มะละกาเพือ่ตดิตามสบืหานางบษุบาตอ  จงึรบัสัง่ใหประสนัตาไปแจงแกระตู
วาจะขอยมืเรือกาํปนเพือ่ใชเดนิทาง ประสนัตารบัคาํส่ังแลวรบีไปแจงกบัระตู  
ซึ่งยอมใหความรวมมือแตโดยดี ระตูสั่งใหดะหมังเสนาจัดเตรียมเรือและ             
คนงาน  อปุกรณตาง ๆ    ตลอดจนซอมแซมสวนทีช่าํรุด   เมือ่เรือกําปนพรอม
เรียบรอยแลว ก็ใหมาจอดเทียบทารออยู ที่ปากนํ้า แตในนิราศอิเหนา               
ผูประพนัธไดกลาวถงึการเดนิทางไปเกาะมะละกาเชนกนั  แตไมมกีารใหราย
ละเอยีดใด ๆ   โดยกลาวเพยีงสรปุวา  อเิหนาตดิตามหานางบษุบาไปเกนิเกาะ
มะละกา  แตก็ยังไมพบ ดังขอความตอไปน้ี
 
 ทุกแวนแควนแดนชวาสุธาทวีป เทีย่วเร็วรบีรอบเกาะดังเหาะเหิน
 ไมพบเห็นเปนเคราะหจําเพาะเผอิญ ไปจนเกินมะละกาพาราราย
      (นิราศอิเหนา 2551: 125)

  นอกจากนั้นเหตุการณการออกบวชหรือปะตาปาของปนหยี            
ในบทละครพระราชนพินธนัน้มรีายละเอยีดวาปนหยีไดพาไพรพลเขาไปไหว  
“พระมหาดาบสฤาษ”ี  และกลาววา  “ขานีไ้มสบายวญิญาณ   จะใครปะตาปา
เปนดาบส  สรางพรตพรหมจรรยใหหรรษา”  จากนัน้ปนหยกีพ็าสงัคามาระตา 
ไปเปล่ียนเคร่ืองทรงเปน “นุงคากรองครองเปลือกไม  ตามวิสัยฤาษีชีปา”    
พระมหาดาบสฤาษีใหสมญาปนหยีวา กัศมาหราอายัน และใหสมญา            
สังคามาระตา วา “ดาบสยาหยัง” สวนพระพี่เลี้ยงและไพรพลตาง ๆ พากัน
ออกบวชตามไปดวย  สวนในนิราศอิเหนา  ผูประพันธไดตัดรายละเอียดของ
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เหตกุารณไปเกือบทัง้หมด เหลอืเพยีงแตบอกวาอเิหนาหรือปนหยมีคีวามรูสกึ  
“จะใครบวชสวดมนตอยูบนเขา  เพราะแสนเศราสุดจะตามทรามสงวน”            
ดงันัน้ “จงึหยดุทพัยบัย้ังตัง้อาศรม  รกัษาพรหมจรรยดวยกนัหมด  ปะตาปา
อายันอยูบรรพต   อุตสาหอดอาลัยก็ไมคลาย”  โดยไมมีรายละเอียดเรื่อง 
การพบกับ “พระมหาดาบสฤาษี” และ การขอบวชกับ “พระมหาดาบสฤาษี” 
จนไดรับสมญาในการบวชวากัศมาหรา แตอยางใด 
  
  2.2  การเพ่ิมและขยายความบทครวญและบทชมธรรมชาติ
   ความสัมพันธระหวางนิราศอิเหนากับวรรณคดีตนเร่ือง            
อีกลักษณะหนึ่ง  ก็คือ  การแตงเพิ่มและขยายความดวยบทครวญและ          
บทชมธรรมชาติใหเพิ่มมากข้ึน ซึ่งอาจกลาวไดวาเปนการสรางลักษณะ        
ความเปนนิราศใหมีมากขึ้น   ดังจะปรากฏในสองลักษณะ  คือ  เปนการแตง
เพิม่ขึน้มาใหม  โดยไมมกีารกลาวไวในบทละครพระราชนิพนธ   และ เปนการ
แตงขยายความจากในบทละครพระราชนิพนธ   
   ในนิราศอิเหนามีปรากฏบทครวญและบทชมธรรมชาติ
หลายตอนทีเ่ปนการสรางสรรคขึน้ใหมของผูประพนัธ  โดยไมไดมเีคาเดมิอยู
ในบทละครพระราชนิพนธ   เชน  ในบทละครพระราชนิพนธนั้น  หลังจาก
อิเหนาพบกับประสันตาที่กลางปา   และไดทราบวานางบุษบาถูกลมหอบไป
แลวน้ัน อเิหนาก็ตรงไปท่ีพลบัพลาทีป่ระทบั โดยไมไดกลับไปท่ีถํา้ทองอกีเลย   
ซํ้ายังใหเหลาไพรพลทหาร  “... ใหพากันรีบไปยังคูหา   ลมไมใหญทับมรคา   
เอาศิลาปดปากถํ้าไว   บรรดาตนไมในสวนศรี   ถอนเสียอยาใหมีที่สงสัย”     
โดยไมมคีวามรูสกึเสยีดายวาเปนสถานทีแ่หงความหลงัทีเ่คยไดรวมภริมยรกั
กับนางบุษบาแตอยางใด แตในนิราศอิเหนานั้น   ผูประพันธไดแตงบทครวญ
ของอิเหนา ใหอิเหนากลับเขามาในถํ้าทองและเมื่อเห็นสิ่งของตาง ๆ  ก็นึกถึง
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ตนเองกับนางบุษบาท่ีไดใชชีวิตอยูรวมกัน ณ ที่นั้น   ดังขอความตอไปนี้     
 
 ฝนวิโยคโศกเศราเขาในหอง เหน็แทนทองทีป่ระทมภริมยสงวน
 ไมเห็นนุชสุดจะทรงพระองคซวน ละหอยหวนหวิโหยดวยโรยแรง
 ยลยี่ภูปูเปลาเศราสลด  ระทวยทดทอดทบซบกันแสง
 โอสุดแสนแคนอารมณดวยลมแดง ดเูหมอืนแกลงพดัไปใหไกลทรวง
 เสียดายเอยเคยแอบแนบสนิท ถึงชีวิตวอดวายไมหายหวง
 โอนองนุชบุษบาสุดาดวง  พีเ่ปลาทรวงทรวงดังจะพังโทรม
 โอโพลเพลเวลาปานฉะนี้  เคยเขาที่พี่เคยไดเชยโฉม
 เห็นแตหองนองนอยลอยโพยม ยามประโลมมิรูลืมเจาปลื้มใจ
 โอเขนยเคยหนุนยังอุนออน แตนองนอยลอยรอนไปนอนไหน
 ยี่ภูเอยเคยชิดสนิทใน  วนันีไ้กลกลอยสวาทอนาถนอน
      (นิราศอิเหนา 2551: 114)

  อีกตัวอยางหนึ่ง  ไดแก  ในบทละครพระราชนิพนธ  เหตุการณ
ที่อิเหนาพาวิยะดา และไพรพลออกเดินทางตามหานางบุษบา ไดมีการแตง
บทชมธรรมชาตสิัน้ๆ เปนการชมพนัธุไมตาง ๆ  ทีพ่บเหน็ระหวางการเดนิทาง 
พรอมครวญถึงนางบุษบา   ดังขอความตอไปน้ี

  เดินเอยเดินทาง  ตามหวางรุกขชาติเชิงผา
 พิศพันธุมิ่งไมนานา  รื่นรมรัถยาเรียงราย
 บางเผล็ดดอกออกชออรชร บางแบงบานเกสรแยมขยาย
 หอมหวนอวลกล่ินอบอาย  คลายคลายเหมอืนเมือ่อยูถํา้ทอง
 แมนไดดวงยิหวามาดวยพี่  จะชวนชี้ปรีดิ์เปรมเกษมสอง
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 เห็นการะเกดสีเหลืองเรืองรอง เหมือนผิวเนื้อนองที่ตองใจ
 พระเหลือบแลดูดอกสรอยฟา ยื่นยอยระยางามไสว
 เหมือนสรอยหอยมวยนางทรามวัย หรือนองนอยหอยไวกระมังนา
 จะไดรูวาอยูที่ปานี้  ใหพี่มาติดตามหา
 เห็นเล็บนางบานตระการตา เหมือนนขายิหวาของเรียมเอย
 ภุมรินบินรอนเรหา  ชมรสมาลาอันผายเผย
 เหมือนพ่ีเตรเรตามเจาทรามเชย ไมรูเลยวาจะไปแหงใด
       (บทละครเรื่องอิเหนา 2546: 486)
  
  แตในนิราศอิเหนา  ผูประพันธไดแตงขยายเร่ืองการพรรณนา 
ชมพนัธุไมแลว  ยงัเพิม่เตมิเนือ้หาดวยการใหอเิหนาชมดอกไม  ลาํธาร   ปลา  
นก  ตลอดจนสัตวตาง ๆ ที่ไดพบเห็นในปาอีกดวย   ดังขอความตอไปนี้
  
 คิดถึงนุชบุษบานิจจาเอย  มิไดเชยชมสบายมาหายศูนย
 ยิ่งโศกเสียวเหลียวหาใหอาดูร ยิ่งเพิ่มพูนพิศวงในดงแดน
 ดูเล็บนางนึกถึงนางเหมือนอยางเล็บ เคยขวนเจ็บรอยมีอยูที่แขน
 เห็นนมนางกลางพนมนึกชมแทน ละมายแมนเหมอืนเหมอืนจะเยือ้นยิม้
 มะปรางตนผลอยางมะปรางนอง นํา้เนตรคลองคลอคลอยยอยหยมิหยมิ
 ฝนอารมณชมพลับตนทับทิม  ขึ้นรอบริมหวางเขาลําเนาเนิน

...............................................
 คิดถึงนุชบุษบาแมนมาเห็น  จะลงเลนลําธารละหานหิน
 ฝูงปลาทองลองไลเล็มไคลกิน  กระดิกดิ้นดูงามตามกระบวน
 ปลาเนื้อออนออนกายขึ้นวายเกลื่อน ไมออนเหมอืนเนือ้นองประคองสงวน
 ปลานวลจันทรนั้นก็งามแตนามนวล ไมงามชวนช่ืนเชนระเดนดวง
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...............................................
 นกกระตั้วคลัวเคลียตัวเมียปอน เหมอืนขวญัออนแอบประทบัพีร่บัขวญั
 ปอนสลาพาชื่นทุกคืนวัน  มาจากกันกรรมเอยไมเคยเปน
 เห็นนกเปลาเคลาคูเขาชูชื่น  ถอนสะอื้นเหมือนไมพอใจเห็น
 พอเวลาสายัณหตะวันเย็น  นกยูงเลนลมเพลินบนเนินเตียน

...............................................
 เหลาละเมาะเงาะปาคุลาอยู  เที่ยวกินปูเปยวปาผลาผล
 สิงโตตื่นยืนหยัดสะบัดตน  เห็นผูคนโผนเขาลําเนาเนิน
 ฝูงมฤคถึกเถื่อนเท่ียวเกลื่อนกลุม เปนคูคุมเคียงนางไมหางเหิน
 เห็นกวางทองยองเยื้องชําเลืองเดิน เหมือนนองเชิญพานผาประหมาเมียง
 พี่เขาดวยชวยประคองพระนองนุช สงสารสุดสุดสวาทไมอาจเถียง
 โอยามน้ีมิไดนองประคองเคียง พี่ก็เสี่ยงบุญตามเจาทรามเชย
      (นิราศอิเหนา 2551: 119-121)

  สําหรับการแตงขยายความเพ่ิมเติม   ก็เชนตอนท่ีบทละคร          
พระราชนิพนธ ไดกลาววา อิเหนาเสียใจท่ีนางบุษบาหายไปและคิดถึง          
นางมากจนเปนลมหมดสติไป  เมื่อฟนขึ้นมา  อิเหนาก็ครวญวาตอนนี้ไมรูวา
นางบุษบาหายไปอยูที่ใด หรือมีเทวดาพานองไปชมเชย  ดังขอความตอไปนี้

   เมื่อนั้น   พระสุริยวงศอสัญแดหวา
 ฟนองคแลวทรงโศกา  โอแกวแววตาของเรียมเอย
 ปานฉะนี้จะอยูแหงใด  ทําไฉนจึงจะรูนะอกเอย
 หรือวาเทวาพานองไปชมเชย ใครเลยจะบอกเหตุรายดี
      (บทละครเรื่องอิเหนา 2546: 486)
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  ในนริาศอเิหนา    ผูประพนัธไดขยายความบทครวญขางตนของ
อิเหนาใหมีรายละเอียดเพ่ิมมากข้ึน โดยเฉพาะขอความท่ีวา “หรือวาเทวา
พานองไปชมเชย”   โดยผูประพันธไดแตงใหอเิหนาครวญถึงนางบุษบาวาไมรู
วาถูกลมหอบไปที่ใด   อาจจะถูกหอบไปอยูกับพระอินทร  พระอาทิตย             
นางเมขลา  หรือพัดนางไปอยูที่เขาไกรลาส  เชิงเขาพระสุเมรุ   เขาเนมินธร   
เขาอิสินธร   ดังขอความตอไปน้ี

 หรือเทวัญชั้นฟามาพานอง ไปไวหองชองสวรรคที่ชั้นไหน
 แมนนองนอยลอยถึงชั้นตรึงศไตร หสันยันจะชวยรบัประคบัประคอง
 หรือไปปะพระอาทิตยพิศวาส ไปรวมอาสนเวไชยันตผันผยอง
 หรือเมขลาพาชวนนวลละออง เทีย่วลอยลองเลยีบฟาชมสาคร
 หรือไปริมหิมพานตชานไกรลาส บริเวณเมรมุาศราชสิงขร
 หรือจะออกนอกเนมินธรอิสินธร เที่ยวลอยรอนรอบฟานภาลัย
 โอลมแดงแสงแดดจะแผดสอง จะมัวหมองมิ่งขวัญจะหวั่นไหว
 จะดั้นหมอกออกเมฆวิเวกใจ เวรุใดเด็ดสวาทใหคลาดคลา
      (นิราศอิเหนา 2551: 113)
  
  หรือในบทละครพระราชนิพนธ มีเหตุการณตอนท่ีอิเหนา
ออกบวชแลว  ไดอธษิฐานขอใหผลบญุกศุลจากการบวชและรักษาพรต  ทาํให
ปะตะระกาหลาเกิดรอนอาสนไปดลใจนางบุษบาใหกลับคืนมาพบกับตน                
ดังขอความตอไปนี้
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  อายันปนหยีสํารวมจิต  พยายามตามกิจอธิษฐาน
 ขาไดปะตาปาสมาทาน  เตชะฌานแผผลภาวนา
 ขอใหไดดังจิตพิศวาส  รอนอาสนองคปะตาระกาหลา
 ไปดลใจนงนุชบุษบา  ใหมาประสบพบพาน
 สถิตแหงหนตําบลใด  ทุกนิเวศนเวียงชัยราชฐาน
 ถึงจะอยูกระยาหงันชั้นวิมาน จงบันดาลใหไดคืนมา
      (บทละครเรื่องอิเหนา 2546: 513)

  ผูประพันธนิราศอิเหนาไดขยายรายละเอียดของบทอธิษฐาน  
ของอเิหนาจากทีข่อเฉพาะแคใหปะตาระกาหลาเกดิรอนอาสนและชวยนาํให
นางบุษบากลับคืนมาหาตน   เปนขอใหเทพองคอื่น ๆ ชวยเหลือตนดวย   
ไดแก ขอใหพระอนิทรชวยพาตนไปหานางบษุบา  หากพระอนิทรไมยอมชวย
ก็จะขอใหนางสุชาดา  ชายาของพระอินทรชวยสงเคราะหแทน และหาก         
พระพรหมไมยอมชวย  ก็จะขอวานหงสทองพาหนะทรงของพระพรหม             
ใหชวยพาตนเหาะไปตามหานางยังสวรรคชั้นตาง ๆ    ดังขอความตอไปนี้  

 จนทรวงเจ็บเหน็บแนนแหงนดูฟา องคปะตาระกาหลาเจาขาเอย
 พระนองนุชบุษบาเจาขาเคย เปนคูเชยชมชื่นใหคืนมา
 ทั้งโกสียตรีเนตรเห็นเหตุสิ้น วายุพินอยูที่ไหนนําไปหา
 หาไมฉันวานแตพระสุชาดา ชวยอุมพามาใหพบประสบกัน
 ทั้งพรหมานวานแตพาหนะหงส จะไดทรงเหาะแสวงทกุแหงสวรรค
 แมนไดนุชบุษบาวิลาวัลย  จะทําขวัญหงสพรหมใหสมยศ
      (นิราศอิเหนา 2551: 124-125)
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  2.3 การอางถึงเร่ืองราวที่เคยเกิดขึ้นในอดีต
   ความสัมพันธกับวรรณคดีตนเรื่องประการท่ีสาม  คือ          
การที่ตัวละครกลาวถึงหรืออางถึงเรื่องราวหรือเหตุการณความหลังที่เคย          
เกิดขึ้นหรือพบเจอในอดีต   ซึ่งเรื่องราวหรือเหตุการณนั้นไมไดปรากฏอยูใน
นิราศ   แตปรากฏอยูในวรรณคดีตนเรื่อง    ยกตัวอยางเชน   ในนิราศอิเหนา  
มบีทครวญของอเิหนาตอนชมกวางทองท่ีเดนิเปนคูในปาวาเหมอืนกบัตอนที่
นางบุษบาเดินถือพานผาดวยความประหมาเอียงอาย และตนเองไดเขาไป
ชวยประคองไว   ดังขอความวา

 ฝูงมฤคถึกเถื่อนเที่ยวเกลื่อนกลุม เปนคูคุมเคียงนางไมหางเหิน
 เห็นกวางทองยองเยื้องชําเลืองเดิน เหมอืนนองเชญิพานผาประหมาเมยีง
 พี่เขาดวยชวยประคองพระนองนุช สงสารสุดสุดสวาทไมอาจเถียง
 โอยามนี้มิไดนองประคองเคียง พี่ก็เสี่ยงบุญตามเจาทรามเชย
     (นิราศอิเหนา 2551: 121)

  เหตุการณในบทละครพระราชนิพนธ  “ตอนน้ีกเ็ปนอกีตอนหน่ึง
ซึง่คนมกัพอใจจาํกนัได  เพราะเหตกุารณเกดิขึน้นาจาํ”  (ศภุร  บนุนาค, 2539: 
265)  โดยมีรายละเอียดวา   นางบุษบาเดินตามมะเดหวีเพื่อไปสรงนํ้ามนต
จากพระฤาษซีึง่เรยีกกนัวาสงัปะลเิหงะ  ระหวางทางไดพบกบัอเิหนา  จงึเกดิ
ความขัดเขินเอียงอาย จนพานผาที่ประคองมานั้นเอียงไป  อิเหนาเห็นดังนั้น
จึงรีบเขาไปชวยประคองพานผาเอาไว  ทั้งยังตองการแสดงความเปนเจาเขา
เจาของนางบุษบาตอหนาจรกาซ่ึงอยูในที่นั้นดวย  อิเหนาอางเหตุวาพานผา
หนักจึงชวยถือเดินเคียงคูนางบุษบา   และเมื่อถึงอาศรมพระฤาษี  พระฤาษี
ก็เล็งเห็นดวยอภิญญาณวาทั้งสองจะไดครองคูกัน  จึงรดน้ํามนตและอวยพร
ใหอิเหนาและบุษบาครองคูกันสืบไป   
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  ในนิราศอิเหนามีบทครวญของอิเหนาตอนหนึ่งที่กลาววา        
เหน็ดอกเล็บนางแลว  นกึถงึเลบ็ของนางบุษบาทีเ่คยขวนไวทีแ่ขนของตนเอง  
ดงัขอความวา   “ดเูลบ็นางนกึถงึนางเหมอืนอยางเลบ็  เคยขวนเจบ็รอยมอียู
ทีแ่ขน”  ซึง่เหตุการณความหลังเร่ืองบุษบาใชเลบ็หยิกขวนอิเหนาน้ี  มปีรากฏ
ในบทละครพระราชนิพนธ ตอนที่นางบุษบารูความจริงวาอิเหนาแกลง        
ปลอมตัวเปนจรกา  มาลักพาตัวนางออกจากตําหนักโดยอางเหตุเร่ืองไฟไหม
กรุงดาหา   นางบุษบาจึงหยิกขวนอิเหนาขณะท่ีอยูบนรถทรง   ดังขอความ
ตอไปนี้

   เมื่อนั้น ระเดนบุษบามารศรี
 ครวญครํ่ากําสรดโศกี ครั้นไดสมประดีขึ้นมา
 รูวาอิเหนากุเรปน นางประหว่ันพรัน่จติเปนหนกัหนา
 ผลักกรคมคอนนัยนา กัลยาหยิกขวนยับไป
    (บทละครเรือ่งอเิหนา 2546 : 429-430)

  เมื่ออิเหนาพานางบุษบามาถึงที่ถํ้าทอง   นางบุษบาก็ไมยอม    
เอยปากพูดกับอิเหนา   อิเหนาจึงพยายามพูดจาหวานลอมใหนางบุษบา       
หายโกรธและหันมาพูดกับตน   และกลาวถึงการท่ีนางบุษบาใชเล็บหยิกขวน
ตนนั้น  ตนไมเจ็บเพราะความรักที่มีตอนาง  มีแตเล็บของนางบุษบาจะหัก
ไปเสียเปลา ๆ   ดังขอความตอไปน้ี

  นองเอยนองรัก  งามขนงวงพักตรดังเลขา
 พี่ตั้งจิตคิดจะฝากชีวา  กัลยาควรหรือมาถือใจ
 เจาหยิกขวนพี่ลวนแตรอยเล็บ ความรักจักเจ็บก็หาไม
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 เสียดายเล็บของนองสงวนไว จะหักไปเสียเปลาไมเขาการ
 อนิจจารักเจาแตเฝาปลอบ  ก็ไมตอบพจนาวาขาน
 กนแตกันแสงไหอาลัยลาน  จะคิดอานผอนปรนก็จนใจ
 แมนพูดจาวากลาวโดยดี  เปนไรมีมิใหขัดอัชฌาสัย
 พี่จะพาโฉมงามทรามวัย  กลับไปสงเสียยังพารา
      (บทละครเรื่องอิเหนา 2546: 432)

  2.4  การนําภาษาชวามาใชในนิราศ
   ความสัมพันธกับวรรณคดีตนเร่ืองลักษณะสุดทาย  คือ  
การทีผู่ประพนัธนริาศอิเหนาเลอืกนาํใชภาษาชวามาใสไวในนริาศ  เชนเดยีว
กบัทีพ่ระบาทสมเดจ็พระพทุธเลศิหลานภาลยัทรงเลอืกนาํภาษาชวามาใสไว
ในบทละคร  เพื่อสรางสีสันความเปนชวาใหกับเนื้อเรื่อง  ทั้งนี้เพราะเรื่อง
อิเหนามีที่มาจากนิทานปนหยีของชวา  อยางไรก็ตาม พบวาภาษาชวา                                    
ที่ผูประพันธนิราศอิเหนาใชนั้น  มีจํานวนไมมาก  และมักเปนถอยคําที่เปน                 
ที่รูจักกันดีอยูแลว   ยกตัวอยางเชน “ยิ่งเศราซึมโศกาถึงยาหยี” “โอรินริน
กลิ่นบุหงาสะตาหมัน”  “เที่ยวรอบสระปทุมาสะตาหมัน”  “จงึแปลงนาม
ตามกันเปนปนจุเหร็จ”   “พลางอุมองคยาหยีวิยะดา”  “เขาดงดอนเลียบ
เดนิเนนิกหุนงุ” “ไมงามชวนช่ืนเชนระเดนดวง” “ปะตาปาอายนัอยูบรรพต”   
“ใหสนิทเสนหาตุนาหงัน”  เปนตน

อภิปรายผล
 หากพิจารณาการดําเนินเรื่องนิราศอิเหนาจะพบวา  ผูประพันธ            
ไดมุ งใหความสําคัญกับการนําเสนอเร่ืองในรูปแบบของวรรณคดีนิราศ            
เปนหลกั จงึไมไดมุงเนนใหความสาํคญักบัการนาํเสนอเนือ้เรือ่งของบทละคร
พระราชนิพนธเรื่องอิเหนาใหครบถวนบริบูรณ  ดังจะพบวามีการตัดทอน
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เน้ือหาและรายละเอยีดของเนือ้เรือ่งของบทละครพระราชนพินธเรือ่งอเิหนา
ในเหตุการณดังกลาวลงไปอยางมาก โดยเหตุการณและรายละเอียดของ
เหตุการณที่ตัดออกไปนั้น จะเปนเรื่องราวที่ไมเกี่ยวของกับความสัมพันธ
ระหวางอิเหนาและนางบุษบา  หรือเปนรายละเอียดปลีกยอยที่ไมไดเอื้อตอ
การสรางอารมณโศกครวญตามธรรมชาติและลักษณะของวรรณคดีนิราศ     
การตัดเหตุการณและรายละเอียดของเหตุการณจึงเปนการชวยจํากัดวง
ขอบเขตของเร่ืองราวใหอยูเฉพาะกับอารมณสะเทือนใจของตัวละครเอก  
ทําใหการนําเสนอเรื่องมีความเดนชัดทางอารมณมากยิ่งขึ้น   
 นอกจากนัน้  ผูประพนัธยงัไดเพิม่เนนบทพรรณนาครํา่ครวญอารมณ
โศกเศราของอิเหนาที่ตองพลัดพรากจากนางบุษบา สตรีอันเปนที่รัก  และ
ใหตวัละครกลาวถึงหรืออางถึงเร่ืองราวหรือเหตุการณความหลัง ทีเ่คยเกิดขึน้ 
หรือพบเจอในอดีต ซึ่งเรื่องราวหรือเหตุการณนั้นไมไดปรากฏอยูในนิราศ   
แตปรากฏอยูในวรรณคดีตนเรื่องนั้น พบวามักจะเปนเหตุการณสําคัญ             
ทีม่คีวามหมายตอความรกักบัตวัละคร และเปนตอนทีเ่ปนทีจ่ดจาํของผูอาน   
ซึ่งอาจกลาวไดวาเปนการสรางลักษณะความเปนนิราศและสรางความ
สะเทือนใจแกผูอานใหมีมากขึ้น
 การนําเสนอเรื่องราวของนิราศอิเหนานี้  นับวามีแกนเรื่องหลัก            
ที่ชัดเจน  คือ การพยายามติดตามหาการหายตัวของนางบุษบา   ดังจะเห็น
ไดวา ผูแตงไดเริ่มตนเรื่องดวยการที่อิเหนาทราบวานางบุษบาหายไป  แต       
ไมทราบวานางบุษบาน้ันถูกลมหอบหายไปไหน จากน้ันอิเหนาตัดสินใจ              
ที่จะปลอมตัวเปนปนหยีหรือโจรปา เพื่อจะติดตามหานาง แมในตอนจบ      
เร่ืองอิเหนาหรือปนหยีจะยังไมไดพบกับนางบุษบาหรือไดรับเบาะแสใด ๆ 
เก่ียวกับนางบุษบาก็ตาม   แตตัวละครก็ไดเกิดการเปล่ียนแปลงในชีวิตของ
ตัวเองอีกคร้ัง  ดวยการออกบวชเปนอายันหรือนักบวช  เพื่อใหจะไดบําเพ็ญ
พรตเพื่อสรางกุศลใหแกนางบุษบา
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บทคัดยอ

 งานวิจัยเรื่อง การศึกษาภูมิปญญาทองถิ่นดานศิลปะการแทงหยวก
ของชาวบานนาคําใหญ   ตาํบลนาคําใหญ อาํเภอเข่ืองใน  จงัหวัดอบุลราชธานี
เปนงานวิจัยเชิงสํารวจมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาศิลปะการแทงหยวกวิธีการ
อนรุกัษและการสืบทอดศลิปะการแทงหยวก  ของชาวบานนาคําใหญ  ตาํบล
นาคําใหญ   อําเภอเข่ืองใน  จังหวัดอุบลราชธานี
 ผลการวิจัยพบวาศิลปะการแทงหยวกของชาวบานนาคําใหญนั้น          
มกีารใชในงานประเพณีและพิธกีรรม 2 ประเภท ไดแก พธิกีรรมสะเดาะเคราะห 
และประเพณีงานแหปราสาทผึ้ง ซึ่งการแทงหยวกนี้ชางมีความเชี่ยวชาญ
สามารถแทงหยวกโดยไมตองวาดลวดลายลงบนกาบกลวยกอน โดยนํากาบกลวย 
มาแทงลวดลายไดเลยซึ่งการแทงหยวกมีลวดลายจํานวน 9 ประเภท ไดแก  
ลายฟนปลาหรือลายฟนหนึ่ง ลายฟนสาม ลายฟนหา ลายตีนเตา ลายเครือ  
ลายนองสิงห ลายโหง  ลายกาบเยียงและลายเขี้ยวหมา
 ดานการอนุรักษและการสืบทอดศิลปะการแทงหยวก  ชางทุกคน     
มคีวามยนิดแีละเตม็ใจใหความรวมมอืกบัชมุชนในการสงเสรมิอนรุกัษศลิปะ
การแทงหยวกใหคงอยูควบคูกบัประเพณีและพิธกีรรม ในสวนของการเผยแพร 
องคความรูดานศิลปะการแทงหยวก ชางทุกคนไดสืบทอดใหแกบุคคลในวง
เครือญาติของตนและบุคคลผูสนใจทั่วไป  รวมไปถึงการรับเชิญเปนวิทยากร
ตามสถานศึกษาตาง ๆ ในการถายทอดศิลปะการแทงหยวกใหแกนักเรียน
นกัศึกษา เพือ่ใหศลิปะการแทงหยวกซึง่เปนงานสรางสรรคทางภมูปิญญาได
คงอยูคูกับสังคมสืบไป
 
คําสําคัญ: ภูมิปญญาทองถิ่น, ศิลปะการแทงหยวก
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Abstract

 The present work was a survey research.  It aimed to 
study the banana carving art, the preservation methods and the 
transmission of the banana carving art of Nakhamyai residents in 
Khuengnai district, UbonRatchathani province. 
 The research found that the banana carving art in the 
study was used in traditional activities and on two occasions: 
removal of one’s bad luck with a ceremony and wax castle 
festival.  The craftsmen in the study were  very skilled. They 
could carve the banana trunk withoutdrawing  a design on it.  
The research found that nine patterns were used in the carving 
art, which were locally known as follows: Funpla,  Funsam, 
Funha, Teentao, Laikruea, Nongsing, Lai Ngo,   kapyueng, and 
khiewma. 
 As for the preservation and transmission of the carving 
art, all craftsmen were willing to cooperate with the community 
to promote, and preserve the carving art.  Concerning the dis-
semination of knowledge on the banana trunk carving art,  all 
craftsmen had transmitted their skills and expertise to their own 
children, relatives and others who were interested.  They also 
transmitted their expertise to students at schools and colleges. 
The aim was to keep the banana carving art to live in society as 
long as possible. 

Keywords: local wisdom, thebanana carving art
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บทนํา

ความสําคัญของปญหาการวิจัย
 ภูมิปญญาทองถิ่น ซึ่งเปนความรูของชาวบานในทองถิ่นที่ไดมาจาก
ประสบการณและความรู อันเฉลียวฉลาด รวมทั้งความรู ที่สั่งสมมาแต
บรรพบุรุษสืบทอดจากคนรุนหนึ่งไปสูคนอีกรุนหนึ่ง ระหวางการสืบทอดมี
การปรับ ประยุกต และเปลี่ยนแปลง จนอาจเกิดเปนความรูใหมตามสภาพ
การณทางสังคมวัฒนธรรมและส่ิงแวดลอมภมูปิญญาทองถ่ินมหีลายรูปแบบ
หลายประเภท เชนการทาํเครือ่งปนดนิเผา การทําเคร่ืองดักสตัวและจับสตัว
ชนิดตางๆเคร่ืองมือเครื่องใช เครื่องจักสานชนิดตาง ๆ การแกะสลัก เปนตน 
สิ่งเหลาน้ีลวนเปนวัตถุพยานในการยืนยันถึงภูมิปญญาของชาวบานในการ
ผลิตคิดคนเพื่อใหเกิดประโยชนในการดํารงชีวิต
 ศิลปะการแทงหยวก นับเปนภูมิปญญาทองถิ่นของชาวบานอีก
ประเภทหนึง่ ทีแ่สดงใหเหน็ถงึความเฉลยีวฉลาดและภมูปิญญาของชาวบาน 
ในการนําวัสดุตามธรรมชาติมาสรางสรรคศิลปะใหสวยสดงดงาม เพ่ือใช
ประกอบพิธีกรรมในการดําเนินชีวิต นอกจากน้ี ศิลปะการแทงหยวกยังนับ
เขาในตระกูลชางสิบหมู  ซึ่งประกอบดวย  ชางเขียน ชางปน ชางแกะ            
ชางสลัก ชางหลอ ชางกลึง ชางหุน ชางรัก ชางบุ  และชางปูน  สําหรับ          
การแทงหยวกนี้จัดเขาในตระกูลชางแกะ โดยชางแกะนี้ยังแบงออกเปน          
2 ประเภทยอย คือ ชางแกะเคร่ืองสด  หมายถึง  การนําเอาวัสดุธรรมชาติ 
ที่เปนของสดมาแกะไดแกพืช  ผัก  ผลไม  หยวกกลวย  เปนตน และชางแกะ
เครือ่งวตัถถุาวร หมายถงึ การนาํเอาวสัดทุีม่เีนือ้แนนถาวร อนัไดแก  ไม  หนิ 
งาชาง เปนตน  มาแกะสลักเปนรูปรางลวดลายตาง ๆ ใหสวยงาม 
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 การแทงหยวกมีประวัตอินัยาวนานคูกบัสงัคมไทย จะพบไดมากทาง
ภาคอีสานและภาคกลาง ซึ่งลักษณะความแตกตางและความละเอียดของ
ลวดลาย   จะแตกตางกนัออกไปตามวฒันธรรมของแตละทองถิน่ (ดวงจนัทร  
สุสุทธิ, 2551: 1) ในสมัยกอนคนไทยนิยมนําหยวกกลวยมาใชในประเพณี
พิธีกรรมตาง ๆ ในงานพิธีอวมงคล เชน ในพระราชพิธีถวายพระเพลิงศพ        
งานพระราชพิธพีระราชทานเพลิงศพ ตลอดจนงานเผาศพชาวบาน ชางหลวง
หรอืชางพืน้บานมกัจะนาํเอาตนกลวยมาประดับตกแตงลวดลายปดโครงสราง
เชิงตะกอน ตลอดจนใชลําตนกลวยรองสวนบนของเชิงตะกอน เพราะ       
หยวกกลวยอมนํ้าจะชวยไมใหไฟไหมโครงสรางไมเชิงตะกอนในขณะเผาศพ 
หรอืในสวนของงานท่ีเปนมงคล ชาวบานกน็ยิมนาํหยวกกลวยมาประดิดประดอย 
ตกแตงสถานท่ีใหสวยงาม เชน ขบวนแหบุปผชาติ งานแหปราสาทผ้ึง              
งานแหพระ งานลอยกระทง โคมไฟ งานบายศรีสูขวัญ เปนตน ซึ่งประเพณี
วฒันธรรมดงักลาวมานีม้ ี2 ระดบัคอื ประเพณรีะดบัชาตหิรอืประเพณหีลวง 
ซึ่งมีหนาที่ในการบูรณาการใหวัฒนธรรมระดับลางใหมีสํานึกรวมเปนคนใน
ชาติภูมิเดียวกัน และประเพณีราษฎร ที่มีความหลากหลายทางชาติพันธุ 
ศาสนา และประวัติศาสตร  ซึ่งเปนวัฒนธรรมที่มีพลวัต  คือ เคลื่อนไหวและ
เปลีย่นแปลงไปตามกาลเทศะของคนทีอ่ยูรวมกนัเปนชมุชนทองถิน่  (ศรศีกัร  
วัลลิโภดม, 2555: 14)  โดยศิลปะการแทงหยวกกลวยนี้ก็ไดนํามาใชใน
ประเพณีวัฒนธรรมทั้ง 2 ระดับดังกลาวมาแลว
 ในปจจบุนัศลิปะการแทงหยวกกลวยกาํลงัไดรบัการอนรุกัษและฟนฟู 
ตามพระราชปณธิานของสมเดจ็พระเทพรตันราชสดุาฯ สยามบรมราชกมุารี 
ที่รับสั่งใหวิทยาลัยในวังฝกอบรมวิชาชีพชางแทงหยวกใหกับเยาวชนเพื่อ
เปนการอนุรักษสืบสานภูมิปญญาและมรดกทางศิลปวัฒนธรรมของ
บรรพบุรุษไวไมใหสูญหาย  หนวยงานราชการ  สถานศึกษาตลอดจนวัด               
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ตางไดสนองพระราชปณิธานดังกลาวโดยมีการเปดหลักสูตรวิชาชีพ                
การแทงหยวกระยะส้ัน เพือ่ใหบคุคลทีส่นใจไดศกึษาและนาํไปประกอบอาชีพ
เลี้ยงตนและครอบครัวได บางทองถิ่นไดบรรจุศิลปะการแทงหยวกลงใน
หลักสูตรการเรียนการสอน โดยบรรจุเนื้อหาสาระไวในรายวิชาศิลปกรรม 
เพื่อใชสอนนักเรียนนักศึกษา (โสภิดา ณ ปอมเพชร, 2557: 54) โดยกจิกรรม
ดังกลาวตองไดรับการสนับสนุนจากชุมชน  ผูปกครอง และองคกรทองถิ่น 
ในการจัดการเรียนการสอน
 ศลิปะการแทงหยวกของชาวบานนาคาํใหญ ตาํบลนาคาํใหญ อาํเภอ
เขือ่งใน   จงัหวดัอบุลราชธาน ี เปนศลิปะอกีแขนงหนึง่อนัแสดงถงึภมูปิญญา
ของชาวบาน ซึ่งไดรับการถายทอดมาจากบรรพบุรุษในอดีตจนถึงปจจุบัน  
วิธีการแทงหยวกนี้ตองอาศัยชางที่มีความชํานาญและอาศัยความประณีต 
ของชาง  เพื่อใหไดผลงานการแทงหยวกออกมาสวยงาม การแทงหยวก          
มักจะใชในการตกแตงงานเปนสวนประกอบของงานใหโดดเดนสวยงาม        
ในพิธีกรรมตางๆ ดวยเหตุนี้  ผูวิจัยจึงมีความสนใจในการศึกษาศิลปะ              
การแทงหยวกของชาวบานนาคําใหญ ตําบลนาคําใหญ อําเภอเขื่องใน  
จังหวัดอุบลราชธานี  เพื่อเปนการอนุรักษและเผยแพรศิลปะการแทงหยวก
อนัเปนศลิปะและวัฒนธรรมอันลํา้คาใหแพรหลายและคงอยูคูกบัทองถิน่และ
สังคมไทย
 
วัตถุประสงคของโครงการวิจัย
 1. เพื่อศึกษาศิลปะการแทงหยวกของชาวบานนาคําใหญ ตําบล          
นาคําใหญ อําเภอเขื่องใน  จังหวัดอุบลราชธานี
 2. เพื่อศึกษาวิธีการอนุรักษและการสืบทอดศิลปะการแทงหยวก  
ของชาวบานนาคําใหญ  ตาํบลนาคําใหญ  อาํเภอเข่ืองใน  จงัหวัดอบุลราชธานี
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ขอบเขตของโครงการวิจัย
 1. ขอบเขตพ้ืนที่ขอมูลวิจัย
  ในการศึกษาวิจัยคร้ังนี้ เปนการศึกษาภูมิปญญาทองถ่ินดาน
ศิลปะการแทงหยวกของชาวบานนาคําใหญ ตําบลนาคําใหญอําเภอเขื่องใน 
จังหวัดอุบลราชธานีในดานขั้นตอนศิลปะการแทงหยวก ลวดลายของการ 
แทงหยวกกลวย ตลอดจนวิธีการอนุรักษและสืบทอดศิลปะการแทงหยวก
ของชาวบาน
 2.  ขอบเขตดานกลุมประชากรตัวอยาง
  กลุมประชากรตวัอยาง หมายถงึ ชางแทงหยวกกลวยทีป่ฏบิตังิาน 
อยูประจําในปจจุบัน มีจํานวนทั้งหมด  13 คน ไดแก นายประวัติ ลีลา          
นายบุญเลิศ สุขพันธุ นายมงคล มีคุณนายผัด ทองนาคนายสวรรค พันธุดี
นายบุญธรรม ทางทอง นายไฉน  พันธุดี นายจรัส ลีลา นายเสถียร ฉลวยศรี  
นายบุญจริง พื้นผา นายประวัติ  พื้นผา  นายนิคม  พื้นผา  และนายณรณัฐ
อุนออน

นิยามศัพทเฉพาะ
 1. หยวกกลวย หมายถึง สวนของลําตนกลวยที่ประกอบดวย         
สวนเปลือก  หรือที่เรียกวา “กาบกลวย”   ซึ่งหุมหอกันเปนชั้น ๆ  จนถึง 
แกนออนของลําตนกลวย
 2. ศิลปะการแทงหยวก หมายถึง การแกะสลักหรือการฉลุ           
กาบกลวยสด ๆ ใหเปนลวดลายตาง ๆ  ตามความชํานาญและจินตนาการ
ของชางแทงหยวก
 3.  การอนุรกัษและการสืบทอด หมายถึง การเผยแพรและการดูแล
รกัษาศลิปะการแทงหยวกใหคงอยู   รวมถงึการถายทอดศลิปะการแทงหยวก
ใหกับคนรุนหลังไดเรียนรูและรักษาไวคูกับสังคม  
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วิธีดําเนินงานวิจัย
 การวิจัยคร้ังนี้เปนการวิจัยภูมิปญญาทองถ่ินเชิงพ้ืนที่   ซึ่งผูวิจัย          
จะไดดําเนินการศึกษาตามลําดับข้ันตอน  ดังนี้
 1. รวบรวมเอกสารและงานวจิยัทีเ่กีย่วของ  และศกึษาเอกสารและ
งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 2.  เกบ็ขอมลูภาคสนาม ณ บานนาคําใหญ  ต.นาคาํใหญ  อ.เขือ่งใน  
จ.อุบลราชธานี โดยวิธีการสัมภาษณแบบไมมีโครงสราง การสัมภาษณ
ลักษณะแบบมีสวนรวม  และการสัมภาษณแบบไมมีสวนรวม   
 3.  วิเคราะหขอมูลที่ไดตามวัตถุประสงคของการวิจัย
 4.  สรุปผล  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ
 5. นําเสนอผลงานวิจัยแบบพรรณนาวิเคราะหและบทความทาง
วิชาการ

สรุปผลการวิจัย
 ศิลปะการแทงหยวกของชาวบานนาคาํใหญ  
 ผลการศึกษาศิลปะการแทงหยวกของชาวบานนาคําใหญ ตําบล      
นาคาํใหญ อาํเภอเข่ืองใน จงัหวัดอบุลราชธานี พบวา งานศิลปะการแทงหยวก 
จะใชในประเพณีพิธีกรรมที่จัดทําอยูในปจจุบัน 2 พิธีกรรม คือ
 1. พิธีกรรมสะเดาะเคราะห ซึ่งใชการแทงหยวกดวยลายพ้ืนฐาน 
คือ ลายฟนหนึ่งหรือลายฟนปลาประกอบเปนกระทงรูปสี่เหล่ียมในการใส
เครื่องเซนไหวเพื่อสะเดาะเคราะห (บุญธรรม ทางทอง,  2560: สัมภาษณ)
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2. พิธีกรรมงานแหปราสาทผ้ึง ซึ่งเปนประเพณีที่จัดทําในคืน           
วันออกพรรษา 14 คํ่า และ 15 คํ่า  เดือน 11  ของทุก ๆ ป  โดยมีขั้นตอน
ของการทําดังน้ี

ขั้นเตรียมการ หมายถึง  การเตรียมอุปกรณตาง ๆ ไดแก               
มีดแทงหยวก  ไมไผตอกมัด หินลับมีด  กระบอกฉีกนํ้า  มีด  ตนกลวย              
การจัดเตรียมทําโครงสรางปราสาทรูปทรงหอผีไว
  ขั้นดําเนินการ  หมายถึง  การตัดตนกลวยท่ีโตไดขนาดพอดี       
มาทาํการแกะลอกกาบกลวยออกเปนชิน้ ๆ  ทาํความสะอาดใหเรยีบรอยแลว
นาํมาแทงหรอืฉลลุายตาง ๆ   โดยชางแทงหยวกไดแทงหยวกทัง้หมด  จาํนวน  
9  ลวดลาย  ( ณรณัฐ  อุนออน  และจรัส  ลีลา,  2560: สัมภาษณ)  ไดแก
  2.1  ลายฟนปลาหรอืลายฟนหนึง่ การแทงหยวกลายฟนปลา 
หรือลายฟนหน่ึงโดยแทงใหมียอดแหลมท่ีปลายหน่ึงยอด  เปนลายโบราณ          
ทีน่ยิมทาํกันในทกุพืน้ทีข่องประเทศไทย  ขนาดของหยกัทีฉ่ลุหรอืขนาดของ
ฟนทีเ่ปนยอดแหลมจะมขีนาดเทากนัมรีะดบัเดยีวกนั  ถาเลก็กจ็ะเลก็เทากนั
ตลอดลาย แตหากจะใชขนาดใหญก็ตองฉลุขนาดใหญตลอดลายเหมือนกัน
ขึน้อยูกบัชิน้งานท่ีจะใชวาตองการขนาดไหน ลายฟนหน่ึงหรือลายฟนปลาน้ี

ภาพที่ 1 กระทงใสเครื่องเซนไหวในพิธีสะเดาะเคราะห
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2.2  ลายฟนสาม ลายฟนสามนั้นจะมียอดสามยอด เปนอีก       
ลายฉลุที่นิยมทํากันอยูทั่วไปในทุกทองถิ่น  ความสูงและความกวางของลาย
ขึ้นอยูกับชางจะรังสรรคงาน  โดยปกติก็จะสูงประมาณ  5-7 เซนติเมตร   
ความกวางประมาณ  5-8 เซนติเมตร  (บุญจริง  พื้นผา และประวัติ พื้นผา, 
2560: สมัภาษณ)  โดยแตละสวนก็จะมีขนาดเทากนั งานก็จะออกมาสวยงาม  

จงึไดชือ่วาเปนลายมาตรฐานท่ีใชสาํหรับแทงหยวก  และถือเปนลายข้ันตนที่
ชางแทงหยวกตองเรียนรูจนชํานาญ  เพื่อจะไดเปนทักษะในการแทงหยวก
ลายที่ยากตอไป

ภาพที่ 2 ลายฟนหนึ่งหรือลายฟนปลา

ภาพที่ 3 ลายฟนสาม
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2.3  ลายฟนหา สาํหรบัลายฟนหานีช้างแทงหยวกจะตองแทง
เปนหายอดแหลม  ซึ่งมีความยากกวาลายฟนสาม โดยสวนกวางประมาณ 
5-9 เซนติเมตร  สวนสูงประมาณ 5-8  เซนติเมตร  การทําฟนแหลมของลาย
ฟนหา  กจ็ะข้ึนอยูกบัชางวาจะออกแบบอยางไร  ชางบางคนจะทําฟนแหลม 
ตรงกลางสูงแลวฟนที่เหลือดานขางลดหลั่นตํ่าลงมาตามลําดบั  ชางบางคน
จะทําฟนแหลมสามยอดเทากันจากนั้นฟนแหลมท่ีเหลืออีกดานละหนึ่งฟน  
(เสถียร  ฉลวยศรี และไฉน  พันธุดี, 2560: สัมภาษณ)

ภาพที่ 4 ลายฟนหา

ภาพที่ 5 ลายตีนเตา

2.4 ลายตีนเตาคือ ลายท่ีมีลักษณคลายกับเทาเตา ลายน้ี               
มีสวนที่ตองแทงหยวกใหโคงเวาโดยมีหยักสามหยักกลม โดยเวลาแทงหยวก
ลายนี้จะใชไดทั้งสองดาน หมายถึง เมื่อแทงหยวกเสร็จแลวแยกออกจากกัน
ก็สามารถนําไปใชไดทั้ง (บุญธรรม ทางทอง และนิคม พื้นผา, 2560: 
สัมภาษณ)
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2.6  ลายนกนอย หรอืลายนองสิงห เปนลายท่ีใชกนัในทุกทองถิน่ 
อาจมชีือ่เรยีกแตกตางกนัไป สาํหรบัชางแทงหยวกบานนาคาํใหญเรยีกลายนี้ 
วา “ลายนกนอย” เพราะลกัษณะมีสวนคลายนกกาํลงับนิปกกาง สวนชือ่เรียก 
สากลของลายน้ีคือ “ลายนองสิงห” เวลาแทงหยวกลายน้ีตองอาศัย         
ความชํานาญของชางเปนพเิศษเพราะเม่ือแทงหยวกลายน้ีแลวแกะแยกช้ินงาน 
ออกจากกันสามารถนํามาใชไดทั้งสองดาน หรือแทงหยวกลายน้ีคร้ังเดียว         
จะไดผลงานออกมา  2  ชิ้นงานนั่นเอง (มงคล  มีคุณ, 2560: สัมภาษณ)

2.5 ลายเครือเถา เปนลายสวนประกอบของแผงสวนบนของ            
ตวัปราสาท  ในสวนน้ีจะมชีือ่เรยีกวา ลายหนากระดาน ขึน้อยูกบัชางในแตละ
ทองถิน่จะแทงหยวกลายไหน  เชน ลายลกูฟก  ลายหนากระดาน  ลายกามปู  
ลายมะลิเลื้อย  ลายเกลียว  ในสวนของชางแทงหยวกบานนาคําใหญจะนิยม
ทําเปนแบบเดียวกัน  คือ ใชลายเครือเถา  เพื่อใหเปนเอกลักษณของชุมชน  
(ประวัติ  ลีลา, 2560:  สัมภาษณ)

ภาพที่ 6 ลายเครือเถา

ภาพที่ 7 ลายนกนอยหรือลายนองสิงห
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2.8  ลายกาบเยียงหรือเขาพรม ลายน้ีมีลักษณะเหมือนลาย
พุมขาวบิณฑหรือลายกลีบขนุนที่ใชประดับมุมตาง ๆ ของศาสนสถานในวัด  
ลายน้ีมไีวสาํหรบัประดับตกแตงตามมุมตาง ๆ  ของตัวปราสาทผ้ึง  เพือ่ปกปด
รอยตอของหยวกกลวยในแตละมุมใหดูสนิทสวยงาม

2.7  ลายโหง คือ ลายที่มีลักษณะเหมือนชอฟาที่ประดับตาม
มมุหลงัคา ศาลา วหิาร อโุบสถตามวดัตาง ๆ ซึง่ลายนีค้ลายกบัหวัพระยานาค  
ซึ่งจะใชตกแตงที่มุมดานบนของปราสาทผึ้งทั้งสี่มุม (สวรรค  พันธุดี, 2560: 
สัมภาษณ)

ภาพที่ 8 ลายโหง

ภาพที่ 9 ลายกาบเยียงหรือเขาพรม

2.9  ลายเข้ียวหมาหรือแขวหมา ลายเขี้ยวหมาหรือเรียกตาม
ภาษาอีสานวา “แขวหมา” นี้มีลักษณคลายฟนหนึ่งหรือลายฟนปลา  โดย
ลายเขี้ยวหมาน้ีชางจะแทงหยักทั้งสองโดยรอบ
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ขั้นคลุมหยวก หมายถึง การนําหยวกกลวยที่แทงแลวมาประกอบ
เขาเปนชุด  โดยมีชุดลายหนากระดาน  ประกอบดวยลายตีนเตา  ลายฟนหา
หรือฟนสามวางขนาบดานซายขวา นําตอกมายึดตรึงใหแนนกับสวนของ         
ลายเครือเถาแตละดานเสร็จแลวนําไปติดตั้งได ซึ่งจะติดตั้งในสวนลางของ 
ตัวปราสาท  และชุดลายเสา  โดยการนําเอาลายฟนหนึ่งหรือลายฟนปลา        
มาขนาบขางกับลายนองสิงหหรือลายนกนอยใชตอกมัดติดยึดแนน ใช
ประกอบติดตั้งที่มุมแตละมุมขึ้นไปยังยอดปราสาท    

ภาพที่ 10 ลายเขี้ยวหมาหรือแขวหมา

ภาพที่ 11 ชางมงคล  มีคุณกําลังคุมหยวกใหเขาชุด

ขั้นประกอบติดตั้งหยวก เปนการนําหยวกที่ทําการคุมหยวก
เรียบรอยไปประดับตกแตงกับโครงสรางตัวปราสาทท่ีทําไวกอนหนานั้น             
โดยจัดวางใหเรียบรอยดูดีกับตัวปราสาทแลวใชตอกมัดยึดหยวกกลวย                    
ติดกับตัวปราสาทไว 
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สําหรับการประกอบติดตั้งนั้นมีวิธีการดังนี้
 ลายฟนปลาหรือลานฟนหนึ่ง ใชประกอบขนาบขางลายนองสิงห
ระหวางจุดแตละมุมตรงขึ้นไปยังปราสาทลายฟนสามใชประกบดานบน        
ของลายตีนเตา ลายฟนหานี้ใชประกบดานบนของลายตีนเตา ชางบางคน          
จะใชลายฟนสาม ซึ่งลายฟนสามก็ดีลายฟนหาก็ดีใชประกอบจุดเดียวกัน           
ขึ้นอยูกับชางวาจะเลือกแทงลายไหนประกอบช้ินงาน โดยเลือกทํา ลายใด
ลายหนึ่ง
 ลายตีนเตาเปนลายแทงหยวกท่ีจะอยูตํ่าสุด หรือเปนลายที่อยู            
ชั้นลางสุดในสวนฐานปราสาท 
 ลายเครือซึ่งเปนชื่อเรียกรวมประกอบดวยลายหลากหลายชนิด            
แตสําหรับศิลปะงานแทงหยวกบานนาคําใหญจะใชลายเครือเถาวัลยก็มี          
ลายมะลิก็มีซึ่งเปนลวดลายที่โชวใหเห็นถึงความสวยงามของการแทงหยวก   
ตดิตัง้ตรงชองระหวางมุมหน่ึงไปหาอีกมมุหน่ึงของตัวปราสาท จงึถกูเรียกชุด
ประกอบตรงจุดนี้วาชุดลายหนากระดาน ใชประกอบทั้ง 4 ดานของตัว
ปราสาท  
 ลายนกนอย หรือลายนองสิงหใชประกอบตรงเหลี่ยมมุมปราสาท      
ทัง้สีต่รงึขึน้ไปยนัตวัปราสาททัง้ 4 ดานลายโหงซึง่มลีกัษณะคลายหวัพญานาค  

ภาพที่ 12 การประกอบติดตั้งหยวกกลวยกับตัวโครงสรางปราสาท
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จะใชประกอบติดตรงมุมทั้ง 4 ของสวนบนยอดปราสาทลายกาบเยียงหรือ
เขาพรมใชประกอบติดตรงมุมท้ัง  4 ของปราสาทสวนลาง เพือ่ปดรอยตอของ
กาบกลวยแตละชิ้นใหดูเรียบรอย
 ลายเข้ียวหมาหรือแขวหมาเปนลายเสรมิทีใ่ชตดิยดึชองวางตรงกลาง
ของตวัปราสาทใหดดูไีมใหดโูลงวางเปลา นอกจากนีจ้ะใชยึดตดิประกอบตาม
สวนยอดของปราสาทอีกดวย
 ในการเลือกลายหยวกกลวยประกอบติดต้ังนี้ มีความหมายโดยนัย
หรือสัญลักษณที่ตองการสื่อสารทางวัฒนธรรมปรากฏอยูในงานศิลปะ ดังท่ี 
คลิฟฟอรด เกียรซ  ไดกลาวไววา  วัฒนธรรมบงชี้ถึงความหมายท่ีไดรับ        
ตอกันมาในรูปแบบสัญลักษณ  ซึ่งผูคนใชติดตอสื่อสาร  เก็บรักษาไว  และ
พัฒนา  เพื่อสรางเสริมความรูเกี่ยวกับชีวิตและทัศนะท่ีมีตอชีวิต การท่ีเรา 
จะรูจักและเขาใจวัฒนธรรมได  ก็ดวยการตีความหมาย  แปลหรือดึงเอา 
ความหมายที่ซอนเรนในสัญลักษณที่คนสรางออกมา (อคิน รพีพัฒน,                
2551: 76)  ดังนั้น ในการใชลวดลายของการแทงหยวก จึงมีความหมาย                 
ที่ผูจัดทําตองการส่ือสาร  ดังนี้
 ตวัโครงสรางปราสาท  ตองการสือ่ถงึสถานที ่ ภมูปิระเทศทีอ่ยูอาศยั  
ลายประกอบตีนเตาติดตั้งเปนจุดเริ่มตน สื่อถึงหลักธรรม คือ สติ คนเรา        
จะทาํอะไรตองมสีตกิอนเปนเบือ้งตน ลายเครอื สือ่ความถงึความอดุมสมบรูณ
ของพืชพันธุธัญญาหาร  ลายนองสิงหหรือลายนกนอย  ซึ่งมีลักษณะเหมือน
นกกําลังบินโฉบลงหาเหย่ือใชประกอบติดตั้งจากยอดปราสาทลงมาจนถึง 
ลายเครือ ตองการสื่อใหรูถึงความอุดมสมบูรณการเลี้ยงชีพสะดวกสบาย   
ลายฟนหนึ่งเปรียบเสมือนประชาชนที่อาศัยอยู ลายเขี้ยวหมาหรือแขวหมา
โดยธรรมชาติหมาเปนสตัวซือ่สตัยมคีณุตอคน และผูกพันกบัการดําเนินชวีติคน 
หมาจึงถูกประกอบสรางในพิธีกรรมของคนมาจนปจจุบัน (สุจิตต วงษเทศ, 
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2547: 54) ลายแขวหมาน้ีจงึตองการส่ือถงึคณุธรรม คอื ความซ่ือสัตย เพราะ
การอยูรวมกันของคนตองมีความซ่ือสัตยตอกัน ลายฟนสามเปรียบเสมือน
พระรัตนตรัย พระพุทธ พระธรรม พระสงฆ  ลายโหง มคีลายกับหัวพระยานาค  
ซึ่งจะใชตกแตงที่มุมดานบนของปราสาทผึ้งท้ังสี่มุม พญานาคตามความเชื่อ
ของชาวบานคือเทพเจาผูบันดาลความอุดมสมบูรณให ดังนั้นลายโหงซึ่งมี       
รูปคลายพญานาค จึงถูกประกอบไวสวนบนมุมท้ังส่ีของยอดปราสาทแสดง
ใหรูวา ความอุดมสมบูรณของภูมิประเทศท่ีอยูอาศัยนี้มีไดดวยการบันดาล
จากพญานาค สวนการประดับตกแตงดวยดอกผ้ึง ซึ่งดอกผ้ึงนี้เมื่อเสร็จพิธี 
จะมกีารนาํไปหลอหลอมทาํตนเทยีนในงานวนัเขาพรรษา ดอกผึง้เปนสญัลักษณ 
แทนศาสนาพุทธ การประดับตกแตงดอกผึ้งทั่วตัวปราสาท ก็แสดงใหรูวา
ภมูปิระเทศนี ้เปนเมอืงพทุธ  พระพทุธศาสนาเจรญิรุงเรอืง (บญุเลศิ สขุพนัธ, 
2560: สัมภาษณ)

ขัน้ตอนการประดบัตกแตงปราสาทผึง้ หมายถงึ การนําเอาดอกไม
ที่ทําขึ้นจากขี้ผึ้ง   มาผึ่งแดดใหนิ่มนิดหนอยแลวใชไมแหลมหรือใชไมจิ้มฟน
ปกโดยใชขมิน้หัน่เปนกอนเลก็ๆ สีเ่หลีย่มเพือ่เปนหมดุกนัหลดุอกีท ีมาประดบั
ตกแตงตัวปราสาท  นอกจากน้ี ยังมีการนําเอาพวงมาลัย ธูปเทียน สมุด 
ปากกา ดินสอ ผูกหอยประดับท่ียอดปราสาทอีกดวย  

ภาพที่ 13 การประดับตกแตงปราสาทผึ้ง
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ขัน้ตอนการประกอบพิธกีรรมแหปราสาทผ้ึง การแหตนปราสาทผึง้ 
จะทําในตอนเย็นเมื่อถึงเวลาประมาณ 18.00 น. บุคคลที่สรางปราสาทผึ้ง      
จะนาํมารวมกันทีบ่รเิวณวดั  เมือ่ถงึเวลาประมาณ 19.00 น.  เจาของปราสาทผ้ึง 
ก็จะพากันแหตนปราสาทผึ้งเวียนประทักษิณรอบอุโบสถ 3 รอบ จากนั้น       
กจ็ะเกบ็เอาดอกผ้ึง สมดุ ปากกา ดนิสอ รวมกนัไปถวายพระแลวรับศลีรบัพร 
เปนอันเสร็จพิธีกรรม  ซึ่งงานประเพณีนี้จะจัดขึ้นในคํ่าคืนขึ้น  14 คํ่า  และ 
15 คํ่า  เดือน  11 ของทุกป

ภาพที่ 14 การแหปราสาทผึ้ง

ดานการอนุรักษ
 การอนุรักษ คือ การบํารุงรักษาความรู  หรือส่ิงที่ดีงามไว เชน 
ประเพณีตาง ๆ หัตถกรรมและคุณคา หรือการปฏิบัติตนเพื่อความสัมพันธ
อนัดกีบัคนและสิง่แวดลอม (กมลทพิย   คงประเสรฐิอมร, 2548: 152)   ศลิปะ
การแทงหยวกเปนงานชางฝมือท่ีมีอยูคูกับสังคมมาชานาน ชางแตละคน          
ไดรบัการถายทอดมาจากบรรพบุรษุจากรุนหน่ึงไปสูอกีรุนหน่ึงจนมาถึงปจจุบนั 
ดงัทีช่างมงคล มคีณุ และชางผดั ทองนาค  (สมัภาษณ) กลาวไววา งานศลิปะ
การแทงหยวก เปนงานฝมอืทีม่อียูคูกบัประเพณขีองหมูบานอยูแลว ซึง่ชาวบาน 
จะยึดม่ันสืบตอประเพณีอันดีงาม นั่นแสดงใหรูวาตราบใดท่ีชาวบานยังคง
รักษาประเพณี  งานชางแทงหยวกก็จะยังคงอยูคูกับชาวบานนาคําใหญ       
ในสวนของชางแทงหยวกทุกคนมีความมั่นใจและภาคภูมิใจในความเขมแข็ง
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ของชุมชนที่มีความสามัคคีกัน  ในการท่ีจะรักษาขนบธรรมเนียมประเพณี 
อนัดงีามใหเปนเอกลกัษณของชมุชน โดยมหีนวยงานทีร่วมกนัรบัผดิชอบ คอื 
วัด เปนสถานที่จัดงานประเพณี บานหรือชุมชนรวมแรงรวมใจปฏิบัติตาม
ขนบธรรมเนียมประเพณีจัดทําตกแตงปราสาทผึ้ง และผูนําชุมชน กํานัน  
ผูใหญบาน  และองคการบริหารสวนตําบล  มีหนาที่ประชาสัมพันธและ 
ดําเนินงาน  และเผยแพรกิจกรรมดังกลาวในเว็บไซตของหนวยงาน ดังนั้น  
เมือ่ประเพณียงัคงมีอยูตราบใด งานศิลปะการแทงหยวกของชางก็คงอยูคูกบั
สังคมประเพณีและวัฒนธรรมสืบไปเทานั้น

การสืบทอดศิลปะการแทงหยวก
 งานศิลปะแทงหยวกของชาวบานนาคําใหญมีการสืบทอดจาก          
รุนหน่ึงไปสูรุนหนึ่งดังนี้
 1. การสอนใหกับเครือญาติ  ชางแทงหยวกจะถายทอดศิลปะ       
การแทงหยวกใหกบัลูกหลานเครอืญาติของตน โดยเร่ิมตนต้ังแตใหเปนลกูมอื
ชางในการทํางาน  เชน  ทําความสะอาดกาบกลวยที่แกะลอกออกจากลําตน   
คอยฉีดน้ําลอเล้ียงความสดช่ืนใหกบักาบกลวย จากน้ัน จงึสอนใหเรยีนรูทลีะ
ขัน้ตอนเร่ิมตัง้แตวธิกีารจับมดีแทงหยวก  และการแทงหยวกลายงาย ๆ  กอน  
โดยเริม่จากลายฟนหน่ึงหรอืลายฟนปลาแลวจงึพฒันาไปตามลาํดับความยาก
งายของแตละลาย  ฝกแทงหยวกจนคลองและชํานาญ
 2.  การสอนแกบุคคลในชุมชนท่ีมิใชเครือญาติ  ชางทุกคนยินดี       
สอนศิลปะการแทงหยวกใหแบบไมเสียคาใชจายใด ๆ เพราะชางถือวา
เปนการเผยแพรความรูใหคงอยูกับชุมชนและถือวาบุคคลท่ีมาเรียนศิลปะ 
การแทงหยวกน้ันเปรียบเสมือนลูกหลานของตนคนหน่ึง เพียงแตจะตองมี
การนัดแนะวันเวลาที่เหมาะสมวางจากงานอาชีพหลัก  ซึ่งก็ขึ้นอยูกับชางวา
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จะมเีวลาวางชวงไหนแลวแตจะตกลงกัน แตโดยปกติคนท่ีไมใชเครือญาติแต
เปนบคุคลภายในชมุชนบานนาคาํใหญทีต่องการเรยีนรูศลิปะการแทงหยวก 
ก็มักจะไปสมัครเปนลูกมือชางแลวเรียนรูงานการแทงหยวกในชวงกอนวัน
ออกพรรษาประมาณ  1 สปัดาห  เรยีนรูงานกบัชางแทงหยวก  เมือ่ไดเรยีนรู 
พอสมควรครบทุกข้ันตอนแลว จึงกลับมาพัฒนาฝกฝนฝมือการแทงหยวก
ดวยตนเองที่บาน  (มงคล  มีคุณ และผัด  ทองนาค, 2560: สัมภาษณ)
 3. การสอนศิลปะการแทงหยวกใหกับบุคคลท่ัวไป บุคคลท่ัวไป         
ทีไ่มใชคนในหมูบานหากมคีวามสนใจจะเรยีนรูศลิปะการแทงหยวก ชางทกุคน 
ก็มีความยินดีถายทอดความรูใหดวยความยินดีโดยไมคิดคาตอบแทนอะไร  
เพียงแตมาติดตอตกลงกันเพื่อกําหนดวันเวลาใหเรียบรอย 
 4.  การสอนเสริมในสถานศึกษาและนอกสถานที่  โดยปกติชาง      
แทงหยวกจะถกูเชญิไปเปนวทิยากรสอนงานศลิปะแทงหยวกตามสถานศกึษา  
ในช่ัวโมงงานศิลปหัตถกรรมตามโรงเรียนตาง ๆ ที่ติดตอมา  เชนโรงเรียน        
นาคําใหญ อําเภอเข่ืองใน จังหวัดอุบลราชธานี และโรงเรียนกันทรารมย  
โรงเรียนละทาย  อําเภอกันทรารมย  จังหวัดศรีสะเกษ  (บุญเลิศ  สุขพันธุ,   
2560: สัมภาษณ) นอกจากนี้ ยังมีคณาจารย จากมหาวิทยาลัยอุบลราชธานี               
นํานักศึกษาไปศึกษาดูงานและเรียนรูศิลปะการแทงหยวกกับชางแทงหยวก  
โดยใชสถานที่บริเวณวัดนาคําใหญ  เปนศูนยรวมการเรียนรูการแทงหยวก  
(ประวัติ  ลีลา, 2560: สัมภาษณ)
 
อภิปรายผล
 ศลิปะการแทงหยวกของชาวบานนาคาํใหญ ตาํบลนาคาํใหญ  อาํเภอ
เขือ่งใน จงัหวัดอบุลราชธานี เปนศลิปกรรมทีม่คีวามเปนเอกลกัษณของชมุชน   
ในการแทงหยวกชางทุกคนจะมีความเช่ียวชาญสามารถแทงหยวกลวดลาย
ตาง ๆ ไดโดยไมตองมีการวาดลวดลายลงบนกาบกลวยกอน  
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 ในดานการอนุรกัษและการสืบทอด ชางแทงหยวกทุกคนมีความยินดี
ถายทอดองคความรูใหกบัทกุคนโดยไมตองเสยีคาใชจายใด ๆ  โดยปกติจะเริม่
ถายทอดใหกับกลุมเครือญาติกอน จากน้ันก็จะถายทอดใหกับบุคคลท่ัวไป  
ซึง่สอดคลองกบังานวจิยัของ  โสภิดา ณ ปอมเพชร (2552) ซึง่ศกึษาศลิปกรรม 
ศิลปะการแทงหยวก อําเภอบานคาย  จังหวัดระยอง และดวงจันทร สุสุทธิ 
(2551) ซึง่ศึกษาภมูปิญญาทองถิน่ดานศลิปะการแทงหยวก  จงัหวดัเพชรบรุี  
ในประเด็นทีว่าชางแทงหยวกตางเล็งเห็นความสําคญัของงานศิลปะการแทง
หยวกจึงยินดีและเต็มใจในการรวมอนุรักษถายทอดศิลปะการแทงหยวกให
กับบุคคลทั่วไป   ที่สนใจศึกษาเรียนรูแบบไมตองเสียคาใชจายใด ๆ เพ่ือ
เปนการสนับสนุนสงเสริมงานศิลปะการแทงหยวกใหคงอยูคูกับสังคมไทย
ตราบนานเทานาน

ขอเสนอแนะ
 ศิลปะการแทงหยวก  ซึ่งเปนงานศิลปะของชางชนิดหนึ่งในตระกูล
ชางสิบหมู  ควรมีการจัดทําสารานุกรมชางแทงหยวกประจําทองถิ่น



วารสารวิชาการ คณะมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค

52

กมลทิพย  คงประเสริฐอมร. “ภูมิปญญาทองถิ่น : นวัตกรรมของชุมชน
 ในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติอยางยั่งยืน  กรณีศึกษาตําบล
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บทคัดยอ

 การศึกษามีบทบาทสําคญัตอการเตรียมพรอมผูเรยีนเพ่ือพัฒนาเปน
บคุลากรท่ีมทีกัษะจําเปนอาจารยตองปรับเปล่ียนรปูแบบการสอนเพ่ือพัฒนา
ผูเรียนใหเปนบุคลากรที่มีคุณภาพสามารถดํารงอยูไดในศตวรรษที่ 21 
บทความนี้นําเสนอทักษะในศตวรรษที่ 21 ในดานความหมาย ความสําคัญ
กรอบความคิดการสังเคราะหกรอบความคิดทักษะในศตวรรษท่ี 21 ของ
นักศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค และการนํากรอบความคิดทักษะ
ในศตวรรษที่ 21 ไปปฏิบัติเพื่อเปนพื้นฐานสําหรับอาจารยมหาวิทยาลัย
ราชภัฏนครสวรรคไดนําไปใชเปนแนวทางสําหรับการจัดการเรียนการสอน

คาํสาํคญั: ทกัษะ, ศตวรรษท่ี 21, นกัศกึษา, มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค
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Abstract

 Education has an important role in preparing students 
that are equiped with essential skills.The faculties must change 
their way of teaching or teaching methods to support the devel-
oping of students that have essential skills for living in 21st 
century.This article presents the 21st century skills about the 
meaning, the importance, framework,the synthesis of 21st cen-
tury skills for students in Nakhon SawanRajabhat University, and 
application of the framework for 21st century learning.To be a 
foundation or the way of practice for faculties to manage or                     
plan their teaching and studying in Nakhon SawanRajabhat             
University. 

Keywords: Skills,21st Century, Students, Nakhon SawanRajabhat 
University
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บทนํา
 ศตวรรษท่ี 21 โลกขับเคล่ือนดวยเศรษฐกิจฐานความรูและเทคโนโลยี
สมยัใหมการพัฒนาตาง ๆ  เกดิขึน้อยางรวดเร็ว ทกุประเทศจําเปนตองพฒันา
บุคลากรใหมีความรูและทักษะที่จําเปน สามารถปรับตัวไดตลอดเวลา เทา
ทนัโลกและดาํรงชวีติอยูไดในอนาคต การศกึษาจะเขามามบีทบาทสาํคญัตอ
การเตรียมพรอมผูเรียนเพื่อพัฒนาเปนบุคลากรในศตวรรษที่ 21 โดยจะตอง
ปรับเปล่ียนรูปแบบการศึกษาเพ่ือพัฒนาใหผูเรียนเปนทรัพยากรมนุษยที่มี
คณุภาพและพรอมเขาสูการทํางานทีใ่ชความรูและความสามารถทาํงานรวม
กบัผูอืน่ไดอยางมีประสทิธภิาพ สงผลใหบคุลากรประสบความสาํเรจ็ในอาชพี
และการพัฒนาประเทศ ดงันัน้ทุกประเทศจําเปนตองมรีะบบการศึกษาท่ีผลิต
บคุลากรเพ่ือรองรับการทาํงานในศตวรรษท่ี 21 การศกึษาจึงเปนกญุแจสาํคญั
ตอความอยูรอดของเศรษฐกจิในศตวรรษที ่21 (Trilling, and Fadel,2012: 6)
 การศึกษามีผลตอการพัฒนาคุณภาพของบุคลากรในประเทศ ดงันัน้
การศึกษาไทยจึงตองผลิตบัณฑิตท่ีมีทักษะความสามารถเพ่ือชวยเพ่ิมประ
สิทฺธิภาพการแขงขัน หากคนไทยมีทักษะสูงข้ึนก็จะชวยใหประเทศไทยกาว
เขาสูเศรษฐกิจนวัตกรรมได (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา,2557: 32) 
อยางไรก็ตามปญหาของการศึกษาในระดับปริญญาบัณฑิตยังสงผลกระทบ
ตอการจางงาน เนื่องจากผูที่สําเร็จการศึกษาอาจมีความรูและทักษะไมตรง
กับความตองการของผูจางงาน 
 ผูจางงานจึงตองฝกอบรมพนักงานใหม สงผลใหเสียคาใชจายและ
เวลาเพ่ิมขึ้น อาจารยมหาวิทยาลัยจึงควรติดตามความเปล่ียนแปลงของโลก
การทํางานและความตองการทักษะที่จําเปนสําหรับการทํางานดวย (ภูเบศร 
สมุทรจักร, 2551) ดังจะเห็นไดจากการศึกษาของเว็บไซตจอบไทยดอทคอม 
(JobThai.com) รวมกับสถาบันบัณฑิตบริหารธุรกิจ ศศินทร และ                         
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แคเรียรวีซา เรื่องชองวางทักษะที่สําคัญในโลกการทํางาน เพ่ือคนหา
คุณลักษณะที่นิสิตหรือนักศึกษาท่ีเพิ่งจะสําเร็จการศึกษายังขาดและเปน              
สิ่งที่บริษัทหรือองคกรตาง ๆ ตองการ ผลการวิจัยพบวา นักศึกษายังขาด
ทักษะสําคัญ 7 ประการ ไดแก 
 1. การกระตือรือรนที่จะเรียนรูสิ่งใหม ๆ อยูเสมอ 
 2. การเปนไดทกุบทบาท ทัง้ผูนาํ ผูตาม และผูชวยในทกุสถานการณ 
พรอมทํางานที่ทาทาย โดยมองประโยชนองคกรมากกวาประโยชนตนเอง 
 3. การคดิเองได สามารถคดิและทาํไดดวยตนเอง แกไขปญหาไดโดย
ไมตองรอคําสั่ง 
 4. การแสดงออกถึงการทํางานใหสําเร็จและไดผลลัพธตามที่ตั้งไว 
 5. การประยุกตได ใชความรูที่ไดจากการศึกษาเขาสูการทํางาน 
 6. ความเปนมืออาชีพ เชน การตรงตอเวลา การรักษามารยาทใน
การทํางานอยูเสมอ ความอดทนอดกลั้น เปนตน
 7. การสือ่สารโดนใจ มคีวามสามารถในการสือ่สารทีเ่ปนระบบ ลาํดับ
ความสําคัญในการส่ือสารใหเขาใจไดในทันที โนมนาวผูรับสารใหคลอย            
ตามได และมีความสามารถดานภาษาอังกฤษหรือภาษาที่สาม 
 นอกจากนี้ยังพบอีกวานักศึกษากวา 86 เปอรเซ็นตไมเชื่อมั่นใน
ศักยภาพของตนเองและพร อมรับการพัฒนาจากผู มีประสบการณ 
(ประชาชาติธุรกิจออนไลน, 2559) เชนเดียวกับรายงานวิจัยการกําหนด
แนวทางการพัฒนาการศึกษาไทยกับการเตรียมความพรอมสูศตวรรษท่ี 21 
โดยสถาบันบัณฑิตบริหารธุรกิจ ศศินทรแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ที่พบ
วาบัณฑิตสวนใหญขาดทักษะในการปฏิบัติงานท่ีจําเปนซ่ึงอาจทําใหถูก
ปฏิเสธจากตลาดแรงงาน เชน ความเช่ียวชาญในภาษาตางประเทศ การใช
คอมพิวเตอร ความรูความสามารถในเชิงเทคนิค เปนตน (สถาบันบัณฑิต
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บริหารธุรกิจ ศศินทรแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, [ม.ป.ป.]: 49)
 การจัดการเรียนการสอนของมหาวิทยาลัยราชภัฏจําเปนตองปรับ
เปลีย่นเพือ่ใหผูเรยีนมทีกัษะในศตวรรษที ่21 และตองเนนการพฒันาอาจารย
ใหสามารถจัดการศึกษาดังกลาวไดไปพรอมกับการปรับปรุงหลักสูตร ตามที่
รัฐมนตรีวาการกระทรวงศึกษาธิการและรัฐมนตรีชวยวาการกระทรวง
ศึกษาธิการไดใหนโยบายและแนวทางการจัดการอุดมศึกษาแกอธิการบดี
มหาวิทยาลัยราชภัฏทั่วประเทศซึ่งมีประเด็นสําคัญประการหนึ่งคือ                    
การจัดการศึกษาตามพระราชกระแสของพระบาทสมเด็จพระปรมินทร              
มหาภูมพิลอดลุยเดช (รชักาลที ่9) เกีย่วกบัการปฏิรปูการศกึษา (ศนูยปฏบิตัิ
การกระทรวงศึกษาธิการ, 2558)เชนเดียวกับที่สมเด็จพระเจาอยูหัว                     
มหาวชิราลงกรณ บดินทรเทพวรางกูร (รัชกาลที่ 10)
 ทรงหวงใยการจัดการศึกษาของมหาวิทยาลัยราชภัฏซ่ึงควรปรับปรุง
การจัดการเรียนการสอนใหเปนมหาวิทยาลัยที่ผลิตครูอยางมีคุณภาพ ผลิต
บัณฑิตใหหลากหลาย เรียนรูทันยุคปจจุบัน และตรงตามความตองการของ
ประเทศ (ไทยรัฐ,2561) ดังนั้นทักษะในศตวรรษที่ 21 จึงเปนทักษะจําเปน
สําหรับนักศึกษามหาวิทยาลัยโดยเฉพาะอยางยิ่งนักศึกษามหาวิทยาลัย
ราชภัฏนครสวรรค
 บทความน้ีนําเสนอความหมายของทักษะในศตวรรษท่ี 21 ความ
สําคัญกรอบความคิด การสังเคราะหกรอบความคิดทักษะในศตวรรษที่ 
21ของนักศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรคและการนํากรอบความคิด
ทักษะในศตวรรษที่ 21 ไปปฏิบัติ
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ความหมายของทักษะในศตวรรษที่ 21
 ทักษะในศตวรรษท่ี 21 หมายถึง ทักษะที่จําเปนตอการทํางานและ
การดํารงชีวิตในศตวรรษท่ี 21 เชน การเรียนรู การแกปญหา เทคโนโลยี 
ความคิดสรางสรรค เปนตน เพื่อใหผูเรียนใฝรู สามารถเรียนรูและพัฒนา
ตนเองไดตลอดชีวิต(UNESCO,1996: 22-24; North Central Regional 
Education Laboratory and Metiri Group (NCREL),2003; Partnership 
for 21st Century Skills – P21, 2009; Hunter,2011; วิจารณ พานิช, 
2555: 16-21)

ความสําคัญของทักษะในศตวรรษที่ 21
 ความสําคัญของทักษะในศตวรรษท่ี 21 ประกอบดวย ความสําคัญ
ดานเศรษฐกิจ ความสําคัญดานสังคม และความสําคัญดานการศึกษา
 1.1 ความสําคัญดานเศรษฐกิจ
  ความสําคัญดานเศรษฐกิจจําแนกออกเปน 2 ดาน ดังนี้
  1.1.1 การทําใหผลผลิตและการบริการเพิ่มมากขึ้น
   ทกัษะในศตวรรษท่ี 21 ชวยทาํใหผลผลิตและการบริการ
เพิ่มขึ้น เนื่องจากสังคมการทํางานในปจจุบันมีลักษณะการพ่ึงพาอาศัยกัน 
ทุกประเทศและทุกภูมิภาคท่ัวโลกตองรวมมือกัน แสวงหาผลประโยชนรวม
กัน แกปญหาท่ีเผชิญอยูรวมกัน และพึ่งพากันในระดับโลก หากการศึกษา
แตละประเทศพัฒนาประชาชนใหมีทักษะในศตวรรษที่ 21 ก็จะชวยใหเกิด
สังคมการทํางานในลักษณะดังกลาวได สงผลใหผลผลิตและการบริการเพ่ิม
มากขึ้น สามารถสรางรายไดใหกับตนเองและประเทศชาติเพิ่มขึ้นตามลําดับ 
(วรพจน วงศกิจรุงเรือง และอธิป จิตตฤกษ, 2554: 311-312)
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  1.1.2 การประหยัดคาใชจายในการพัฒนาบุคลากร
   ทกัษะในศตวรรษที ่21 ชวยใหประหยดัคาใชจายในการ
พฒันาบุคลากร เนือ่งจากปจจบุนัระบบเศรษฐกิจอตุสาหกรรมเปล่ียนมาเปน
ระบบเศรษฐกิจฐานความรูทีจ่าํเปนตองใชความรูและนวัตกรรมท่ีหลากหลาย 
การทํางานในศตวรรษที่ 21 ตองใชทักษะที่จําเปนตาง ๆ เชน ทักษะการ
สื่อสาร ทักษะการแกปญหา ทักษะการคิดวิเคราะห เปนตน ทุกหนวยงาน
ตางจาํเปนตองจดัสรรงบประมาณในสวนการพัฒนาบคุลากรดวยรปูแบบตาง 
ๆ อาทิ การฝกอบรม การศึกษาตอเพื่อพัฒนาทางวิชาชีพ เพื่อใหบุคลากรมี
ทักษะที่จําเปนในการปฏิบัติงานไดอยางมีประสิทธิภาพ ดังนั้นหากบุคลากร
ในหนวยงานมีทักษะดังกลาวอยูแลว หนวยงานก็จะประหยัดคาใชจายได
จาํนวนมาก โดยเฉพาะอยางยิง่หนวยงานท่ีมงีบประมาณจํากดัซ่ึงอาจมีสาเหตุ
เนื่องมาจากภาวะเศรษฐกิจที่ตกตํ่าจะชวยประหยัดคาใชจายในการพัฒนา
บคุลากรหรืออาจไมตองเสียคาใชจายในการพัฒนาบคุลากรเลยก็ได (Trilling, 
and Fadel, 2012: 7)
 1.2 ความสําคัญดานสังคม
  ความสําคัญดานสังคมจําแนกออกเปน 2 ดาน ดังนี้
  1.2.1 การปรับตัวในสังคม
   ทกัษะในศตวรรษท่ี 21 เปนทกัษะท่ีทาํใหทกุคนตองปรับ
ตัวกับการสภาพแวดลอมของสังคมโลกที่เปลี่ยนแปลงไปในศตวรรษที่ 21 
การทํางานที่ใชแรงงานและการทํางานในภาคอุตสาหกรรมจะลดลง ในขณะ
ที่การทํางานที่ใชความรูจะเพิ่มขึ้นอยางตอเนื่อง จึงสงผลตอการทํางานและ
การใชชีวิตของทุกคน หากผูเรียนมีทักษะในศตวรรษที่ 21 และมีความ
สามารถในการพัฒนาความรูและทักษะตนเองอยูเสมอ เมื่อเขาสูระบบการ
ทาํงานก็จะสามารถประกอบอาชีพไดอยางเหมาะสม สงผลใหผูเรยีนสามารถ
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ปรบัตวัในสงัคมและทาํงานไดประสบความสาํเรจ็ ดาํรงชวีติอยูไดอยางมคีวาม
สุขบนโลกที่กําลังเปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็ว (Fingar, 2011)
  1.2.2 การปฏิบัติตามกฎหมายหรือนโยบาย
   การจัดการเรียนการสอนเพื่อใหผู  เรียนมีทักษะใน  
ศตวรรษที่ 21 เปนการปฏิบัติตามกฎหมายหรือนโยบายที่เกี่ยวของซึ่งมี             
การประกาศใชในสังคม ประกอบดวย รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย 
พ.ศ. 2550 กําหนดนโยบายดานการศึกษาไววา “พัฒนาคุณภาพและ
มาตรฐานการจดัการศกึษาในทกุระดบัและทกุรปูแบบใหสอดคลองกบัความ
เปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและสังคม จัดใหมีแผนการศึกษาแหงชาติ 
กฎหมายเพื่อพัฒนาการศึกษาของชาติ จัดใหมีการพัฒนาคุณภาพครูและ
บุคลากรทางการศึกษาใหกาวหนาทันการเปล่ียนแปลงของสังคมโลก...” 
(รฐัธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2550,  2550)เชนเดียวกับพระราช
บัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  ที่มีเนื้อหาเก่ียวกับการจัดการศึกษา
โดยยึดหลักใหผู เรียนสามารถเรียนรู และพัฒนาตนเองได เนนความรูคู 
คณุธรรม มกีระบวนการเรียนรูและกิจกรรมท่ีฝกทกัษะตาง ๆ  ทีจ่าํเปนสาํหรับ
ผูเรยีน เรยีนรูจากประสบการณจรงิและสามารถประยุกตใช ใฝรูอยางตอเน่ือง 
ประสานความรวมมือกับบุคคลท่ีเกี่ยวของเพ่ือรวมกันพัฒนาผูเรียนตาม
ศักยภาพ มีแหลงการเรียนรูตลอดชีวิต ประเมินผูเรียนตามพัฒนาการ และ
ใหสถานศึกษาพฒันากระบวนการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ (พระราช
บัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542, 2542)
 นอกจากน้ีแผนการศึกษาแหงชาต ิพ.ศ. 2560-2579กม็วีตัถปุระสงค
ของแผนสอดคลองกัน คอื เพ่ือพัฒนาระบบและกระบวนการจัดการศึกษาท่ี
มีคุณภาพและมีประสิทธิภาพพัฒนาคนไทยใหเปนพลเมืองดี มีคุณลักษณะ 
ทักษะและสมรรถนะ ความเหลื่อมลํ้าภายในประเทศลดลง(สํานักงาน            
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คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ,2560: 79) อกีทัง้แผนพัฒนาเศรษฐกิจและ
สังคมแหงชาติ ฉบับที่ 12 พ.ศ. 2560-2564ก็ไดกําหนดใหมีแนวทางการ
พัฒนาเด็กวัยเรียนและวัยรุนใหมีทักษะการคิดวิเคราะหอยางเปนระบบ มี
ความคิดสรางสรรค มีทักษะการทํางานและการใชชีวิตท่ีพรอมเขาสูตลาด
แรงงาน โดยปรับกระบวนการเรียนรูที่สงเสริมใหเด็กมีการเรียนรูจากการ
ปฏิบัติจริงสอดคลองกับการพัฒนาของสมองแตละชวงวัย สนับสนุนใหเด็ก
เขารวมกิจกรรมทั้งในและนอกหองเรียนท่ีเอื้อตอการพัฒนาทักษะชีวิตและ
ทักษะการเรียนรูอยางตอเน่ือง รวมถึงฝกทักษะอาชีพใหพรอมเขาสูตลาด
แรงงาน (สาํนกังานคณะกรรมการพฒันาเศรษฐกจิและสงัคมแหงชาต,ิ2559)
และกรอบแนวทางการปฏิรปูการศึกษาในทศวรรษท่ีสอง (พ.ศ. 2552-2561) 
กําหนดประเด็นสําคัญของระบบการศึกษาและการเรียนรูที่ตองการปฏิรูป
อยางเรงดวน 4 ประการ ไดแก 
 1. พัฒนาคุณภาพคนไทยยุคใหม ใหมีนิสัยการเรียนรู แกปญหา             
คิดริเริ่มสรางสรรค ทํางานเปนกลุมไดอยางเปนกัลยาณมิตร คํานึงถึง
ประโยชนสวนรวม 
 2. พัฒนาคุณภาพครูยุคใหม ใหเปนผูอํานวยใหผูเรียนเกิดการ             
เรียนรู เปนวชิาชีพท่ีมคีณุคา มคีณุภาพมาตรฐานเหมาะสมกับการเปนวชิาชีพ
ชั้นสูง สามารถดึงดูดคนเกง คนดี มีใจรักในวิชาชีพครูมาเปนครู สามารถ
จัดการเรียนการสอนไดอยางมีคุณภาพ 
 3. พัฒนาคุณภาพสถานศึกษาและแหลงเรียนรูยุคใหม เพื่อพัฒนา
คณุภาพการศึกษาทุกระดับ/ประเภทใหสามารถเปนแหลงเรียนรูทีม่คีณุภาพ 
เพื่อสงเสริมการเรียนรูของผูเรียนอยางตอเนื่องตลอดชีวิตและมีคุณภาพ 
 4. พฒันาคณุภาพการบริหารจดัการใหม มุงเนนการกระจายอํานาจ
สูสถานศึกษา เขตพื้นที่การศึกษา และองคกรปกครองทองถิ่น รวมทั้งการมี
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สวนรวมของผูปกครอง ชุมชน ภาคเอกชนและทุกภาคสวน มีการบริหาร
จัดการงบประมาณท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ (กรอบแนวทางการปฏิรูปการ
ศึกษาในทศวรรษท่ีสอง พ.ศ. 2552-2561,[ม.ป.ป.])
 1.3 ความสําคัญดานการศึกษา
  ความสําคัญดานการศึกษา มีดังนี้
  ทกัษะในศตวรรษที ่21 มบีทบาทสาํคญัในการปรบัเปลีย่นการ
ศึกษาหลากหลายรูปแบบ เชน การศึกษาโดยใชเทคโนโลยี โดยเฉพาะการ
สรางรายวิชาออนไลน ทําใหผูสอนสรางรายวิชาที่ผูเรียนสามารถเรียนรูดวย
ตนเอง สงผลใหการเรยีนการสอนในศตวรรษที ่21 เปล่ียนแปลงไป ผูสอนทาํ
หนาท่ีอื่นที่เทคโนโลยีไมสามารถทําได ผูสอนจะมุงความสนใจไปยังทักษะ
ของผูเรียนที่จะสามารถเผชิญกับสภาพแวดลอมของสังคมที่แขงขันกันมาก
ขึน้ (The Journal, 2000) การศกึษาโดยการเรยีนรูแบบรวมมอื ทาํใหผูเรยีน
สามารถแสดงความคิดเห็นในประเด็นท่ีสนใจ ไดฝกการใชเหตุผลที่หลาก
หลายและการแกไขปญหาอยางสรางสรรค สงผลใหผูเรียนรูสึกมีสวนรวม
กระตือรือรนพยายามในการคนควาหาคําตอบ สนุกกับการเรียน และไม
แขงขันกันเอง (วรพจน วงศกิจรุงเรือง และอธิป จิตตฤกษ,2554: 319)การ
ศึกษาโดยใชความคิดสรางสรรคเปนฐาน(Creative Based Learning-CBL) 
เปนการจดัการเรยีนการสอนแบบใฝรู* เพือ่ใหผูเรียนไดรบัความรูจากเนือ้หา
วชิาและมทีกัษะในศตวรรษที2่1 ผูเรยีนจะไดฝกคดิวเิคราะหแกปญหา ฝกฝน
ทักษะในการส่ือสาร การทํางานเปนทีม ทักษะการเรียนรู และท่ีสําคัญที่สุด
คือทักษะความคิดสรางสรรคซึ่งเปนทักษะที่สําคัญในอนาคต ผูสอนจะสนุก
และเรียนรูไปกับผูเรยีน ผูเรยีนก็จะมีความสุขและสนใจใฝรูเปนตน(วริยิะ ฤา
ชัยพาณิชย,[ม.ป.ป.]; วิริยะ ฤาชัยพาณิชยและกิจวัตน จันทรดี,[ม.ป.ป.]) 
สอดคลองกบัผลการสํารวจความตองการแรงงานของนายจางและองคกรเกิด
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ใหมใน พ.ศ. 2557 ขององคกรเพือ่ความรวมมอืทางเศรษฐกจิและการพฒันา 
(OECD) ซึ่งเปนผูริเริ่มโครงการประเมินผลนักเรียนรวมกับนานาชาติ (Pro-
gramme for International Student Assessment : PISA) ทีพ่บวานายจาง
ขององคกรในศตวรรษที่ 21 คาดหวังใหพนักงานในองคกรมีทักษะความคิด
สรางสรรคและทักษะดานการคิดวิเคราะหมากที่สุด (เดลินิวส,2559)

กรอบความคิดทักษะในศตวรรษท่ี 21  
 กรอบความคิดทักษะในศตวรรษท่ี 21 มีหนวยงานตาง ๆ จัดทําขึ้น 
ทั้งหมด 9 กรอบความคิดดังนี้
 1. กรอบความคิดหลักสําหรับทักษะในศตวรรษท่ี 21 ของ P21
 กรอบความคดิหลกัสาํหรบัทกัษะในศตวรรษที ่21(Framework for 
21st Century Learning) ของ P21จัดทําขึ้นโดยเครือขายองคกรความรวม
มือเพื่อทักษะในศตวรรษที่ 21 (Partnership for 21st Century Skills – 
P21 2009) กําหนดกรอบความคิดหลักสําหรับทักษะในศตวรรษที่ 21 ไดแก 
1) สาระวิชาหลักและทักษะเพ่ือการดํารงชีวติในศตวรรษท่ี 21 ทกัษะท่ีจาํเปน
สําหรับการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 ประกอบดวย ทักษะดานการเรียนรูและ
นวัตกรรม ทักษะสารสนเทศ สื่อและเทคโนโลยี และทักษะชีวิตและอาชีพ 
และ 2) ระบบสงเสริมการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 
 2. กรอบความคิด enGaugeของ NCREL/Metiri Group
 กรอบความคิด enGaugeสําหรับทักษะในศตวรรษท่ี 21 (Model 
of enGauge21st Century Skills) จดัทาํขึน้โดยหองวจิยัการศกึษาเขตภาค
กลางตอนเหนือ (North Central Regional Education Laboratory 
-NCREL) และกลุมเมทิรี (Metiri Group) กําหนดกรอบความคิดไว ไดแก 
ความรูพื้นฐานในยุคดิจิทัล ความคิดเชิงประดิษฐ การส่ือสารอยางมี
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ประสิทธิภาพ และการเพ่ิมผลผลิตระดับสูง (North Central Regional 
Education Laboratory and Metiri Group,2003)
 3. กรอบความคิด ของ OECD
 กรอบความคิดของ OECD จดัทําข้ึนโดยองคกรเพ่ือความรวมมอืทาง
เศรษฐกิจและการพัฒนา (OECD) ไดเสนอแนวคิดเก่ียวกับทกัษะในศตวรรษ
ที่ 21 ไวในป ค.ศ. 2005 ไดแก ความสามารถในการใชเครื่องมืออยางมี
ปฏิสัมพันธ ความสามารถดานปฏิสัมพันธกับกลุมที่หลากหลาย และความ
สามารถในการโตตอบโดยอิสระ (Organization for Economic Co-oper-
ation and Development-OECD,2005)
 4. กรอบความคิดทักษะในศตวรรษท่ี 21 สําหรับผูเรียนระดับ
อุดมศึกษา
 สภาผูนําแหงชาติเพื่อการศึกษาเสรีและสัญญาของอเมริกา (Na-
tional Leadership Council for Liberal Education and America’s 
Promise-LEAP,2007) ไดเสนอกรอบความคดิเกีย่วกบัทกัษะในศตวรรษที ่21 
เพื่อใหผูเรียนระดับโรงเรียนและในระดับท่ีสูงขึ้น เพื่อเตรียมความพรอมผู
เรียนใหพรอมเผชิญกับความทาทายในศตวรรษท่ี 21 ไดแก ความรูเกี่ยวกับ
วัฒนธรรมมนุษย โลกทางกายภาพ และโลกธรรมชาติทักษะทางปญญาและ
เชิงปฏิบัติ ความรับผิดชอบสวนตัวและตอสังคม และการเรียนรู แบบ
บูรณาการ 
 5. กรอบความคิด สมาคมเทคโนโลยีการศึกษานานาชาติ
 สมาคมเทคโนโลยกีารศกึษานานาชาต ิ(International Society for 
Technology in Education-ISTE,2007) ไดเสนอมาตรฐานทักษะการใช
เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารที่มีความสําคัญตอนักเรียนใน                    
ศตวรรษที่ 21ไวในป ค.ศ. 2007 ไดแก ความสรางสรรคและนวัตกรรม             
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การสื่อสารและการทํางานรวมกัน ความเชี่ยวชาญในการคนควาหาขอมูล 
การคิดเชิงวิพากษ การแกปญหา และการตัดสินใจความเปนพลเมืองดิจิทัล
และการใชงานเทคโนโลยีและความคิดรวบยอด
 6. กรอบความคิดสําหรับความรูพื้นฐานทางดิจิทัลและไอซีที
 กรอบความคิดสาํหรับความรูพืน้ฐานทางดิจทิลัและไอซีท ีจดัทาํขึน้
โ ดย ศูนย บริ ก ารทดสอบการ ศึกษา  ( Educa t iona l  Tes t i ng                                                   
Service-ETS,2007) ไดเสนอกรอบความคิดสําหรับความรูพืน้ฐานทางดิจติอล
และไอซีทีไวในป ค.ศ. 2007 ไดแก ความสามารถในการรูคิด ความสามารถ
ทางเทคนิค และความสามารถดานไอซีที
 7. รายการความรูพื้นฐานทางดิจิทัล
  รายการความรูพื้นฐานทางดิจิทัลของ Jenkins et al. (2009) 
ไดเสนอรายการความรูพื้นฐานทางดิจิทัล ไดแก การเลน การแสดงบทบาท 
การจําลอง การจัดสรร การทํางานหลายภารกิจ การรูคิดแบบกระจาย                
การใชปญญาแบบหมูคณะ การมีวิจารณญาณ การกํากับทิศทางขามสื่อ              
การสรางเครือขาย และการเจรจา
 8. กรอบความคิดการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 ของ Dede
 กรอบความคิดของดีดี้ (Dede,2005) เสนอรูปแบบการเรียนรูใน
ศตวรรษที่ 21 ไดแก ความคลองแคลวในการใชสื่อหลายรูปแบบการเรียนรู
แบบมีสวนรวม การแสดงออกผานการนําเสนอท่ีไมเปนลําดับเชิงเสน และ
การรวมออกแบบโดยครูและนักเรียน
 9. องคประกอบและตัวบงชี้ทักษะของนกัเรียนในศตวรรษท่ี 21
 วภิาว ีศริลิกัษณ (2557: 26, 92-94) ไดสงัเคราะหองคประกอบและ
ตวับงชีท้กัษะของนักเรียนในศตวรรษท่ี 21 จากแนวคิดทกัษะในศตวรรษท่ี 21 
ของภาคีเพื่อทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 แนวคิดทักษะการดํารงชีวิตใน               
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ศตวรรษที่ 21 ของวิจารณ พานิช กรอบแนวคิด enGauge21st Century 
Skills ของ The North Central Regional Educational Laboratory and 
Metiri Group และองคประกอบทักษะศตวรรษที่ 21 จากงานวิจัยของ 
Kamisah Osman และคณะ พิจารณาจัดองคประกอบโดยบูรณาการกับ
สมรรถนะสําคัญของนักเรียนท่ีหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน             
พ.ศ. 2551 ไดกาํหนดไว และผานการพจิารณาความเหมาะสมจากผูเชีย่วชาญ 
องคประกอบและตวับงชีท้กัษะของนักเรยีนในศตวรรษท่ี 21 มทีัง้หมด 5 องค
ประกอบ ไดแก 
 องคประกอบท่ี 1 ทักษะการคิดอยางสรางสรรค
 องคประกอบท่ี 2 ทกัษะการคิดอยางมวีจิารณญาณและการแกปญหา
 องคประกอบท่ี 3 ทักษะดานสารสนเทศ สื่อ และเทคโนโลยี
 องคประกอบท่ี 4 ทักษะการส่ือสาร
 องคประกอบท่ี 5 ทักษะชีวิตและอาชีพ
 จากการศึกษากรอบความคิดทักษะในศตวรรษที่ 21 ผูเขียนได
สังเคราะหทักษะในศตวรรษที่ 21 สําหรับนักศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครสวรรค ของกรอบความคิดทั้ง 9 กรอบทั้งนี้ผูเขียนพิจารณาทักษะตาง ๆ  
โดยบูรณาการกับอัตลักษณและคานิยมหลักของมหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครสวรรค ดังแสดงในตาราง 1
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 จากตาราง 1 ผูเขียนสังเคราะหทักษะในศตวรรษท่ี 21 สําหรับการ
ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรคไดทั้งสิ้น 5 ทักษะ ไดแก 1. ทักษะ
การทาํงานรวมกนั2. ทกัษะการใชเทคโนโลยสีารสนเทศ 3. ทกัษะความสาํนกึ
ตอสวนรวม 4. ทกัษะความคดิสรางสรรคและ 5. ทกัษะการดาํรงชวีติในสังคม

การนํากรอบความคิดทักษะในศตวรรษที่ 21 ไปปฏิบัติ
 อาจารยมหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรคอาจพิจารณาเลือกกรอบ
ความคิดในศตวรรษที่ 21 แลวนํากรอบความคิดทักษะในศตวรรษท่ี 21 ไป
ปฏบิตั ิเพือ่ใหนกัศกึษามหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรคมทีกัษะจําเปนตามท่ี
ไดสงัเคราะหในตาราง 1 การนาํไปปฏบิตันิัน้ประกอบดวย การบรหิารจดัการ
ชัน้เรยีน การจดักจิกรรมการเรียนรู และเทคโนโลยี(ปณุยา จนัทมาตย, 2557: 
75-82)
 1. การบริหารจัดการชั้นเรียน
 การบริหารจัดการชั้นเรียน หมายถึง การดําเนินการของครูในการ
จัดสภาพแวดลอมท้ังในเชิงกายภาพและจิตวิทยา เพื่อสรางบรรยากาศใหผู
เรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรู แลกเปล่ียนความรูและประสบการณ
กับผูสอนและเพื่อนอยางมีความสุข (ปริยาภรณ ตั้งคุณานันต,2557: 6)               
การบริหารจัดการชัน้เรยีนท่ีดจีะชวยใหผูเรยีนมกีารตอบสนองเชงิบวกตอการ
สอนของผูสอนสงผลใหเกิดบรรยากาศในช้ันเรียนท่ีดี การบริหารจัดการช้ัน
เรียนเพ่ือใหผูเรียนมีทักษะในศตวรรษท่ี 21 สามารถทําไดโดยการสราง
บรรยากาศดวยวิธตีาง ๆ  ดงันี ้(พมิพนัธ เดชะคุปต และพเยาว ยนิดีสขุ,2559: 
135-138)
  1.1 บรรยากาศทางกายภาพ หองเรียนควรมีขนาดเหมาะสม 
อากาศถายเทไดด ีมคีวามเปนอิสระของการเรยีนการทาํงานรวมกนัเปนกลุม
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และการเคลื่อนไหวในกิจกรรมการเรียนการสอนทุกประเภท ครุภัณฑและ
สื่อการสอน อาทิโตะ เกาอี้ กระดาน เครื่องฉายภาพขามศรีษะสามารถ
เคล่ือนท่ีและดัดแปลงใหเอือ้อาํนวยตอการสอนและการจัดกจิกรรมประเภท
ตาง ๆ  รวมถึงการจัดโตะในหองเรียนทีส่รางบรรยากาศในการเรียน เชน การ
จัดโตะเรียนเปนกลุมยอย ชวยใหผูเรียนสามารถทํางานและแลกเปล่ียน
ประสบการณรวมกัน สรางพฤตกิรรมเชิงบวก เปนตน ทัง้นีค้วรคาํนงึถงึความ
ปลอดภัยและพฤติกรรมของผูเรียน ความสามารถติดตามและตรวจสอบได 
ชิน้งานหรือภาระงานท่ีผูสอนกําหนดควรมีความหลากหลายและจัดสรรเวลา
ใหสอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรูอยางเหมาะสม 
  1.2 บรรยากาศทางจิตใจ การเรียนการสอนจะดําเนินไปอยาง
ราบร่ืนก็ตอเม่ือมีบรรยากาศความสัมพนัธทีด่รีะหวางผูเรยีนและผูสอน ผูสอน
ควรมบีคุลกิภาพเหมาะสมทัง้การแตงกาย ทาทางและการใชคาํพูดเหมาะสม 
พฤติกรรมการสอนท่ีสนกุและเปดโอกาสใหผูเรยีนทาํกจิกรรม รวมเรียนรูและ
ตอบคาํถาม โตแยงกนัอยางมีเหตผุล การจดัการกบับรรยากาศในชัน้เรยีนให
มลีกัษณะการเคารพซ่ึงกนัและกนัและใหเกยีรตผิูเรยีนอยางเทาเทยีม กาํหนด
กฎเกณฑในชั้นเรียนเพื่อใหผูเรียนมีพฤติกรรมที่ดี ผูสอนตองมีทักษะการ
เจรจาตอรองกับผูเรียนและจัดการกับปญหาที่เกิดขึ้นไดอยางรวดเร็ว การ
จัดการความสัมพันธและพฤติกรรมของผูเรียน โดยการกําหนดวัตถุประสงค
และกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกับพฤติกรรมผูเรียน มอบหมายภาระ
งานใหสมดุลกันกับวัตถุประสงคการเรียนและลักษณะของผูเรียน ติดตาม
พฤตกิรรมผูเรยีนในชัน้เรยีนและพฒันาพฤตกิรรมผูเรียนระหวางจดักจิกรรม
การบริหารจัดการชั้นเรียนโดยการสรางบรรยากาศทางกายภาพและ
บรรยากาศทางจติใจชวยใหนกัศกึษามหาวทิยาลยัราชภฏันครสวรรคมทีกัษะ
ในศตวรรษที ่21 คอื ทกัษะการทาํงานรวมกนัและทักษะการดาํรงชวีติในสงัคม
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 2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู
  การจัดกิจกรรมการเรียนรู เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรู              
เพ่ือใหผู เรียนเกิดทักษะการคิดขั้นสูงและสามารถนําไปปรับใชกับชีวิต              
ประจาํวนัได การจดัการเรียนรูเพือ่ใหผูเรยีนมทีกัษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 
สามารถทําไดโดยวิธตีาง ๆ ไดแก การวางแผนการจัดการเรียนรู ผูสอนควร
เลือกใชหัวขอที่นาสนใจและกระตุนผูเรียนใหอยากเรียนรู เชื่อมโยงความรู
ระหวางบทเรียนใชเทคนิคการสอนหลากหลายปรับเปลี่ยนตามผูเรียนและ
เนื้อหาวิชา ออกแบบการเรียนรูเพื่อดึงดูดความสนใจของผูเรียนและสภาพ
แวดลอมทางการเรียน การส่ือสารกับผูเรียนนําเสนอเปนลําดับและทันสมัย
เพือ่ใหผูเรยีนลาํดบัความคิดของตนเองได คาํถามควรมหีลายระดับและเกีย่ว
กับเนื้อหาวิชา ผูเรียนสามารถอภิปราย โตแยง ตอยอดแนวคิด สังเคราะห 
ประยกุต และเชือ่มโยงเนือ้หาวชิากบัสถานการณตาง ๆ  ได รวมถงึการจดัทาํ
สื่อการสอนท่ีสอดคลองกับวัตถุประสงคและเน้ือหาของวิชา และนําผลการ
เรยีนรูในช้ันเรยีนไปพฒันาเปนงานวจิยัเชงิปฏบิตักิารเพือ่พฒันาผูเรยีนตอไป
การจัดกิจกรรมการเรียนรูในหองเรียนอาจทําไดโดยการสงเสริมใหผูเรียนมี
ความคิดสรางสรรค เริ่มจากการจัดสภาพหองเรียนใหแปลกใหม ยืดหยุน มี
ส่ิงแวดลอมเอ้ือตอการเรียนรูไดอยางเสรี เพื่อใหผูเรียนพรอมที่จะเรียน หลัง
จากนัน้จึงใหผูเรยีนคดิผานกจิกรรมทีห่ลากหลาย แตเนนอสิระในการคดิ โดย
อาจารยอาจใชคําถามกระตุนใหเกิดการคิดผานจินตนาการของตนเอง จาก
นั้นควรใหเวลาสําหรับการนําเสนอรายคน เพื่อใหผูเรียนมีอิสระในการนํา
เสนอความคิดและไดยอนกลับไปคิดทบทวนส่ิงท่ีตนเองไดนําเสนอ ผูเรียน
อาจคิดทบทวน คิดใหม หรือคิดตอยอดตอไปอีกก็ได ผูเรียนอาจคิดประยุกต
ใชในสถานการณจริงหรือปรับสิ่งท่ีคิดไวใชในอนาคต (ชัยวัฒน สุทธิรัตน,
2560: 25, 31-32)นอกจากนี้ยังมีการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่คณาจารย
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สามารถพัฒนาจิตสาธารณะของนักศึกษาได เชน กิจกรรมโฮมรูม อาจารย
ควรเปนแบบอยางทีด่แีกนกัศกึษาไดโดยการเขาโฮมรมูตรงเวลา แตงกายตาม
กาลเทศะ กาํหนดหัวขอโฮมรูมใหสอดคลองกับจติสาธารณะ เชน การปฏิบตัิ
ตามกฎระเบยีบของมหาวทิยาลยั ความกตญั ูความรบัผิดชอบ ความซือ่สัตย 
เปนตน หรอือาจมกีารสงเสรมิและปลกูฝงใหนกัศกึษาตระหนกัถึงความสาํคญั
ของวัสดุอุปกรณของสวนรวมซ่ึงมาจากภาษีของประชาชน การกําหนดขอ
ตกลงในการเรยีนรวมกนั การแสดง ผลงานของนกัศกึษาใหผูอืน่ไดชืน่ชมจาก
การเขารวมกิจกรรมหรือโครงการตาง ๆ ผานทางเครือขายสังคมออนไลน
หรอืเวทกีจิกรรมวิชาการ เปนตน (กรรยา พรรณนา,2559:148-149, 152-153)
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู ด วยวิธีดังกลาว ชวยใหนักศึกษา
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรคมทีกัษะในศตวรรษท่ี 21 คอื ทกัษะความคิด
สรางสรรคและทักษะความสํานึกตอสวนรวม
 3. เทคโนโลยี
 เทคโนโลยีเปนสวนหนึ่งของการออกแบบกระบวนการเรียนรูและ
บูรณาการการจัดกิจกรรมการเรียนรูได การใชเทคโนโลยีเพื่อใหผูเรียนมี
ทักษะการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 สามารถทําไดโดยวิธีตาง ๆ ไดแก การจัด
เตรยีมอปุกรณในชัน้เรยีนใหเขากบัเนือ้หาและวตัถปุระสงค เชน คอมพวิเตอร 
เครื่องฉายภาพทึบแสง (โปรเจคเตอร) เครื่องเลนดีวีดี เปนตน การเตรียมชั้น
เรียนใหเหมาะสมกับผูเรียน เชน จัดเตรียมกระดานหรือจอภาพใหเหมาะสม
กับจํานวนผูเรียน แสงสวางในชั้นเรียนควรมีความเหมาะสม เปนตน จัดหา
วัสดุเคร่ืองมือดิจิทัลที่ทําใหเกิดการเรียนรู เชน เว็บไซต โปรแกรมประมวล
ผลคํา (Microsoft Word) โปรแกรมพาวเวอรพอยท(Microsoft Power-
Point) เปนตน บูรณาการเทคโนโลยีกับเน้ือหาบทเรียน ใชโปรแกรมตาง ๆ 
ที่จําเปนตอการเรียนการสอน และตระหนักเรื่องลิขสิทธิ์โดยแสดงที่มาของ
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สารสนเทศ ทดลองใชและแกปญหาสื่อการสอน นําเครือขายสังคม (Social 
Network) มาปรับใชกับบทเรียน ตลอดจนพัฒนาและจัดทํานวัตกรรมเพื่อ
ใหเทาทันกับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในสังคม
 ตัวอยางการประยุกตใชเทคโนโลยีในการเรียนและการสอน เชน              
การใชเฟซบุกแฟนเพจหรือกลุม (Fan page/Group) เพื่อมอบหมายงาน   
และการนําเสนอผลงานเพื่อใหเพื่อนรวมชั้นรวมวิจารณและแลกเปลี่ยน             
ความคิดเห็นการใชโปรแกรม MS Publisher ทําปายนิเทศหรือเกมบันไดงู
และใชโปรแกรม PhotoScape หรือ Adobe Illustrator สําหรับการ                
แตงภาพการสรางหนังสอือเิลก็ทรอนิกสโดยใชเครือ่งมอื Flipping Book การ
ทําสื่อวีดิทัศนโดยใช TrackAx PC และใชเครื่องมือ Audacity ปรับแตงเสียง 
การจัดทําสื่อวีดิโอสตรีมมิงเผยแพรผานทาง Youtubeและ Youtube               
Channel การใชโปรแกรม Adobe Captivate สาํหรับบทเรียนสื่อประสม
แบบมีปฏิสัมพันธ การสรางเว็บไซตดวย Google Sites เพื่อใชรวบรวมสไลด
เอกสารประกอบการสอน แบบฝกหัดที่ใชเรียน เปนตน นอกจากน้ียังมี
เทคโนโลยีโลกเสมือนจริง (Virtual Reality-VR) มีประโยชนในการจําลอง
สถานการณทีไ่มสามารถเขาไปสถานท่ีจรงิได เชน การสาํรวจอวกาศ การเดิน
ทางไปยังขั้วโลก การขับเครื่องบิน เปนตน เทคโนโลยีสื่อสามมิติเสมือนจริง 
(Augmented Reality-AR) เปนการจําลองสภาพแวดลอมใหมอาจจะเปน
ภาพ ขอความ หรือรูปทรงสามมิติ แลวนําผูเรียนไปสูโลกเสมือน เชนการ
ศกึษาโครงกระดกูมนษุยโดยสามารถดไูดแบบสามมติแิทนหุนจาํลองหรอืของ
ตัวอยาง เปนตน 
 อยางไรก็ตามการพิจารณาเลือกใชเทคโนโลยีเพือ่นาํมาใชในการเรียน
และการสอนจําเปนตองพจิารณากลุมผูเรยีน เชน หากผูเรยีนกลุมยอยทีเ่นน
การอภปิรายแลกเปลีย่นความคดิเหน็และมปีฏสิมัพนัธกนั เทคโนโลยทีีน่าํมา
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ใชควรเอ้ือตอการแลกเปล่ียนเรยีนรู ในขณะท่ีผูเรยีนกลุมใหญ การปฏสิมัพนัธ
มจีาํกดัควรใชเทคโนโลยีทีม่ปีระสทิธภิาพสงูระหวางการนาํเสนอเนือ้หาจงึจะ
ชวยใหผูเรยีนเขาถงึขอมลูไดงาย สาํหรบัผูเรยีนทีเ่นนอัตราความกาวหนาราย
คน จะมีความอิสระสูง เนนความสนใจของผูเรียน ควรพิจารณาเทคโนโลยีที่
ตรงกับความตองการของผูเรียนมากที่สุด เชน วีดิทัศนแบบสื่อเสียงและส่ือ
ประสม หรืออาจพิจารณาเว็บไซตที่ผูเรียนเขาถึงเนื้อหาและติดตอกับผูสอน
และผูเรียนไดทุกที่ทุกเวลา เชน หองเรียนเสมือนจริงแบบประสานเวลา 
(Web/Virtual Synchronous Classroom) กระดานสนทนา (Discussion 
Board) หองสนทนา (Chat Room) เปนตน (จินตวีร คลายสังข,2560: 75-
77, 94-99)หรืออาจใชโปรแกรมประยุกต (Applications) มาใชในหองเรียน
เพื่อใหนักเรียนมีสวนรวมในชั้นเรียนและไดรับความสนุกสนาน เชน 
Kahoot,Pingpong, Schoology เปนตน
 การนาํเทคโนโลยมีาประยกุตใชในการเรยีนการสอนชวยใหนกัศกึษา
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรคมีทักษะในศตวรรษที่ 21 คือ ทักษะการใช
เทคโนโลยีสารสนเทศ

สรุป
 ทักษะในศตวรรษที่ 21 เปนทักษะที่จําเปนสําหรับการศึกษาและ
การดํารงชีวิตในปจจุบัน ดังนั้นอาจารยมหาวิทยาลัยทุกคนควรตระหนักถึง
ความสําคญัทีจ่ะสงผลอันดตีอนกัศกึษาโดยตรง รวมถึงความสําคญัตอสังคม 
เศรษฐกิจ และการศึกษาโดยรวม อาจารยอาจเลือกกรอบความคิดทักษะใน
ศตวรรษที ่21ทีเ่หมาะสมมาประยกุตใชในการเรยีนการสอนใหสอดคลองกบั
ลักษณะในแตละรายวิชา โดยเฉพาะอยางยิ่งอาจารยมหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครสวรรคควรเปนผู นําในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือใหนักศึกษา
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรคมีทักษะในศตวรรษที่ 21
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บทคัดยอ

 บทความน้ีเปนสวนหน่ึงของวิทยานิพนธเร่ืองพุทธบูรณาการเพ่ือการ
บริหารจัดการปาชุมชนรอบแนวเขตอุทยานแหงชาติแมวงก จังหวัด
นครสวรรค ทีต่องการศึกษาเก่ียวกบัการบูรณาการหลักพทุธธรรมและทฤษฎี
ที่เกี่ยวของ มาใชในการบริหารจัดการปาชุมชน เพื่อใหหนวยงานภาครัฐท่ี
เกี่ยวของในดานการกํากับดูแลปาชุมชน สามารถนําไปประยุกตใชในการ
วางแผนและกําหนดแนวทาง กลยุทธ เพื่อพัฒนา สนับสนุน สงเสริมการ
บริหารจัดการปาชุมชนของประเทศไทยไดอยางถูกตองตรงประเด็น ซึ่งจะ
เปนประโยชนตอการพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศไดในโอกาสตอไป

คําสําคัญ: หลักพุทธธรรม, ปาชุมชน
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Abstract

 This article is part of the thesis “The Buddhist Integration 
for Community Forest Management around Mae Wong National 
Park, Nakhonsawan”. The purpose is to study about the Buddhist 
integration and related theories in order to use in community 
forest management. To provide the relevant government offices 
can apply to planning, setting the guidelines and strategies to 
develop, support and promote the community forest manage-
ment in Thailand to be accurate. This will benefit the country’s 
economic development in the future.

Keywords: buddha principle, community forest
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บทนํา
 การมสีวนรวมของประชาชนในการจดัการปาชมุชนจะตองเนนไปที่
กระบวนการมสีวนรวมโดยท่ีประชาชนควรจะมโีอกาสในการเขาไปมสีวนรวม
ในลักษณะ 4 ประการ ไดแก 1) การมีสวนรวมในการตัดสินใจ  2) การมี          
สวนรวมในการดําเนินงาน 3) การมีสวนรวมในการไดรับผลประโยชน และ 
4) การมีสวนรวมในการประเมินผล นอกจากน้ีในกระบวนทัศนเชิงพุทธ          
ยงักลาวเสริมเร่ืองการมสีวนรวมไววา คณะผูบรหิารกบัประชาชนตองมคีวาม
สามัคคีกันในการจัดการปญหาตาง ๆ ที่เกิดในทองถิ่นนั้น โดยนําหลัก                 
อปริหานิยธรรม มาชวยในการสงเสริมการมีสวนรวมของภาคประชาชน             
ในทองถิ่นนั้น ๆ 

แนวคิดท่ีเกี่ยวของกับปาชุมชน
 “ปาชุมชน” เปนคาํท่ีเกดิขึน้ในชวงเกอืบ 30 ปทีผ่านมา เปนทางเลอืก 
ในการจัดการทรัพยากรนิเวศปาไมโดยมีชุมชนเปนฐาน หรือเปนการจัดการ
ทรัพยากรรวมกันของชุมชนที่มีวิถีปฏิบัติเปนระบบสิทธิหนาหมู หรือเปน
ระบบทรัพยากรรวมของชุมชน นอกจากนั้น ดร.สมศักดิ์ สุขวงศ ไดกลาวถึง
ปาชุมชน วาเปนกิจกรรมของคนชนบทในการจัดการทรัพยากรตนไมและ      
ปาไม เพื่อผลประโยชนของครอบครัวและชุมชน เปนกิจกรรมท่ีสนับสนุน
และมอบอํานาจใหประชาชนไดมีสวนรวมในการปลูก จัดการ ปองกัน และ
เก็บหาผลประโยชนจากปาไมภายใตระบบการจัดการที่ยั่งยืน ที่รวมถึงปา  
ทั้งที่เปนปาบก ปาชายเลน รวมถึงปาพรุและบุงทาม ประกอบดวย ตนไม       
ทุงหญา พนัธุพชื สตัวปา แหลงนํา้ และสรรพสิง่ในธรรมชาตทิีเ่ปนระบบนเิวศ
ทัง้หมด ปาชุมชนอาจต้ังอยูรอบหมูบาน รอบแหลงชมุชน หรอือาจอยูใกลเคยีง 
กับชุมชน ชุมชนน้ันอาจจะเปนชุมชนที่เปนทางการ เชน หมูบาน อบต. หรือ
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ชุมชนตามประเพณีก็ได และก็อาจจะเปนหน่ึงชุมชน หรือหลายชุมชนที่มา
จัดการปาชุมชนรวมกันก็ได โดยท่ีคนในชุมชนนั้น ๆ อาจเลือกใชประโยชน
จากปาอยางย่ังยนืทัง้ในเชิงเศรษฐกิจ และการรักษาระบบนิเวศก็ไดขึน้อยูกบั
คนในชุมชนเปนผูวางแผนและตัดสินใจวาจะใชประโยชนอะไร และอยางไร
จากปา จะดูแลรักษา ฟนฟู และพัฒนาปาชุมชนอยางไร ปาชุมชนมีขอบเขต
ขนาดไหนที่ชุมชนจะดูแลไดทั่วถึง
 ในปจจุบันประเทศไทยมีการจัดการนิเวศปาไมในรูปแบบปาชุมชน
มากกวา 10,000 ปาชุมชน ซึ่งรวมทั้งที่ขึ้นทะเบียนกับกรมปาไมและอยูใน
พื้นที่อนุรักษ โดยมีปาชุมชนที่ขึ้นทะเบียนกับกรมปาไมรวมท้ังส้ิน 9,322 
หมูบาน มีเนื้อที่ประมาณ 3,919,875 ไร (ขอมูลเดือนพฤษภาคม 2558) 

ตารางท่ี 1โครงการปาชุมชนขอมูลเดือน พฤษภาคม 2558

ที่มา: (กรมปาไม, 2558)

 การกําหนดกฎเกณฑ การวางแผนจัดการปาชุมชน และการจัดต้ัง
กลไกเพือ่จัดการปาชุมชนของชาวบาน หรอืคนในชุมชนน้ันเกดิขึน้มาไดดวย
การวางแผนรวมกนัของคนในชมุชนทีต่องมสีวนรวมของสมาชกิอยางแทจรงิ  

ภาค จํานวน รวมเนื้อที่
ตร.วางานไรโครงการหมูบาน

เหนือ 2,954 2,894 2,063,660 0 23
ตะวันออกเฉียงเหนือ 4,503 4,027 1,212,885 0 79
กลาง 1,105 1020 467,968 2 75
ใต  760 767 175,361 2 2
 รวมท้ังประเทศ 9,322 8,708 3,919,875 1 79
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นอกจากน้ีการวางแผนจัดการของชุมชนยังตองเปนที่รับรู และยอมรับของ
ชมุชนรอบขางดวย มเิชนนัน้กอ็าจเกดิความขดัแยงระหวางชมุชนขึน้ได ดงันัน้ 
การจัดการปาชุมชนท่ีจะประสบความสําเร็จอยางยั่งยืนควรมีการทํางาน     
รวมกนัในรปูเครอืขาย เชน เครือขายลุมนํา้ เครอืขายปาชมุชน เปนตน แมวา
ประเทศไทยยังไมมีกฎหมายรองรับสถานภาพปาชุมชน แตในทางปฏิบัติ      
กรมปาไมไดมีการจัดตั้งสํานักจัดการปาชุมชนและมีการสนับสนุนชุมชน         
ในการจัดการปาอยางมีสวนรวมของชุมชน ไดมีการจดทะเบียนการจัดตั้ง       
ปาชมุชนโดยองคกรชุมชน และมกีารสนบัสนนุทัง้ดานวชิาการและทรพัยากร 
แตอยางไรก็ตามท้ังงบประมาณและบุคลากรก็ยงัคงไมเพียงพอ ในขณะเดียวกัน 
ยังมีองคกรชุมชนที่มีการจัดการนิเวศปาไมที่ไมไดจดทะเบียนกับกรมปาไม
อีกจํานวนหน่ึงดวยเน่ืองจากขอจํากัดทางกฎหมายท่ีชุมชนไมสามารถอาศัย
และมีการจัดการปาในพื้นที่อนุรักษ (สมหญิง  สุนทรวงษ, 2558)

แนวคิด และทฤษฎีการบริหารจัดการ 
 ทฤษฎีของการบริหารเปนศาสตรที่มีองคประกอบของความรู หลัก
และกฎเกณฑที่นํามาจากศาสตรสาขาตาง ๆ เพ่ือไปใชเปนแนวทางในการ
ศึกษาความรูเก่ียวกับการบริหารแลวนําไปสูการปฏิบัติจริง การบริหารที่จะ
ประสบผลสําเร็จไดนั้นก็ขึ้นอยูกับความสามารถประสบการณและทักษะ     
ของผูบริหาร การประยุกตเอาทฤษฎีตาง ๆ  เกี่ยวของกับการบริหารไปสูการ
ปฏิบัติจริงใหไดอยางเหมาะสมกับสถานการณและส่ิงแวดลอมนับวาเปน
ศิลปะอยางหนึ่งที่สําคัญ ทฤษฎีทางการบริหารมีจํานวนมากมายเพราะ         
นักบริหารสามารถนํามาใชบูรณาการหรือการประยุกตใชในการปฏิบัติงาน
ไดแทบทั้งสิ้น ซึ่งขึ้นอยูกับความสามารถของนักบริหารวาจะนําเอาหลักการ
ทฤษฎีมาใชใหเหมาะสมกับองคกรของตนซึ่งในท่ีนี้ผูวิจัยจะไดนําเอาทฤษฎี
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ทางการบริหารที่ใชกันมากเพื่อเปนกรณีศึกษาตอไป
 1) ทฤษฎีการบริหารองคกร 
  ทฤษฎกีารบรหิารซึง่เปนทฤษฎคีอนขางจะไดรบัความนยิมของ
นกับริหารอยางมากจนนักวชิาการหลายทานไดนาํมาเขียนในรูปของวิชาการ
มากมายในลักษณะท่ีแตกตางกันไป ซึ่งทฤษฎีนี้มีความเชื่อวา เปนไปไดที่จะ
หาทางศึกษาถึงศาสตรที่เกี่ยวกับการบริหาร (Administrative) ซึ่งสามารถ
ใชไดกับการบริหารทุกชนิด ไมวาจะเปนการบริหารอุตสาหกรรมหรืองาน
รัฐบาลโดยมีสาระสําคัญเกี่ยวกับการบริหาร (Management Functions) 
ซึ่งประกอบดวยหนาที่ที่ไดรับมอบหมายตางกันซึ่ง Fayol ชาวฝรั่งเศสผูที่ได
ชื่อวา “เปนบิดาแหงการบริหารเชิงจัดการ” มีความเห็นวา การบริหาร        
เปนศาสตรอยางหน่ึงและเปนหลักการสากลท่ีสามารถนําไปใชกบัการบริหาร
ทุกประเภท ที่กลาวถึงสวนสําคัญพื้นฐานของการบริหารงานเรียกวา The 
Elements of  Management ซึ่งประกอบดวยกิจกรรม 5 ประการ คือ         
(1) การวางแผน (To Plan) (2) การจัดองคการ (To Organize) (3) การ
บังคับบัญชา (To Command) (4) การประสานงาน (To Coordinate)         
และ (5) การควบคุมงาน (To Control) (Henry Fayol อางใน จันทรานี  
สงวนนาม, 2545) 
 2)  ทฤษฎีความตองการของ Maslo
  ทฤษฎีความตองการตามลําดับขั้นของมาสโลว (Maslo’                  
Hierarchy of Needs Theory) ไดรับความนิยมอยางมากจากนักวิจัยทั่วไป
วาเปนทฤษฎีที่พยายามอธิบายถึงพฤติกรรมของมนุษยในองคการวาเม่ือ        
ตอบสนองความตองการไดแลวจะสามารถทาํใหประสทิธภิาพการปฏบิตัหิรือ
คณุภาพของงานเพิม่มากขึน้ ซึง่ในเรือ่งความตองการนี ้ไดมนีกัจติวทิยากลาว
และใหอรรถาธิบายไวมากมาย 
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  มาสโลว เปนคนแรกท่ีไดใหแนวคิดเก่ียวกับความตองการของ
มนุษยไวและเปนที่ยอมรับกันแพรหลาย สมมติฐานดังกลาวมีความสําคัญ
เกี่ยวกับพฤติกรรมมนุษย  ดังนี้คือ   
  1. มนุษยมีความตองการ ความตองการมีอยูเสมอและไมมี             
ที่สิ้นสุด แตสิ่งที่มนุษยตองการน้ันขึ้นอยูกับวาเขามีสิ่งนั้นอยูแลวหรือยัง         
ขณะท่ีความตองการใดไดรบัการตอบสนองแลวความตองการอยางอ่ืนจะเขา
มาแทนที่กระบวนการนี้ไมมีสิ้นสุด และจะเริ่มตั้งแตเกิดจนกระท่ังตาย
  2.  ความตองการที่ไดรับการตอบสนองแลวจะไมเปนสิ่งจูงใจ
ของพฤติกรรมอีกตอไป ความตองการที่ไมไดรับการตอบสนองเทานั้นที่เปน
ส่ิงจูงใจของพฤติกรรม
  3.  ความตองการของมนุษยมีเปนลําดับขั้นตอนตามลําดับ      
ความสาํคญั (A  hierarchy of  need)  กลาวคอื เมือ่ความตองการในระดับตํา่ 
ไดรบัการตอบสนองแลว ความตองการระดบัสงูกจ็ะเรยีกรองใหมกีารตอบสนอง 
ทันที (Demand  satisfaction)
  Maslow ไดแบงลําดับขั้นของความตองการไดดังตอไปนี้           
(Maslow, 2000)
  1. ความตองการทางรางกาย (Physiological  needs) เปน
ความตองการข้ันมลูฐานของมนุษย  และเปนสิง่จาํเปนทีส่ดุสาํหรบัการดาํรง
ชวีติ รางกายจะตองไดรบัการตอบสนองภายในชวงระยะเวลาและสม่ําเสมอ  
ถารางกายไมไดรับการตอบสนองแลวชีวิตก็ดํารงอยูไมได  
   ความตองการเหลานี ้ไดแก อาหาร อากาศ นํา้ด่ืม ทีอ่ยูอาศยั 
เครื่องนุงหม ยารักษาโรค ความตองการพักผอน และความตองการทางเพศ 
ฯลฯ  
  2.  ความตองการความปลอดภัย (Security  needs) เมื่อ       
ความตองการทางร างกายไดรับการตอบสนองแลว ความตองการ                  
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ความปลอดภัยก็เขามามีบทบาทในพฤติกรรมของมนุษย มีความปรารถนา            
ทีจ่ะไดรบัความคุมครองจากภยนัตรายตาง ๆ  ทีจ่ะมตีอรางกาย เชน อบุตัเิหตุ 
อาชญากรรมฯลฯ  
  3. ความตองการทางสังคม (Social belonging  need) เมื่อ
ความตองการสองประการแรกไดรับการตอบสนองแลว ความตองการที่อยู
ในระดับสูงกวาก็จะเขาครอบงําพฤติกรรมของบุคคลน้ัน ความตองการทาง
สงัคม หมายถึง ความตองการทีจ่ะเขารวมและไดรบัการยอมรบัเปนมติรภาพ
และความรักจากเพื่อนรวมงาน 
  4. ความตองการท่ีจะไดรับการยกยองในสังคม (Esteem or 
egoistic needs) ความตองการอยากเดนในสังคม รวมถึงความเชื่อมั่นใน
ตนเอง ความสําเร็จ ความรูความสามารถ การนับถือตนเอง ความเปนอิสระ
และเสรีภาพ เปนตน
  5. ความตองการที่จะไดรับความสําเร็จตามความนึกคิด (Self 
realization or self  actualization needs) ความตองการขัน้สงูสดุนัน้เปน
ความตองการพิเศษซึ่งคนธรรมดาเปนสวนมากนึกอยากจะเปนนึกอยากจะ
ไดแตไมสามารถเสาะหาได การท่ีบคุคลใดบรรลุถงึความตองการในข้ันน้ี กไ็ด
รบัการยกยองเปนบุคคลพเิศษไปทีก่ารตอบสนองความตองการของมนษุยใน
แตละขั้นซึ่งผู บริหารหรือผู บังคับบัญชาจะตองใหความสําคัญกับความ
ตองการดังกลาวเพื่อเปนแรงกระตุน หรือแรงขับดานจิตใจใหเกิดกําลังใจใน
การปฏิบัติงานของพนักงานตอไป
 3)  ทฤษฏีแรงจูงใจ Hertzberg
   Hertzberg ไดทําการทดลองโดยการสอบถามผูปฏิบัติงาน
ประมาณ 200 คน  ถงึปจจยัทีท่าํใหเกดิความพอใจ และไมพอใจในการปฏิบตัิ
งาน ผลจากการสอบถาม Hertzberg ไดแบงปจจัยหรือองคประกอบ             
เก่ียวกับแรงจูงใจออกเปน 2 ประเภท (Herzberg  Frederick, 1966) คือ
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  1.   ปจจัยที่กอใหเกิดความไมพอใจ (Hygiene  Factors) เปน
ปจจัยที่ผูปฏิบัติงานคาดหวังวาจะไดรับจากการทํางาน ถาขาดปจจัยเหลานี้
จะกอใหเกิดความไมพอใจในการปฏิบัติงาน แตถามีก็ไมถึงกับกอใหเกิด         
ความพอใจ ทัง้นีเ้พราะเปนสิง่ทีผู่ปฏิบตังิานคดิวาเขาตองไดรบัอยูแลว ปจจยั
ที่กอใหเกิดความไมพอใจ (Hygiene  Factors) แบงออกเปน
   ก)  นโยบายและการบริหาร   
   ข)  วิธีการบังคับบัญชา
   ค)  เงินเดือน   
   ง)  ความสัมพันธระหวางผูปฏิบัติงานในระดับตาง ๆ
   จ)  สภาพการทํางาน
   ฉ)  ความมั่นคงของงาน
   ช)  สถานภาพ 
   ซ)  ชีวิตสวนตัว
  2.  ปจจัยที่กอใหเกิดความพอใจ (Motivator Factors)  เปน
ปจจัยท่ีทําใหผู ปฏิบัติงานเกิดความพึงพอใจในการทํางาน และจะเปน        
แรงจูงใจใหผูปฏิบัติงานทํางานอยางมีประสิทธิภาพ และประสิทธิผล ปจจัย
เหลานี้ถึงจะไมมีใหผูปฏิบัติงานก็จะไมกอใหเกิดความรูสึกไมพอใจ แตถามี           
ก็จะกอใหเกิดความพอใจขึ้น ปจจัยที่กอใหเกิดความพอใจนี้ไดแก
   ก)  ความสําเร็จในการทํางาน
   ข)  ตัวงาน
   ค)  การไดรับการยอมรับ
   ง)  ความรับผิดชอบ
   จ)  ความกาวหนา
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หลักพุทธธรรมสําหรับการบูรณาการบริหารจัดการ
 หลกัพทุธธรรมสําหรับการบริหารจัดการแมวานกับริหารจะนํามาใช
ในการปฏิบตัติน ปฏบิตังิาน ปฏบิตัคิน หรอืเรยีกวา การครองงาน การครองคน 
และการครองตน ซึ่งจะพบในลักษณะที่นําเอาหลักพุทธมาจัดระเบียบ                 
ใหเขากับหลกัการเพือ่การบริหารงานไดอยางมีประสิทธภิาพ แตสาํหรบังาน
วิจัยเรื่องนี้ผู วิจัยไดกําหนดหลักอปริหานิยธรรม ซึ่งเปนหลักการสําหรับ       
นกับรหิารโดยเฉพาะ เพราะมองวาเปนหลกัพทุธธรรมสําหรบัการเสริมสราง
ความเจริญรุงเรอืงใหกบัองคกร เพราะการมุงทีจ่ะใหบคุลากรพบปะกันบอย ๆ  
ยึดถือกติการวมกัน ไมพยายามสรางกติกาใหม ๆ โดยที่หมูคณะไมยินยอม 
พรอมทั้งคุณลักษณะของผู บริหารองคกรจะตองต้ังอยู บนพื้นฐานของ      
ความเคารพศรัทธาของบุคลากรทั้งหมด รวมทั้งการสงเสริมใหสตรีมีโอกาส
ไดรับตําแหนงที่สําคัญ ๆ หรือใหความเสมอภาคตอเพศทั้งหลาย นอกจากน้ี
ยังมองถึงสัญลักษณขององคกรเปนที่ตั้งไมวาสิ่งนั้นจะเปนอะไรก็ตาม เชน 
พระพุทธรูป พระสถูป เจดีย ศาลพระภูมิเจาที่ เปนตน เพราะส่ิงเหลานั้น        
ในความหมายบงบอกถึงความเชื่อรวมกันทั้งหมด และการใหความเคารพ 
เลื่อมใสแกนักบวช พระภิกษุสงฆ สามเณร หรือผูมีศีลธรรม มีคุณธรรม 
จริยธรรม และสรางประโยชนใหกับสังคม เราจะตองใหความเคารพและ
ปกปองบุคคลเหลานั้นใหกระทําความดีตอไป 
 หลักพุทธธรรมที่ผูวิจัยไดนํามาใชในการบูรณาการกับแนวคิด และ
ทฤษฎีการบริหาร เรียกวา หลักอปริหานิยธรรม หมายถึง ขอปฏิบัติหรือ        
ธรรมอันเปนเหตุไมใหเกิดความเสื่อมเปนหลักธรรมที่พระสัมมาสัมพุทธเจา
ตรัสสั่งสอนท้ังฝายคฤหัสถ โดยตรัสสั่งสอนเหลากษัตริยลิจฉวี เมืองเวสาลี 
แควนวชัช ีและตรสัสัง่สอนเหลาภกิษทุีเ่มอืงราชคฤห แควนมคธ หลกัอปรหิา 
นิยธรรมเปนธรรมอันเปนที่ตั้งแหงความไมเสื่อม เปนขอคิดเตือนใจแก             
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ผูบรหิารในฐานะผูนาํองคการวาควรนํามาประยุกตใชอยางไรใหเกดิประโยชน
สูงสุดกับองคการที่สําคัญ คือ ความสมัครสมานสามัคคีในหนวยงานยอม
บังเกิด ซึ่งปฏิเสธไมไดเลยวาความสามัคคีเปนหลักธรรมที่มุงความสําคัญตอ
ความเส่ือม ความเจริญหรือการพัฒนาองคการ (ชุมพล ศรีทองกุล, 2557) 
เพื่อความเจริญฝายเดียวสําหรับหมูชนหรือผูบริหารบานเมือง  
 พระพุทธเจาตรัสแสดงแกเจาวัชชีทั้งหลายผูปกครองรัฐโดยระบอบ
สามัคคีธรรม (republic) ซึ่งรัฐคูอริยอมรับวา เมื่อชาววัชชียังปฏิบัติตาม       
หลักธรรมน้ี จะเอาชนะดวยการรบไมได นอกจากจะใชการเกลี้ยกลอมหรือ
ยุแยงใหแตกสามัคคี (พระพรหมคุณาภรณ, 2546)
 ดังน้ัน อปริหานิยธรรม จึงเปนหลักการรับผิดชอบตอสังคม และ 
ชวยปองกันไมใหสังคมเสื่อม นําสังคมไปสูความเจริญรุงเรืองดวยความ         
หมั่นประชุม พบปะ ปรึกษา หารือกิจการงานโดยสมํ่าเสมอ จะตองมีความ
พรอมเพรียงกันประชุม พรอมเพรียงกันเลิกประชุม และพรอมเพรียงกัน       
ทํากิจทั้งหลายท่ีพึงทํารวมกัน จะตองไมถืออําเภอใจใครตอความสะดวก 
บัญญัติวางขอกําหนดกฎเกณฑตาง ๆ อันมิไดตกลงบัญญัติวางไว และ             
ไมเหยียบย่ําลมลางสิ่งท่ีตกลงวางบัญญัติกันไวแลว จะตองเห็นผูนําหรือ         
ทานผูเปนผูใหญมปีระสบการณยาวนาน ใหเกยีรตเิคารพนบัถอืทานเหลานัน้ 
มองเห็นความสําคัญแหงถอยคําของทานวาเปนสิ่งอันพึงรับฟง จะตอง         
ใหเกียรติและคุมครองกุลสตรี มิใหมีการขมเหงรังแกและสงเสริมบทบาท   
สตรใีนลกัษณะตาง ๆ  จะตองเคารพบชูาสกัการะเจดยี ปชูนยีสถาน อนสุาวรยี
ประจาํชาต ิอนัเปนเครือ่งเตอืนความทรงจาํ เราใหทาํด ีและเปนทีร่วมใจของ
หมูชน ไมละเลยพิธีเคารพบูชาอันพึงทําตออนุสรณสถานเหลานั้นตาม
ประเพณี และการจัดการใหความอารักขา บํารุง คุมครอง อันชอบธรรม แก
บรรพชิตผูทรงศีลทรงธรรมบริสุทธิ์ ซึ่งเปนหลักใจและเปนตัวอยางทาง            
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ศลีธรรมของประชาชน เตม็ใจตอนรบัและหวงัใหทานอยูโดยผาสกุ (พระธรรม
ปฎก, 2540)

แนวคิดการมีสวนรวม
 การมีสวนรวมเปนเร่ืองท่ีเก่ียวของทางดานจิตใจและอารมณ ของ
บคุคลหนึง่ในสถานการณกลุม ซึง่ผลของการเก่ียวของดังกลาวเปนเหตเุราใจ
ใหกระทําการใหบรรลุจุดมุงหมายของกลุมนั้น กับทั้งทําใหเกิดความรูสึก          
รวมรับผิดชอบกับกลุมดังกลาวดวย และการมีสวนรวมน้ันจะตองมีเง่ือนไข    
ที่สําคัญอยางนอย 3 ประการ (นิรันดร จงวุฒิเวศย, 2531) คือ 
 1.  ประชาชนจะตองมีอิสรภาพที่จะมีสวนรวม 
 2.  ประชาชนมีความสามารถท่ีจะมีสวนรวม 
 3.  ประชาชนตองเต็มใจตอการมีสวนรวม
 นอกจากนี้ความหมายการมีสวนรวมยังมองถึงการที่ประชาชน         
เขามาเกี่ยวของโดยการใชความพยายามหรือใชทรัพยากรในสวนของตนตอ
กิจกรรมซ่ึงมุงสูการพัฒนาชุมชน หรือองคกรหนวยงานภาครัฐ และเอกชน
โดยการมีสวนรวมตองมีองคประกอบดังนี้  
 1.  ประชาชนเขาเกี่ยวของในกิจกรรมการพัฒนา 
 2.  ผูเขารวมไดใชความพยายามบางอยางสวนตวัเชน ความคดิ ความ
รู ความสามารถ แรงงานหรือทรัพยากรบางอยาง เชน เงนิและวัสดใุนกิจกรรม
พัฒนาและไดขยายความหมายของการมีสวนรวมวา ตองครอบคลุมใน
ประเด็นดังตอไปน้ี (ปรัชญา เวสารัชช, 2528)
  2.1 การมีสวนรวมของประชาชนน้ัน ครอบคลุมถึงการสราง
โอกาสทีเ่อ้ือหรอืเปดโอกาสใหสมาชกิทกุคน และสงัคมไดรวมกจิกรรมนาํไป
สูการพัฒนา และทําใหไดรับประโยชนจากการพัฒนาเทาเทียมกัน
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  2.2 การมีสวนรวมของประชาชนสะทอนการเขาไปเก่ียวของ
โดยความสมัครใจเปนประชาธิปไตยในการตัดสินใจเพื่อกําหนดนโยบาย        
การวางแผนและดําเนินโครงการพัฒนาเศรษฐกิจ สังคมและการแบงสรร       
ผลประโยชนทีเ่กิดจากการพฒันาการพจิารณาในมติดิงักลาว การมสีวนรวม
ของประชาชนจึงเปนการเช่ือมระหวางสวนท่ีประชาชนลงทุน (แรงงานและ
ทรัพยากร) เพื่อการพัฒนากับประโยชนที่ไดรับจากการลงทุน
  2.3 ลักษณะการมีสวนรวมของประชาชน อาจแตกตางกันไป
ตามสภาพโครงสรางการบริหาร นโยบายและลักษณะเศรษฐกิจสังคมของ
ประชาชน การมีสวนรวมของประชาชนมิไดเปนเพียงเทคนิควิธีการแตเปน
ปจจัยสําคัญในการประกันใหเกิดการพัฒนาที่มุงประโยชนที่ไดรับจากการ
ลงทุน
 หากมองโดยภาพรวมการมีสวนรวมจะพบวามีอยู  2 ลักษณะ            
กลาวคือ การมีสวนรวมในลักษณะท่ีเปนกระบวนการของการพัฒนา          
โดยใหประชาชนมีสวนรวมในกระบวนการพัฒนาต้ังแตเร่ิมตนจนส้ินสุด
โครงการ เชน การรวมกันคนหาปญหา การวางแผนการตัดสินใจ การระดม
ทรัพยากรและเทคโนโลยีทองถิ่น การบริหารจัดการ การติดตามประเมินผล 
รวมถึงการรับผลประโยชนที่เกิดขึ้นจากโครงการ โดยที่โครงการพัฒนา            
ดังกลาวจะตองมีความสอดคลองกับวิถีชีวิตและวัฒนธรรมของชุมชน ซึ่ง
สามารถจําแนกไดเปน 2 ประเภท ไดแก (ปาริชาต  วลัยเสถียร, 2541)
 1. การสงเสริมสทิธิและพลังอาํนาจของพลเมือง โดยประชาชนหรือ
ชุมชน เพื่อพัฒนาขีดความสามารถในการจัดการเพื่อรักษาผลประโยชนของ
กลุม ควบคุมการใชและการกระจายทรัพยากรของชุมชน อันจะกอใหเกิด
กระบวนการและโครงสรางท่ีประชาชนในชนบทสามารถแสดงออกซ่ึงความ
สามารถของตน และไดรับผลประโยชนจากการพัฒนา 
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  2. การเปล่ียนแปลงกลไกการพัฒนาโดยรัฐ มาเปนการพัฒนา
ที่ประชาชนมีบทบาทหลัก โดยการกระจายอํานาจในการวางแผนจาก         
สวนกลางมาสูสวนภูมิภาค เพื่อใหภูมิภาคมีลักษณะเปนเอกเทศ ใหมีอํานาจ
ทางการเมือง การบริหาร มีอํานาจตอรองในการจัดการทรัพยากรโดยอยูใน
มาตรฐานเดียวกันและประชาชนสามารถตรวจสอบได ซึ่งอาจกลาวไดวา
เปนการคืนอํานาจในการพัฒนาใหแกประชาชนเพ่ือใหมีสวนรวมในการ
กําหนดอนาคตของตนเอง
 นอกจากน้ีการมีสวนรวมยังเปนหัวใจสําคัญของแนวคิดเก่ียวกับ
ประชาธปิไตย ทัง้น้ี เพราะหลักเบ้ืองตนของการมีสวนรวมคอื ถาการตดัสินใจ 
ใดก็ตามสงผลกระทบถึงบุคคลตาง ๆ บุคคลเหลานั้นควรจะเปนผูมีสวนรวม
ในการตัดสินใจนั้น หมายความวา หลักการน้ีตั้งอยูบนความคิดที่วาบุคคล
แตละคนยอมทราบดีวาตนตองการอะไร เพราะฉะน้ันการท่ีเหตุการณใด
ก็ตามจะสงผลกระทบถึงบุคคลหนึ่ง บุคคลนั้นยอมจะทราบวาเขาตองการ
หรือไม ตองการอะไรบางท่ีจะเกิดข้ึนกับตัวเอง ดังนั้น เพื่อความยุติธรรม
บคุคลน้ันควรท่ีจะตองมีสทิธใินการกําหนดใหเหตุการณนัน้เปนไปอยางท่ีเขา
ตองการ เพื่อใหผลท่ีตามมาเปนไปตามท่ีเขาตองการ เพราะการมีสวนรวม
ของประชาชน คือ กระบวนการใหประชาชนเขามามีสวนรวมในการดําเนิน
การพัฒนา รวมคิด รวมตัดสินใจแกปญหาของตนเอง รวมใชความคิด
สรางสรรค ความรูความชํานาญ รวมกับการใชวิทยาการท่ีเหมาะสม และ
สนับสนุนติดตามผลการปฏิบัติงานองคกรและเจาหนาที่ที่ เ ก่ียวของ            
(Erwin อางใน พชรพล วงศจิต, 2544) นอกจากนี้ การใหความรวมมือดวย
ความตั้งใจและสมัครใจโดยไมถูกบีบบังคับขูเข็ญ ซึ่งกระบวนการความ              
รวมมือนั้น (ชาญชัย  ศิลปะอวยชัยและคณะ, 2542) ตองประกอบดวย
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 1.  การเขารวมในการตัดสินใจและตกลงใจ 
 2.  การเขารวมในการดําเนินงานของแผนและโครงการ
 3.  การเขารวมในการติดตามและประเมินผลโครงการ
 4.  การเขารวมในการรับผลประโยชนจากการมีสวนรวม
 การมีสวนรวมของประชาชนกอใหเกิดกระบวนการ และโครงสราง
ที่ประชาชนสามารถที่จะแสดงออก ซึ่งความตองการของตน การจัดลําดับ
ความสําคญั การเขารวมในการพัฒนา และไดรบัประโยชนจากการพัฒนาน้ัน
โดยเนนการใหอํานาจในการตัดสินใจแกประชาชนในชนบท และเปน 
กระบวนการกระทําที่ประชาชนมีความสมัครใจเขามามีสวนในการกําหนด 
การเปลีย่นแปลงเพือ่ประชาชนเอง โดยใหประชาชนไดมสีวนในการตัดสนิใจ
เพื่อตนเอง ทั้งนี้โดยมิใชการกําหนดกรอบความคิดจากบุคคลภายนอก ตาม
นยิามท่ีกลาวถึงนี ้การมีสวนรวมทางของประชาชน ในฐานะสมาชิกของสังคม 
ไมวาจะในบริบทของการพัฒนาสังคม เศรษฐกิจ การเมืองหรือวัฒนธรรม 
ยอมเปนสิง่ทีแ่สดงออกใหเหน็ถงึพฒันาการรับรู และภูมปิญญาในการกําหนด
ชีวิตของตนอยางเปนตัวของตนเอง ในการจัดการควบคุมการใช และการ 
กระจายทรัพยากรที่มีอยูเพื่อประโยชนตอการดํารงชีวิตทางเศรษฐกิจและ
สังคมตามความจําเปนอยางสมศักดิ์ศรี (ทวีทอง หงสวิวัฒน, 2527)            
นอกจากนีก้ารมสีวนรวมของประชาชนยงัเปนกระบวนการท่ีใหประชาชนได
ใชความสามารถของตนเอง เปดโอกาสใหทกุคนไดแสดงออกทัง้ความคดิและ
การปฏิบตั ิโดยในการวจิยัครัง้นี ้ไดนาํเอาทฤษฏีการมสีวนรวมมาเปนแนวทาง
การศึกษาในเร่ือง การรับรูปญหารวมกนั การรวมกนัคนหาสาเหตุของปญหา 
การรวมกันคิดหาวิธีแกไขปญหา และรวมกันดําเนินแกไขตามแผนงานที่ตั้ง
ไว เพื่อใหเกิดความสําเร็จในการแกไขปญหาที่เกิดขึ้นในชุมชน 
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 การพัฒนาท่ีทรงพลังและมีประสิทธิภาพไดผลสูงสุดตองเปนการ
พัฒนาวาระดมพลังท่ีสรางสรรคของทุกฝายที่เกี่ยวของบทพ้ืนฐานของการรู
รกัสามคัค ีการพฒันาทีบ่รูณาการไดตองมปีระชาชนและชมุชนเปนแกนหลกั
โดยเปนผูกําหนดความตองการในการพัฒนา เปนผูดําเนินการและเปนผูรับ
ผลของการพัฒนา องคกรชุมชนและการศึกษาเรยีนรูของชมุชนคอื กลไกและ
กระบวนการทีส่าํคญั การเรยีนรูจากการปฏบิตัภิารกจิรวมกนั เปนกระบวนการ 
เรียนรูที่มีคุณภาพสอดคลองกับความเปนจริงในมิติตาง ๆ  ตลอดจนสามารถ
ปรับเปลี่ยนไดอยางเหมาะสมตามประสบการณที่เปลี่ยนแปลงได (สมพร   
เพชรสงค, 2541) การพัฒนามีความจําเปนอยางย่ิงท่ีทุกภาคสวนจะมี
ปฏิสัมพันธรวมกันจากการปฏิบัติจริง ระบบทั้งระบบจึงมีพลังเพียงพอท่ีจะ
กอใหเกิดการเปล่ียนแปลงไปในทิศทางเดียวกันการบริหารท่ีดีและมี
ประสิทธภิาพ การพฒันาองคกรหรือชมุชนใหเกดิประสทิธผิลนัน้ ตองพฒันา
คนในชุมชนใหเกดิทกัษะชีวิตคอื รูจกัคดิ วเิคราะห และรวมมอืกนั ไมทาํงาน
แบบแยกสวน แทที่จริงทุกๆ ชุมชนเปนระบบปดตัวเองและออนแอ ควรมี
ทรัพยากรบุคคล จะรวมพลังกันนอกระบบและเขาชวยทํางานของสวนรวม 
ไมวาจะเปนระดับชมุชน ทองถ่ินหรือประเทศ ท้ังกระบวนการ AIC (Appreciation 
Influence Control) ซึ่งเปนกระบวนการที่ทําใหเกิดความซาบซึ้ง รวมพลัง
ชกัจงูจงูใจ และรวมกันตดัสนิใจรวมกันในการพัฒนา เปนการรวมกันวเิคราะห
ชุมชนและรวมกันแกปญหา (ประเวศ วะสี, 2535)
 ทฤษฎีการมีสวนรวมสามารถแบงออกเปน 2 กลุมใหญ คือ
 1) ทฤษฎีความเปนผูแทน (Representative) 
  ทฤษฎีนี้เนนความเปนผูแทนของผูนําและถือวาการมีสวนรวม
ในการเลือกตัง้หรอืถอดถอนผูนาํ เปนเครือ่งหมายของการท่ีจะใหหลกัประกนั 
กับการบริหารงานที่ดี อยางไรก็ตามทฤษฎีนี้เนนเฉพาะการวางโครงสราง
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สถาบนั เพือ่เปนเครือ่งมอืในการใหผูตามเขามามสีวนรวมในการตดัสนิใจของ
องคกรอยางแทจริง ผูที่มีสวนรวมอยางแทจริงในการตัดสินใจ ไดแกบรรดา
ผูนาํตาง ๆ  ทีเ่สนอตวัเขามาสมคัรรบัเลอืกตัง้ สวนผูตามน้ันเปนเพยีงไมประดบั 
เทานั้น
 2) ทฤษฎปีระชาธปิไตยแบบมีสวนรวม (Participatory democracy) 
  ทฤษฎีนี้การมีสวนรวม มีวัตถุประสงคไมเฉพาะแคการเขาไป
พจิารณาเลือกต้ัง หรือถอดถอนผูนาํเทานัน้ แตยงัรวมไปถึงการเขาไปมีสวนรวม 
ในทุกขั้นตอนของการวางนโยบาย ยิ่งกวานั้น ทฤษฎีนี้ยังมองการมีสวนรวม
เปนการใหการศึกษา และพัฒนาการกระทําทางการเมืองและสังคมท่ีมี     
ความรับผิดชอบนั้นคือการไมยอมใหมีสวนรวมที่นับวาเปนการคุกคามตอ
เสรีภาพของผูตาม (ติน ปรัชญพฤกษ, 2533)
  จะเหน็ไดวา การมสีวนรวมของประชาชน (People Participation) 
เปนหวัใจของการพฒันาชมุชน โดยเปนทางรฐัศาสตรในเรือ่งของการปกครอง
ตนเอง (Self–government) คือ ตองการใหประชาชนไดเขาไปตัดสินใจ      
ในเร่ืองตาง ๆ ของชุมชนดวยตนเอง ซึ่งสามารถนํามาใชเปนแนวทางในการ
พัฒนาทุก ๆ แขนง โดย โคเฮนและอัฟฮอฟฟ ไดกลาวถึงการมีสวนรวมไว 
กลาวคือ การมีสวนรวมโดยท่ัวไป หมายถึง การมีสวนรวมในข้ันตอนการ
ตัดสินใจ (Decision Making) แตก็ไมไดหมายความวาจะเปนการตัดสินใจ
เพียงอยางเดียว ยังใชการตัดสินใจควบคู ไปกับขั้นตอนการปฏิบัติการ          
(Implementation) ดวย เชน ในการจัดองคกร การกําหนดกิจกรรมพัฒนา 
เปนตน การตดัสนิใจยงัมคีวามเก่ียวของกบัประชาชนในเร่ืองของผลประโยชน 
(Benefit) และการประเมินผล (Evaluation) ในกิจกรรมการพัฒนาดวย ซึ่ง
จะเห็นไดวาการตัดสินใจน้ันเก่ียวของเกือบโดยตรงกับการปฏิบัติการ แต             
ก็เกี่ยวของกับผลประโยชนและการประเมินผลดวยเหมือนกัน โดยท่ี              
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ผลประโยชนนั้นเปนผลมาจากการปฏิบัติการ และผลประโยชนก็จะมาเปน
ตัวกําหนดใหมีการประเมินผล ซึ่งตางก็ไดรับผลมาจากขั้นตอนการตัดสินใจ
แลวทั้งสิ้นนั่นเอง นอกจากน้ีก็จะมีผลสะทอนกลับ (Feedback) จากการ
ประเมินผลและการปฏิบตักิารกลับไปสูการตัดสนิใจอีกดวย จะเห็นไดวาการ
มีสวนรวมจะมี 4 ขั้นตอน คือ การมีสวนรวมในการตัดสินใจ การมีสวนรวม
ในการปฏิบัติการ การมีสวนรวมในการรับผลประโยชน และการมีสวนรวม  
ในการประเมินผล ทุกขั้นตอนมีความสัมพันธกัน โดยมุงเนนการมีสวนรวม 
ที่ขั้นตอนการตัดสินใจเปนประการสําคัญ ซึ่งในแนวทางการมีสวนรวมนั้น        
มุงใหประชาชนเปนผูคิดคนปญหา เปนผูที่มีบทบาทในทุก ๆ เรื่อง ไมใชวา
กาํหนดใหประชาชนปฏิบตัติามในเรือ่งใดเรือ่งหนึง่ ทกุอยางตองเปนเรือ่งของ
ประชาชนทีจ่ะคดิขึน้มา (อคนิ รพพีฒัน, 2527) กลาวไดวา ทัง้แนวคดิ ทฤษฎี 
และข้ันตอนการมีสวนรวม เปนกระบวนการท่ีใหความรวมมือในการเขารวม
ทํากิจกรรมหรือโครงการตาง ๆ ขององคกรซ่ึงประกอบดวยการรวมกัน
วางแผนคิดแกไขปญหา การดําเนินการปฏิบัติงานการติดตามผลและ              
รวมรักษามาตรฐานท่ีกลุมกําหนดข้ึน และมีสวนรวมในการรับผลประโยชน
รวมในความสําเร็จ ทั้งนี้เพื่อนําไปสูเปาหมายขององคกร และสามารถบรรลุ
ผลสําเร็จ เปาหมายท่ีกําหนดไว โดยในการเขารวมทํากิจกรรมน้ัน ๆ จะมี
ปจจัยที่เก่ียวของ ที่ทําใหเกิดการมีสวนรวม อาทิ บุคคลไดรับการกระตุนที่ดี 
ทางดานจิตใจ  การรับรูทางความรูสึก และไดรับการสนับสนุนอื่น ๆ จาก
บุคคลในองคกรซึ่งผูนําตองมีบทบาทในการสนับสนุน

บทสรุป 
 หลักอปริหานิยธรรมสามารถนํามาใชเพื่อชวยในการสงเสริมการมี
สวนรวมของภาคประชาชนในทองถ่ินนัน้ ๆ  ซึง่หลกัธรรมดังกลาวม ี7 ประการ 
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ไดแก (1) หมั่นประชุมเนืองนิตย (2) พรอมเพรียงกันประชุมพรอมเพรียงกัน
เลิกประชุม พรอมเพรียงกันทํากิจที่พึงทํา (3) ไมบัญญัติสิ่งท่ีมิไดบัญญัติไว 
และไมลมลางส่ิงทีบ่ญัญตัไิวแลว (4) ใหความเคารพนับถอืผูใหญ เห็นถอยคํา
วาเปนสิ่งอันควรรับฟง (5) ไมขมเหงลวงเกินสตรี และใหความคุมครอง
ปกปอง (6) ใหความเคารพ สักการบูชาสถานที่สําคัญและ (7) จัดใหความ
อารักขา คุมครอง ปองกันอันชอบธรรมแกพระอรหันต (ผูมีศีล) ทั้งหลาย
กระบวนการมีสวนรวมของประชาชนตามหลักพุทธธรรมจะสามารถ         
เสรมิสรางระบบการการบริหารจัดการปาชุมชนใหเกดิความเขมแข็งมากนอย
เพียงใดก็ขึ้นอยูกับพลังทางความคิด การรวมกิจกรรมดําเนินผานหมูบาน            
ที่อาศัยในเขตปาชุมชนเขามาชวยกันในการปกปองพื้นฐานและรวมกัน                
ใชประโยชนเพื่อการอนุรักษทรัพยากรของชาติรวมกันอยางสันติ พรอมกับ
การดําเนินชีวิตที่ไมขัดแยงกับกรมปาไม
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บทคัดยอ

 บทความนี ้มวีตัถปุระสงคเพือ่ศกึษาองคประกอบนทิานชดุกุงกิง๋ของ
มนฤดี ทองกลอยในดานเนื้อเรื่อง กลวิธีการนําเสนอเรื่อง การใชภาษา และ
ภาพประกอบ
 ผลการศึกษาพบวา ผูเขียนจัดกลุมการนําเสนอเนื้อเรื่องเปนชุด
ทั้งหมด 5 ชุด คือ ชุดการสงเสริมสุขนิสัย ชุดการสรางเสริมสุขอนามัย          
ชดุการสงเสริมทักษะทางสังคม ชดุวันแสนสนุกของกุงก๋ิง ชดุกุงก๋ิงเทีย่วอาเซียน 
โดยใชกลวิธีการนําเสนอเรื่องที่เปดเร่ืองแบบบรรยาย การดําเนินเรื่องตาม
ลาํดับปฏิทนิ กลวธิใีนการปดเร่ืองจะใชกลวธิใีนการปดเร่ืองแบบสุขนาฏกรรม
มากที่สุด และรองลงมาคือการปดเรื่องแบบใหขอคิด กลวิธีการเลาเรื่องเปน
แบบผูเขียนเปนผูเลาแทนตัวละครสําคัญ กลวิธีการสรางตัวละครเปนแบบ
ประเภทมีชีวิต สวนการใชภาษาแตละเรื่องแตงเปนบทรอยกรอง อานเปน
จงัหวะ มกีารสรางคาํอยางหลากหลาย  เชน คาํทีแ่สดงภาพ คาํทีแ่สดงอาการ 
คาํทีแ่สดงความรูสกึ คาํซํา้ คาํซอน และคาํสมัผสั ภาพประกอบเรือ่งเปนภาพ
เหมือนจริงที่มีสีสันสดใส  ดึงดูดความสนใจของเด็ก 

คําสําคัญ: กลวิธีการนําเสนอ, วรรณกรรมเด็ก,  นิทานชุดกุงกิ๋ง
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Abstract

 This article aims to study the literacy elements of the 
Tale : Kung King by MonruedeeThongkloy in the aspects of story, 
presenting techniques, language and illustrations.
 The study found that the writers divided the stories into 
5 sets which are; better health habits, better hygiene, better 
social skills, Kung King’s happy day and Kung King’s trip to 
ASEAN. The writer told the stories by using opening stories                
descriptive technique and the time lines are in Chronological 
order. The ending of the stories are mostly happy ending and 
the others are ending with some morals. The point of views of 
the stories is first person point of view. The realistic characters. 
The language used in the stories is poetry with various types of 
literary language such as imagery, action words emotion words, 
redundancy and rhyme. The illustrations are realistic with bright 
colors that attract children’s attention.

Keywords : presenting technique, children literature, tale Kung 
King
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บทนํา

 กุงกิ๋ง เปนตัวละครยอดนิยมที่เด็กวัยอนุบาลสวนใหญรู จักและ
ติดตามจากนิทานชุดกุงกิ๋งผลงานเขียนของ มนฤดี ทองกลอยซึ่งไดรับรางวัล
จากสถาบันตาง ๆ และมียอดจําหนายสูงของหนังสือนิทานในเมืองไทย 
วรรณกรรมนิทานชุดกุงกิง๋มจีดุเดนในการดําเนินเร่ืองเปนบทรอยกรอง กลวิธี
การใชคาํคลองจอง เมือ่ไดอานไดฟงแลวเดก็ ๆ  สามารถทองและจดจําไดงาย 
ภาพประกอบสื่อความหมายชัดเจนผูอานสามารถเขาใจไดเองโดยบางครั้ง
อาจไมตองอานเนื้อความ ซึ่งถือวาเปนประโยชนแกเด็กอยางมาก เพราะ
เปนการฝกใหเดก็จาํภาพและเขาใจไดเองต้ังแตยงัอานหนงัสอืไมออก ตวัละคร 
กุงกิ๋งถูกสรางมาเปนเพ่ือนคนหน่ึงของเด็ก ๆ เมื่อพวกเขาอานจึงไมรูสึกวา
ตนเองกําลังถูกสอน สอดคลองกับความคิดของวิริยะ สิริสิงห (2524: 6) ที่วา 
หนังสือสําหรับเด็กที่ดีตองเปนหนังสือท่ีเปนเพื่อนเด็กได ตองชี้ใหเห็นวา 
ความผดิพลาดเปนสิง่ท่ีแกไขได และหนงัสอืสาํหรบัเดก็ทีด่นีัน้เปรยีบเหมอืน
เพชรอยูที่ใดก็สองแสงไดเสมอ เด็กไมวาชาติใดภาษาใดยอมเหมือนกัน           
การใหเด็กอานหนังสือก็เพื่อจะสงเสริมความเจริญงอกงามในดานรางกาย 
อารมณ และสติปญญา

วัตถุประสงค
 เพือ่ศึกษาองคประกอบของวรรณกรรมในนิทานชุดกุงก๋ิงของมนฤดี 
ทองกลอยในดานเน้ือเร่ือง กลวิธีการนําเสนอเร่ือง การใชภาษา และภาพ
ประกอบ
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ขอบเขตการวิจัย
 นิทานชุดกุงกิ๋งที่นํามาศึกษามีทั้งหมด 5 ชุด  คือ ชุดสงเสริมสุขนิสัย 
ชดุสรางเสริมสขุอนามยั ชดุวนัแสนสนุกของกุงกิง๋ ชดุสงเสริมทกัษะทางสังคม
และชุดกุงกิ๋งเท่ียวอาเซียน โดยวิเคราะหองคประกอบนิทานชุดกุงกิ๋งดาน 
กลวิธีการนําเสนอเนื้อเรื่อง กลวิธีการนําเสนอเรื่อง การใชภาษา และ                 
ภาพประกอบ เพือ่ใหเขาใจลกัษณะสาํคญัท่ีดงึดดูใหวรรณกรรมนิทานชดุกุงกิง๋ 
ถูกใจและเปนที่รูจักอยางแพรหลายในกลุมเด็ก ๆ

วิธีการวิจัย
 กลุมผูวิจัยศึกษาวิเคราะหองคประกอบโครงสรางของวรรณกรรม 
โดยจาํแนกประเดน็การศกึษาตามองคประกอบวรรณกรรม คอื ดานเนือ้เรือ่ง 
กลวธิกีารนาํเสนอเรือ่ง การใชภาษา และภาพประกอบในนิทานชดุกุงกิง๋ของ
มนฤดี ทองกลอย ทั้งหมด 5 ชุด คือ ชุดสงเสริมสุขนิสัย ชุดสรางเสริม            
สุขอนามัย ชุดวันแสนสนุกของกุงกิ๋ง ชุดสงเสริมทักษะทางสังคม ชุดกุงกิ๋ง
เที่ยวอาเซียน 

ผลการวิจัย
 1.  องคประกอบวรรณกรรมนิทานชุดกุงก๋ิง ดานเน้ือเรื่อง
  ผูเขยีนกําหนดขอบเขตเน้ือเร่ืองไวเปนกรอบอยางชัดเจน โดยจัด
กลุมเน้ือเรื่องเปน 5  ชุด  ไดแก  
  1. เนื้อเรื่องเกี่ยวกับการสงเสริมสุขนิสัย ไดแก กุงกิ๋งตัวมอม             
กุงก๋ิงทองผูก กุงกิ๋งปวดฟน กุงกิ๋งหัวเหม็น 
  2. เนื้อเร่ืองเก่ียวกับการสรางเสริมสุขอนามัย ไดแก กุงก๋ิง           
เปนหวัด กุงก๋ิงเปนตาแดง กุงกิ๋งเปนไขเลือดออก กุงกิ๋งเปนอีสุกอีใส
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  3. เนื้อเร่ืองเกี่ยวกับการสงเสริมทักษะทางสังคม ไดแก กุงกิ๋ง            
รักเพ่ือน กุงก๋ิงรักพอแม กุงกิ๋งรักญาติ กุงกิ๋งรักเพื่อนบาน
  4.  เนื้อเร่ืองเก่ียวกับวันแสนสนุกของกุงก๋ิง ไดแก กุ งก๋ิง               
ไปโรงเรียน กุงก๋ิงไปทะเล กุงกิ๋งไปตลาด กุงกิ๋งไปสวนสัตว
  5.  เนื้อเรื่องเกี่ยวกับกุงกิ๋งเที่ยวอาเซียน ไดแก กุงกิ๋งเที่ยวไทย 
กุงก๋ิงเที่ยวอินโดนีเซีย กุงก๋ิงเที่ยวมาเลเซีย กุงกิ๋งเที่ยวสิงคโปร กุงกิ๋งเที่ยว
ฟลิปปนส กุงก๋ิงเที่ยวบรูไน กุงกิ๋งเที่ยวเวียดนาม กุงกิ๋งเที่ยวลาว กุงกิ๋งเที่ยว
พมา กุงก๋ิงเที่ยวกัมพูชา
  การกําหนดเนื้อเรื่องลักษณะดังกลาวเปนการแบงสาระสําคัญ
อยางมีขอบเขตที่ชัดเจน คํานึงถึงความเหมาะสม ความสนใจ และ             
ความตองการของเด็กที่มีอยู ตามธรรมชาติ สิ่งสําคัญคือการสอดแทรก              
เรื่องพื้นฐานความรูที่ถูกตองเพื่อนําไปปรับใชตามสถานการณตาง ๆ ในชีวิต
ประจําวัน เมย ฮิล อาบัทนอต (1964 อางใน เยาวนารถ พันธุเพ็ง, 2559)            
กลาวถึงความตองการพื้นฐานของเด็กที่เกี่ยวกับความตองการความรักและ
เปนที่รัก (The need to love and to be love) วา “นิยามความรัก            
ของเด็กหมายถึงความรักในครอบครัว ไดแก ความรักของพอแม ญาติพี่นอง 
ความรักระหวางเพ่ือนและบุคคลในสังคม รวมถึงความรักความเมตตาตอ 
สตัวเลีย้งและส่ิงของ เรือ่งราวเหลาน้ีเดก็จะหาอานไดจากเทพนิยายท่ีตวัเอก
เปนเจาชายเจาหญิงและเน้ือเรื่องจบอยางมีความสุข รวมไปถึงนวนิยาย         
เกีย่วกบัครอบครัว เพือ่น สตัวเลีย้ง” ซึง่สอดคลองกบันิทานชดุกุงกิง๋ ทีม่เีนือ้เร่ือง 
เก่ียวกับการสงเสริมทกัษะทางสังคม กุงกิง๋รกัเพือ่น กุงกิง๋รกัพอแม กุงกิง๋รกัญาติ 
กุงกิ๋งรักเพื่อนบาน
  นอกจากน้ีผู  เขียนยังกําหนดขอบเขตท่ีทันสมัยมีเนื้อเร่ือง         
เชื่อมโยงกับเรื่องราวเหตุการณสังคมในปจจุบันคือ “ประชาคมอาเซียน” 
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(ASEAN Community) ที่มีการรวมตัวกันของประเทศสมาชิกอาเซียน 10 
ประเทศ ดังนั้นในนิทานกุงก๋ิงชุดกุงก๋ิงเท่ียวอาเซียนจึงมีสวนสําคัญที่ทําให
เด็ก ๆ รูจักกลุมประเทศสมาชิกไดดี
 2.  องคประกอบวรรณกรรมนิทานชุดกุงกิง๋ ดานกลวิธกีารนําเสนอ 
เรื่อง
  การศึกษานิทานชุดกุงกิง๋ท้ัง 5 ชดุ ไดวเิคราะหกลวิธกีารนําเสนอ
เรื่อง 3 ประเด็นดังนี้
  1.  การวางโครงเร่ือง
  2.  การเลาเรื่อง
  3.  การสรางตัวละคร
  1. การวางโครงเรือ่ง เปนการวางแผนการเขียนท่ีมลีาํดับขัน้ตอน 
ตั้งแตตนจนจบเร่ือง เพื่อกําหนดเปนแนวทางใหแกผูเขียน ประกอบดวย           
การเปดเรื่อง การดําเนินเรื่อง การปดเรื่อง
   1.1 การเปดเรื่อง คือ การเร่ิมตนการเลาเร่ืองท่ีมีความ
สําคัญมาก ผูเขียนจะตองเปดเรื่องใหนาสนใจ ดึงดูดใจใหชวนติดตาม          
สรางความอยากรูอยากเห็นใหเกิดข้ึนกบัผูอาน จากการศึกษานิทานชุดกุงก๋ิง 
พบวาผูเขยีนใชวธิกีารเปดเรือ่งแบบบรรยายทกุเร่ือง แมจะไมปรากฏการเปด
เรื่องในลักษณะอื่น ๆ แตลักษณะการบรรยายในนิทานชุดกุงกิ๋งเปนการ
บรรยายรายละเอียดที่กระชับนําเขาสู เรื่องอยางรวดเร็ว เด็กจึงติดตาม            
เนื้อเรื่องไดเขาใจทันทีโดยไมตองรอจนเบื่อ
    โดยมีลกัษณะการเปดเรือ่งบรรยายหลากหลายรูปแบบ
ทั้งการบรรยายเหตุการณ การบรรยายตัวละคร และการบรรยายฉาก ดัง
ตัวอยาง



วารสารวิชาการ คณะมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค

116

    1.1.1 การบรรยายเหตุการณ เชน นิทานกุงกิ๋ง                      
ชดุกุงก๋ิงเท่ียวอาเซียน ซึง่ในนิทานชุดน้ีทีม่ทีัง้หมด 9 เร่ือง ผูเขียนใชกลวิธกีาร
เปดเรื่องแบบบรรยายเหตุการณทั้งหมดทุกเรื่อง
  กุงก๋ิงยิ้มแยมเริงรา   นัง่เครือ่งบนิมุงหนาออกเดนิทางไกล
  กุงก๋ิงเที่ยว “ฟลิปปนส” ดนิแดนแหงหมูเกาะและภูเขาไฟ
         (กุงกิ๋งเที่ยวฟลิปปนส)
    1.1.2  การบรรยายตัวละครเชน นิทานกุงกิ๋งชุด            
สงเสริมทักษะทางสังคม
  กุงก๋ิงตัวกลมยิ้มเกง   สนุกครื้นเครง สดใสเริงรา
  กุงก๋ิงย้ิมกวางตาหยี   นารัก แสนดี ชางเจรจา
         (กุงกิ๋งรักพอแม)
    1.1.3 การบรรยายฉากเชน นิทานกุงกิ๋งชุดสราง
เสริมสุขอนามัย
  วันเสารวันหยุดสุขสันต กุงกิง๋อยูบานเตรียมการยกใหญ
  สมุด ดินสอ แวนขยาย  กระเปา ไฟฉายตุกตาคูใจ
  อยากเปนนักสํารวจนอย กุงกิ๋งคอยคอยเดินดูดอกไม
         (กุงกิ๋งเปนไขเลือดออก) 

   1.2 การดาํเนนิเรือ่ง คอื ชวงท่ีสบืเน่ืองมาจากตอนเปดเร่ือง 
ทาํใหผูอานไดทราบความคล่ีคลายขยายเร่ือง การดําเนนิเร่ืองมหีลายรูปแบบ 
เชน การดําเนนิเรือ่งตามลําดบัปฏิทนิ การดําเนนิเร่ืองโดยใชวธิกีารต้ังคาํถาม 
การดําเนินเร่ืองแบบใหตัวละครเปนผูเลาเรื่อง (วิริยะ สิริสิงห, 2551: 93) 
จากการศึกษานิทานชุดกุงกิ๋ง พบวาผูเขียนใชวิธีการดําเนินเรื่องตามลําดับ
ปฏิทิน ที่เลาเรื่องตามลําดับเวลา ลําดับกอนหลัง ทั้งหมดทุกชุด ทุกเรื่อง
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   การดาํเนนิเรือ่งตามปฏทินินัน้ ชวยในการลาํดบัความคดิของ
ผูอานทีเ่ปนเดก็ไมใหเกดิความสบัสน สามารถจดจําและเขาใจเร่ืองราวไดงาย 
ชวนติดตามตั้งแตตนจนจบ ดังตัวอยาง
   กุงก่ิงเขาไปสํารวจดอกไมในสวน ใตใบไมมยีงุมากมาย กุงกิง๋
จึงถูกยงุกัด วันตอมามีอาการเปนไขมีจุดแดง ๆ  ขึ้นตามตัว เมื่อไปหาหมอจึง
ไดรูวากุงก๋ิงเปนไขเลือดออกและตองนอนรักษาตัวที่โรงพยาบาล เมื่อหาย          
กใ็หกลับบานได จากนัน้กอ็ธบิายเกีย่วกบัโรคไขเลอืดออก วธิกีารปองกนั รวม
ทั้งทําลายแหลงเพาะพันธุของยุงลาย
         (กุงกิ๋งเปนไขเลือดออก)

   1.3 การปดเร่ือง การปดเรื่องหรือตอนจบเรื่องเปนตอนที่
ปญหาไดรับการคลี่คลาย ถือเปนจุดที่ทําใหความต่ืนเตน ความสนใจ                
ความตึงเครียด หรือความรูสึกดานอื่น ๆ ของผูอานทวีขึ้นจนถึงจุดสุดทาย 
กลวิธีการปดเรื่องมีหลายแบบ ไดแก การปดเรื่องแบบสุขนาฏกรรม การปด
เรื่องแบบโศกนาฏกรรม การปดเรื่องแบบหักมุม และการปดเรื่องใหขอคิด 
(วิริยะ สิริสิงห, 2551: 95) จากการศึกษานิทานชุดกุงกิ๋ง พบวา ผูเขียนใชวิธี
การปดเรื่อง 2 ลักษณะ คือ การปดเรื่องแบบสุขนาฏกรรมและการปดเรื่อง
แบบใหขอคิด
    1.3.1 การปดเรือ่งแบบสขุนาฏกรรม คอื จบเรือ่งแบบ
มีความสุข จากการศึกษาพบการปดเร่ืองแบบสุขนาฏกรรมในนิทานกุงกิ๋ง
ทัง้หมด 3 ชดุ ไดแก ชดุการสงเสรมิทักษะทางสังคม ชดุวนัแสนสนกุของกุงกิง๋ 
และชุดกุงก๋ิงเที่ยวอาเซียน และทุกเรื่องมีกลวิธีการจบแบบเดียวกัน
     -  ชดุการสงเสรมิทกัษะทางสังคมมทีัง้หมด 4 
เรื่อง ไดแก กุงกิ๋งรักเพื่อน กุงกิ๋งรักพอแม กุงกิ๋งรักญาติ กุงกิ๋งรักเพื่อนบาน
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นทิานทัง้ 4 เร่ืองมเีนือ้หาเกีย่วกบัเรือ่งราวความรกั เมือ่กุงกิง๋เปนทีร่กัของเพือ่น 
กุงกิ๋งมีครอบครัวที่อบอุน กุงกิ๋งไดพบญาติอยางพรอมหนาพรอมตาที่บาน
ปูยา กุงก๋ิงมีเพื่อนบานที่แสนดี ทุกเรื่องจึงจบลงดวยความสุขดังตัวอยาง
   กุงกิ๋งนารักนิสัยดี  จึงเปนที่รักของเพ่ือนมากมาย 
  เลนกับเพื่อนสุขสันตหรรษา หวัเราะ “ฮา...ฮา” เริงราสบายใจ
         (กุงกิ๋งรักเพื่อน)
  ออมกอดแมแสนอบอุน แขนพอนอนหนนุสบายนักหนา
  ครอบครัวกลมเกลียวรักใคร กุงกิ๋งสุขใจ ลัล...ลั้ล...ลัล...ลา
         (กุงกิ๋งรักพอแม)
  พี่ อา ปา ลุง ปู ยา      ครอบครัวพรอมหนา ญาติมติรชิดใกล
  เที่ยวบานคุณปูแสนสนุก  กุงกิ๋งมีความสุข แสนประทับใจ
         (กุงกิ๋งรักญาติ)
  เพื่อนบานกุงกิ๋งแสนดี  หยิบยื่นไมตรี เอื้อเฟอพึ่งพา
  จริงใจชวยเหลือแบงปน กลมเกลียวผกูพนัรักกนั ลัล้...ลา
         (กุงกิ๋งรักเพื่อนบาน)
     -  ชุดวันแสนสนุกของกุงกิ๋งมีทั้งหมด 4 เรื่อง 
ไดแก กุงกิ๋งไปโรงเรียน กุงกิ๋งไปทะเล กุงกิ๋งไปตลาด กุงกิ๋งไปสวนสัตว        
สถานท่ีทั้ง 4 แหงที่กุงกิ๋งไดไปน้ัน ลวนแตเปนสถานท่ีที่ทําใหกุงกิ๋งรูสึก
กระตือรือรนอยากจะไป มีความสุข สนุกสนาน ในวรรคสุดทายของทุกเรื่อง
ในชุดวันแสนสนุกของกุงกิ๋งมีการใชคําที่เหมือนกันวา “วันหนามาใหมและ
พรุงนีม้าใหม” เนนยํา้ความสุขของตัวละครท่ีอยากจะกลับไปสถานท่ีแหงน้ัน
ใหมดังตัวอยาง
  เก็บของเตรียมตัวกลับบาน สนุกสนานทั้งวัน กุงกิ๋งยิ้มรา
  ขึ้นรถยิ้มแยมแจมใส  โรงเรียนจา บาย...บาย...พรุงนี้ไปใหมจะ
         (กุงกิ๋งไปโรงเรียน)
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  เปลี่ยนเสื้อผาลางมือลางหนา ถงึเวลากลับบานแลวละ บาย...บาย
  นั่งรถกลับตาปรือเหนื่อยออน ไปกอนนะทะเลจา วนัหนาไปใหม
         (กุงกิ๋งไปทะเล)
  กลับบานชวยคุณแมทําอาหาร กุงกิง๋สนกุสนานไดไปตลาดใหญ
  ซื้อของกลับบานเต็มตระกรา ตลาดจารอกอนนะไววนัหนาไปใหม
         (กุงกิ๋งไปตลาด)
  เที่ยวสวนสัตววันนี้สนุกจริง หนูนอยกุงกิ๋งเจอสัตวมากมาย
  ถึงเวลาตองกลับบานแลวละ ไปกอนนะเพ่ือนสัตวจาวนัหนาไปใหม
         (กุงกิ๋งไปสวนสัตว)
     - ชดุกุงกิง๋เทีย่วอาเซียนมทีัง้หมด 10 เรือ่ง ได
แกกุงกิ๋งเที่ยวไทย กุงกิ๋งเที่ยวอินโดนีเซีย กุงกิ๋งเที่ยวมาเลเซีย กุงกิ๋งเที่ยว
สิงคโปร กุงก๋ิงเท่ียวฟลิปปนส กุงกิ๋งเที่ยวบรูไน กุงกิ๋งเที่ยวเวียดนาม กุงกิ๋ง
เที่ยวลาว กุงก๋ิงเท่ียวพมา กุงกิ๋งเที่ยวกัมพูชา ใชกลวิธีการปดเรื่องที่เหมือน
กันทุกเรื่องคือ กุงกิ๋งมีความสุข ความประทับใจ และความสนุกสนานต่ืนตา
ตืน่ใจในประสบการณแปลกใหมทีไ่ดไปเท่ียวยังประเทศกลุมอาเซียน  มเีพียง
เรือ่งเดยีวทีแ่ตกตาง ๆ  จากทัง้ 9 คอื กุงกิง๋เทีย่วไทย ทีป่ดเรือ่งดวยความภาค
ภูมิใจและมีความสุขท่ีไดแนะนําใหเพื่อนไดรูจักประเทศไทย ดังตัวอยาง
  กุงกิ๋งสุขใจจริงหนา   วันนี้ไดพาเพื่อนเที่ยวเมืองไทย
  ไดรวมอนุรักษประเพณี กุงกิ๋งเด็กดีสมเปนเด็กไทย
         (กุงกิ๋งเที่ยวไทย)

    1.3.2 การปดเรื่องแบบใหขอคิดเปนการจบเรื่องโดย
การสอดแทรกความรูหรือขอคิดคุณธรรมที่เปนประโยชนในการใชชีวิต จาก
การศึกษาพบการปดเรื่องแบบใหขอคิดในนิทานกุงกิ๋งทั้งหมด 2 ชุด ไดแก 
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ชดุการสงเสริมสขุนสิยั ชดุสงเสริมสขุอนามัย และทุกเร่ืองมีกลวิธกีารจบแบบ
เดียวกัน
     -  ชุดการสงเสริมสุขนิสัย มีทั้งหมด 4 เรื่อง 
ไดแก กุงก๋ิงตัวมอม กุงกิ๋งทองผูก กุงกิ๋งปวดฟน กุงกิ๋งหัวเหม็น ทั้ง 4 เรื่อง 
ปดเร่ืองแบบใหขอคิดในลักษณะการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมท่ีเปนสาเหตุ
ทาํใหเกิดจากการไมอาบน้ํา การไมกนิผกั การไมแปรงฟน และการไมสระผม 
ตัวละครไดรับผลของการไมปฏิบัติตัวใหมีสุขนิสัยที่ดี ดังนั้นการจบเร่ืองจึง
เปนไปในรูปแบบเดียวกัน คือ การบอกกับตัวเองหรือสัญญากับแมวาจะไม
ทําพฤติกรรมน้ันอีกดังตัวอยาง
  กุงก๋ิงสัญญากับแม   หนูหมั่นดูแลและต้ังใจวา
  จะอาบน้ําเชาเย็นทุกวัน ไมเหม็น ไมคนั “เยน็สบายจรงิ ๆ  จา”
         (กุงกิ๋งตัวมอม)
  ขับถายเปนเวลาทุกวัน  ตื่นเชา แปรงฟน นั่งสวมทันใด
  สบายทองไมตองรองให อึออกงาย...งาย อารมณดี๊...ดี
         (กุงกิ๋งทองผูก)
  กุงก๋ิงรับคํายิ้มรา    “หนูขอสัญญาวานับจากนี้
  จะขยันแปรงฟนเชาเย็น หนูหมั่นทําเปนประจําทุกที”
  กุงก๋ิงไมรองปวดฟน   ยิ้มไดทั้งวันอารมณดี๊...ดี
  เห็นไหมฟนขาวสะอาดตา “มาซิมา มาดูฟนหนูสิ”
         (กุงกิ๋งปวดฟน)
  กุงก๋ิงคิดไดทันใด    ตั้งแตนี้ไปสระผมดีกวา
  สระผมแลวสะอาดดี   ลองดมดูสิผมหอมดวยจา
         (กุงกิ๋งหัวเหม็น)
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     -  ชุดสงเสริมสุขอนามัย มีทั้งหมด 4 เรื่อง      
ไดแก กุงก๋ิงเปนหวัด กุงกิ๋งเปนตาแดง กุงกิ๋งเปนไขเลือดออก กุงกิ๋งเปน
อีสุกอีใสทั้ง 4 เรื่อง ปดเรื่องแบบใหขอคิดในลักษณะการใหความรูและ         
การดแูลสุขภาพใหหางไกลและหายจากโรคหวัด โรคตาแดง โรคไขเลือดออก 
โรคอีสุกอีใส ที่อยูใกลตัวเรา ดังนั้นการปดเรื่องทุกเรื่องจึงสรุปจบเหมือนกัน
วาโรคเหลานี้สามารถปองกันและรักษาใหหายได
  กุงกิ๋งกินยาและอาหาร  พักผอนไมนานไขหวัดก็หาย
  กลับมาสดใสเริงรา   ไขหวัด...รักษาและปองกันได
         (กุงกิ๋งเปนหวัด)
  กุงกิ๋งพักผอนอยูบาน  แคไมกี่วันก็หายดีแลวจา
  โรคตาแดงรักษาได   กุงกิ๋งสุขใจราเริงล้ัล...ลา
         (กุงกิ๋งเปนตาแดง)
  พอแมและกุงกิ๋งชวยกัน     ทําลายแหลงเพาะพันธุของพวกยุงลาย
  กุงกิ๋งหายดีเริงรา        ไขเลือดออก...รักษาและปองกันได
         (กุงกิ๋งเปนไขเลือดออก)
  หายจากอีสุกอีใส   กุงกิ๋งดีใจไปชวนนอยหนา
  จูงมือไปโรงเรียนดวยกัน สนุกสุขสันตรองเพลง...ลั้นลา
         (กุงกิ๋งเปนอีสุกอีใส)

  2.  การเลาเร่ือง คือกลวิธีการดําเนินเรื่องจากการศึกษานิทาน 
ชุดกุงกิ๋ง พบวาผูเขียนใชวิธีการเลาเรื่องโดยผูเขียนเปนคนเลาแทนตัวละคร
สาํคญั ทีช่ือ่ “กุงกิง๋”เปนลกัษณะแบบน้ีทกุชดุ ทกุเร่ืองผานเหตุการณในการ
สงเสริมทักษะในนทิานชดุตาง ๆ  ไดแกชดุการสงเสรมิสขุนสิยั ชดุการสรางเสรมิ 
สุขอนามัย ชุดการสงเสริมทักษะทางสังคม ชุดวันแสนสนุกของกุงกิ๋งและ      
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ชุดกุงกงเที่ยวอาเซียนดังตัวอยาง ผูเขียนเลาเรื่องตอนที่กุงกิ๋งสงสัยวาตาของ
ตัวเองเปนอะไรถึงไดรูสึกคันมาก โดยเปนผูที่รูถึงความรูสึกของตัวละคร
  เลนเพลินจนตัวเลอะเทอะ กุงกิ๋งยังเผลอใชมือขยี้ตา
  ขยี้ปุบ คันยุบคันยิบ   กะพรบิตาปริบปริบ รูสกึเคอืงตา
  รุงขึ้นกุงกิ๋งตกใจ    “ตาหนูเปนอะไรไมรู...แมจา”
  มีสีแดงแดงขางใน   ข้ีตามากมาย นํ้าตานองหนา
         (กุงกิ๋งเปนตาแดง)

  3.  การสรางตวัละคร ผูเขยีนกาํหนดตวัละครใหมบีทบาทหรือ
แสดงพฤตกิรรมอยางใดอยางหนึง่ โดยคาํนงึถึงความเหมาะสมจากการศกึษา
นิทานชุดกุงกิ๋ง พบวาผูเขียนมีแนวทางการสรางตัวละครประเภทมีชีวิต            
ตัวละครสําคัญเปนเด็กผูหญิงที่มีชื่อเดียวกับนิทานทุกเรื่อง คือ “กุงกิ๋ง”         
โดยกําหนดบทบาทตามสถานการณที่เกิดขึ้นในนิทานแตละเร่ือง
   กุงกุง เปนเด็กผูหญิงในวัย 3-4 ขวบ ที่มีความนารักสดใส
และราเริง แสดงพฤติกรรมตามวัยดวยความสนใจ อยากเรียนรูอยากเห็น           
สิ่งรอบตัว ทํากิจวัตรประจําวันอยางมีความสุข ทํากิจกรรมที่บานรวมกับ
ครอบครัว ญาติ ทํากิจกรรมที่โรงเรียนรวมกับเพื่อน ๆ เรียนรูประสบการณ
แปลกใหมจากการไปทองเท่ียว มคีณุลกัษณะทีพ่งึประสงคอนัเปนคณุลกัษณะ
ทีส่งัคมตองการ ในดานการมคีณุธรรม จรยิธรรม คานยิม บคุลกิลกัษณะนสิยั
ทีด่งีาม เพือ่เปนแบบอยางใหเดก็เลอืกนาํไปปฏบิตัใินชวีติประจําวนักอใหเกดิ
ความสุขทัง้ตอตนเองและสวนรวมดังตัวอยาง เหตุการณทีไ่ปบานคุณปูคณุยา 
กุงกิง๋แสดงออกใหเหน็ถงึความเปนเดก็ทีม่มีารยาทออนนอม เปนทีเ่อน็ดขูอง
ผูใหญ
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  กมกราบคุณปูคุณยา  แลวยื่นตะกราของฝากมอบให
  หลานรักมาหาท้ังที   ปูยายินดี คุยไปยิ้มไป
  สวัสดีคุณลุง คุณปา   สวัสดีคุณอา กุงกิ๋งนอมไหว
  ทุกคนเอ็นดูกุงกิ๋ง   นารักจริง ๆ รูจักทักทาย
         (กุงกิ๋งรักญาติ)
   อีกเหตุการณตอนกุงก๋ิงไปเท่ียวทะเลกับพอแม กุงก๋ิงมี
จิตสํานึกที่ดีตอสังคมเมื่อเห็นขยะบนชายหาดก็เก็บทิ้งใสถังขยะ
  กุงกิ๋งเห็นขยะบนชายหาด ชวยเกบ็จนสะอาด ทิง้ใสถงัใหญ
  เลนสนุกทั้งวันฮาเฮ   กุงกิ๋งเที่ยวชายทะเลแสนสุขใจ
         (กุงกิ๋งไปทะเล)
   ตัวละครอีกตัวหนึ่งที่มีความสําคัญใกลชิดกุงกิ๋ง คือ คุณแม
เมื่อเกิดเหตุการณที่เปนปญหาหรืออุปสรรค คุณแมจะเปนคนชวยแกปญหา 
และอธิบายเรื่องราวตาง ๆ ดวยเหตุผลงาย ๆ ใหกุงกิ๋งเขาใจ แสดงใหเห็นถึง
ชวีติจริงของเด็กทีต่องเผชิญกบัเหตุการณใดก็ตาม เดก็จะเรียกหาคุณแมเพือ่
ใหชวยเหลือโดยสัญชาตญาณ
  กุงกิ๋งกลับบานรองไห  แมรบีถามไถ “เปนอะไรลูกจา”
  กุงกิ๋งรับสารภาพ   “หนไูมอาบนํา้ คัน้...คนั...แมขา”
  แมปลอบ “โอ...โอ...อยารองไห ดูแลรางกายใหดีจะ
  ตองไมขี้เกียจอาบนํ้า  ทําเปนประจําวันละสองเวลา
         (กุงกิ๋งตัวมอม)
   นอกจากนี้สังเกตเห็นวาขางกายกุ งกิ๋งมักจะมี “ตุ กตา
กระตายหูยาว” เคียงขางกุงกิ๋งเสมอเหมือนเปนเพื่อนรักท่ีมีความผูกพัน มี
ความเขาใจ รับรูเรื่องราวและความรูสึกตาง ๆ ที่เกิดข้ึนกับกุงกิ๋ง แสดงออก
ใหเหน็จากลกัษณะภาพทีแ่สดงกริยิาอาการ หรอืความรูสกึเชนเดยีวกบักุงกิง๋ 
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ดังตัวอยาง ตอนกุงกิ๋งไปเท่ียวสวนสัตว กุงกิ๋งสวมหมวกและแขวนกลองสอง
ทางไกลตุกตากระตายหูยาวก็สวมหมวกและแขวนกลองสองทางไกลเชน
เดียวกัน เมื่อกุงก๋ิงปวดฟนแสดงสีหนาเจ็บปวด กระตายหูยาวก็แสดงสีหนา
รับรูอาการเจ็บปวดเชนเดียวกัน เมื่อกุงกิ๋งเลนจนเน้ือตัวสกปรกมอมแมม 
กระตายหูยาวก็มีเนื้อตัวเลอะเปรอะเปอนไปดวยดินทรายเชนเดียวกัน

 เยาวนารถ พันธุเพง็ (2559) กลาววา นิทานชุดกุงกิ๋ง เปนการสราง
แรงบันดาลใจ ใหความรูสึกรับรูอยางแรงกลาใน ‘อัตลักษณเด็กผูหญิง’ ที่มี
การเรียนรูเก่ียวกับตัวเองและสรางอัตลักษณในบริบทของครอบครัวและ
ชุมชนของเด็ก ๆ ไดแก บาน โรงเรียน บานเพื่อน บานญาติ ตลาด สวนสัตว 
ตลอดจนสถานท่ีตาง ๆ ซึ่งทําใหเกิดความสัมพันธของพวกเขากับคน            
สถานท่ีและส่ิงของ การกระทําและการตอบสนองของผู อื่น‘อัตลักษณ                
เดก็ผูหญิง’ดงักลาว สงผลใหเดก็สวนใหญทีฟ่งและอานนทิานชดุกุงกิง๋เปดใจ
ทําความรูจักและชื่นชอบเหมือนกุงกิ๋งเปนเพื่อนของเขา แลวเขาก็จะได          
เรียนรูวา ถาทําแบบน้ี ๆ จะเกิดผลอะไรตามมา

กุงกิ๋งไปสวนสัตว กุงกิ๋งปวดฟน กุงกิ๋งตัวมอม
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 3.  องคประกอบวรรณกรรมนิทานชุดกุงก๋ิง ดานการใชภาษา 
  นิทานชุดกุงกิ๋ง ใชภาษาแตงในรูปแบบของกลอนที่เรียกวา          
กลอนหัวเดียว คือ กลอนที่มีคําสุดทายของวรรคหลังลงดวยเสียงสระและ
เสียงพยัญชนะตัวสะกดเสียงเดียวกันทุกคํากลอน เชน ลงดวยเสียงสระไอ 
เรียกวา กลอนไล, ลงดวยเสียงสระอา เรียกวา กลอนลา, ลงดวยเสียงสระอี 
เรียกวา กลอนลี ทําใหเด็กจดจําภาษา หรือสามารถทายคําท่ีจะตามมาได 
และสนกุไปตามคาํทีม่ทีาํนองจงัหวะ การใชภาษาจงึเปนเรือ่งสาํคญัทีส่ามารถ
ทําใหเด็กสนใจอานนิทานดวยความเขาใจ ดังที่จินตนา ใบกาซูยี (2542: 14 
อางใน จันทรา ภูเงิน, 2549: 69) กลาวถึงการใชภาษาในหนังสือสําหรับเด็ก
วา ตองใชไดอยางเหมาะสมกับเน้ือเรื่อง เลือกคําไดสั้น กระชับใจความ ไม
ตองแปลซํ้าอีกครั้ง หรือหลีกเลี่ยงคําศัพทยาก ๆ คําศัพททางวิชาการ                    
ใชประโยคสั้น ๆ ใชคําและประโยคซํ้า ๆ กันใหมากเพื่อชวยในการเรียนรู 
เพราะการอานหลาย ๆ ครั้ง ผูอานสามารถจดจําไดเอง
  จากการศึกษานิทานชุดกุงก๋ิง มีการใชคํา 5 ลักษณะ ไดแก               
คาํทีแ่สดงภาพคําแสดงอาการ คาํแสดงความรูสกึ คาํซํา้ คาํซอนสวนคาํสมัผสั
มีการใชตามรูปแบบคําประพันธประเภทกลอนหัวเดียวตามที่อธิบายขางตน 
จงึไมขอกลาวถึงในประเด็นนี้
  3.1 คําที่แสดงภาพ คือ คําที่ใหความหมายและความเขาใจใน
ทางรูปราง ทําใหผูอานมองเห็นลักษณะของสิ่งที่ผูเขียนบรรยายถึงไดชัดเจน 
(วิริยะ สิริสิงห, 2551: 115) ดังตัวอยางในนิทานชุดวันแสนสนุกของกุงกิ๋ง 
เรือ่งกุงกิง๋ไปทะเล แสดงภาพกุงกุงทีจ่ดัขาวของ เชน ชดุวายนํา้ สบู ผาขนหนู
ผืนใหญ ใสในกระเปาหมู เพื่อเตรียมตัวที่จะไปเที่ยวทะเล
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 เตรียมขาวของไวในกระเปาหมู ชดุวายนํา้ สบู ผาขนหนูผนืใหญ
 หวงยางเปดสีเหลืองออย  ถงัสแีดงใบนอยอปุกรณเลนทราย
 นั่นไง นั่นไง ชายหาด   ทรายขาวสะอาด ทะเลสวย ฟาใส
 ยามบายลมทะเลพัดเย็น  กุงกิ๋งเลนวาวสีสันสดใส
 ติดเปลือกหอยประดับประดา จนไดปราสาทแสนสวยหลงัใหญ
         (กุงกิ๋งไปทะเล)

  3.2 คําแสดงอาการ คือ คําที่ใหความหมายและความเขาใจ            
ในการแสดงอาการเคลือ่นไหว ซึง่ทาํใหผูอานนกึเหน็ภาพการเคลือ่นไหวของ
สิง่น้ัน ๆ  เหมอืนอยูตรงหนา สามารถชักจงูและเราอารมณผูอานใหมคีวามรูสกึ 
คลอยตามไดอยางดี (วิริยะ สิริสิงห, 2551: 116) ดังตัวอยางในนิทานชุด                
วันแสนสนุกของกุงกิ๋ง เรื่อง กุงกิ๋งไปเท่ียวสวนสัตว กลาวถึงลักษณะอาการ
ของนกเพนกวิน ฮิปโป
  - ดูนกเพนกวินแสนเพลิน จบักลุมกนัเดิน เตาะแตะ อุยอาย
    พากันเลนลื่นไถลแสนสนุก ตวักลมกระปุกลกุวายนํา้สบายใจ
  - ยามสายแดดสองอากาศรอน ฮิปโปลงนอนแชในนํ้าใส
    กะพริบตากระดิกหูสะบัดหาง แลวอาปากกวางกุงกิ๋งชอบใจ
         (กุงกิ๋งไปสวนสัตว)
  3.3 คําแสดงความรูสึกคําประเภทนี้อาจเปนคําอุทาน เสียงท่ี
เกดิจากอารมณหรอืคาํท่ีเลยีนเสียงธรรมชาติ ทาํใหผูอานเกิดความรูสกึนกึคดิ
ได (วิริยะ สิริสิงห,2551)
   3.3.1 คําอุทานเชน รูสึกตื่นเตน ตกใจ ประหลาดใจดัง
ตวัอยาง
 โอโห ! สูงโยงคอยาว   ออ...เจายีราฟแทะเล็มยอดหญา
         (กุงกิ๋งไปสวนสัตว)
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 เอาะ ! ออ ! นั่นพี่ลูกตาล... ที่อยูขางบานถืออะไรออกมา
         (กุงกิ๋งรักเพื่อนบาน)
   3.3.2 เสียงท่ีเกิดจากอารมณ เชน มีความสุข อึดอัด            
เจบ็ปวด ดังตัวอยาง
  ครอบครัวกลมเกลียวรักใคร กุงกิ๋งสุขใจ ลัล...ลั้ล…ลัล...ลา
         (กุงกิ๋งรักพอแม)
  - ยกเวนผัก ผลไม   กุงกิ๋งโวยวายเอาแตรอง “ยี้”
    รองไหสายหนาทาเดียว ยิ่งผักใบเขียวเคี้ยวแลวขมป
  - “อึ๊บ! อี๊ด...”หนาแดงปนเขียว กดัฟนแนนเชียว ปากเบ้ียวตาหยี
         (กุงกิ๋งทองผูก)
   3.3.3 คําเลียนเสียงธรรมชาติ เชน เสียงรองของสัตว 
สิ่งของที่มีเสียง ดังตัวอยาง

  แมวิ่งไลจับจั๊กจี๊   “กั้บ...กั้บ...ฮี้...ฮี้” พอเลนเปนมา
  กุงกิ๋งปอนแมหนึ่งคํา  ปอนพอสองคํา อํ้า อรอยจริงหนา 
         (กุงกิ๋งรักพอแม)
  ติ๊งหนอง...เสียงกริ่งประตู ยืนชะเงอดู เอะ ! ใครมาหา
         (กุงกิ๋งรักเพื่อนบาน)
  กอก ! กอก ! แมเคาะประตู ทําอะไรอยู ถึงนานอยางนี้
         (กุงกิ๋งทองผูก)
  กริ๊ง...กริ๊ง... เสียงนาฬกาปลุก กุงกิ๋งไมลุกนอนตอดีกวา
         (กุงกิ๋งตัวมอม)
  กุงกิ๋งทองรอง จอก... จอก... พอยิม้แลวบอก “ไปกนิขาวดกีวา”
         (กุงกิ๋งเที่ยวสิงคโปร)
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  ฝนตกซูซาซูซา    กุงกิ๋งยิ้มราเลนฝนเย็นสบาย 
         (กุงกิ๋งเปนหวัด)

  3.4 คาํซํา้ คอื คาํท่ีเกดิจากการซ้ําเสียงคําเดียวกันตัง้แต 2 ครัง้
ขึ้นไป เพื่อเนนความหมายของคํา ในการศึกษานิทานชุดกุงกิ๋ง พบการใชคํา
ซํ้าจํานวนมากและพบการใชคําซํ้าในนิทานทุกชุด ดังตัวอยาง

  ลูกชุบ ปุยฝาย ฝอยทอง กูงกิ๋งลิ้มลองทุกอยางที่มี
  นํ้าหวาน นํ้าตาล นํ้าออย “อรอย อรอย อํ้า...อรอยดี”
         (กุงกิ๋งปวดฟน)
  กุงก๋ิงรับสารภาพ   หนูไมอาบนํ้า คั้น...คัน...แมขา
         (กุงกิ๋งตัวมอม)
  อดทนไมแกะไมเกา    สัมผัสเบาเบาเวลาลางหนา
         (กุงกิ๋งเปนอีสุกอีใส)
  - กุงกิ๋งเหลียวซายแลขวา “ปูจา ยาจา อยูไหน อยูไหน”
  - ชวยกันทําขนมบัวลอย คุณยาคอยคอยปรุงนํ้ากะทิให
  - คุณปูไมยอมเฉลย   “ยืนดูเฉยเฉย เดี๋ยวปูทําให”
         (กุงกิ๋งรักญาติ)
  ปุยฝาย ขนมปงกรอบ  กุงกิง๋ชอบ...ชอบ ขอบใจจะ ขอบใจ
         (กุงกิ๋งรักเพื่อน)
  คุณแมชวน “ไปตลาดไหมลูก” กุงกิง๋รบีลกุ “อยากไป อยากไป”
         (กุงกิ๋งไปตลาด)
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  3.5 คาํซอน คอื คาํท่ีเสยีงหรอืความหมายท่ีคลายกนั ใกลเคยีงกนั 
เมื่อนํามาซอนเขาคูกันแลว เพื่อชวยอธิบายความหรือขยายความอีกคําหนึ่ง
ใหชัดเจนขึ้น ในการศึกษานิทานชุดกุงกิ๋ง พบการใชคําซอนเพื่อความหมาย
และคาํซอนเพ่ือเสยีง แตพบคาํซอนเพือ่เสยีงมากกวาคาํซอนเพือ่ความหมาย 
และพบการใชคําซอนในนิทานกุงกิ๋งทุกชุดและทุกเรื่อง ดังตัวอยาง
  - ใสเจลจนผมเหนียวเหนอะ หัวหูเลอะเทอะลามไปถึงหนา
  - กุงกิ๋งหนูนอยหนามน ชอบเลนซุกซนสนุกเฮฮา
         (กุงกิ๋งหัวเหม็น)
  กุงกิ๋งแคลวคลองวองไว นารักสดใสย้ิมแยมเริงรา
         (กุงกิ๋งตัวมอม)
  เพื่อนบานกุงกิ๋งแสนดี  หยิบยื่นไมตรีเอื้อเฟอพึ่งพา
  จริงใจชวยเหลือแบงปน กลมเกลยีวผกูพนัรักกนัล้ัล...ลา
         (กุงกิ๋งรักเพื่อนบาน)
  “สวัสดี” ในภาษาไทย  สวนพมาใช “มิงกะลาบา”
  เที่ยวชมการแสดงรายรํา ทวงทาสวยงามหลากหลายลีลา
         (กุงกิ๋งเที่ยวพมา)

 4. องคประกอบวรรณกรรมนิทานชุดกุงก๋ิง ดานภาพประกอบ
  ภาพประกอบมีความสําคัญท่ีเปนเสนหดึงดูดใจใหเด็ก ๆ เปด
อานหนังสือดวยความตื่นตาตื่นใจ และชวยอธิบายสื่อความหมาย ชวนให
ตดิตามเรือ่งราว สงผลใหเดก็เกดิความสนกุสนานและสิง่สาํคญั คอื การสงเสรมิ 
นิสัยรักการอาน รวมท้ังการกระตุนใหเด็กเกิดจินตนาการท่ีกวางไกลรวมไป
กับภาพที่เห็นดังที่ มานพ ถนอมศรี (2546) กลาวถึงความสําคัญของภาพ
ประกอบวา เปนสวนเสริมในการนําเสนอเนื้อหาสาระใหสมบูรณยิ่งขึ้น และ
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ไมเพียงแตชวยใหเรื่องราวที่นําเสนอชัดเจนครบถวน ยังทําหนาที่ตกแตงให
หนังสืองดงาม
  ภาพประกอบในวรรณกรรมนิทานชุดกุงกิง๋ เปนภาพวาดระบาย 
4 สีสดใส ลักษณะแนวการตูนเหมือนจริง ที่แสดงรายละเอียด อารมณ            
ความรูสึก การเคล่ือนไหว ขนาดภาพเหมาะสมกับหนากระดาษไมเล็กหรือ
ใหญจนเกนิไป แสดงใหเหน็คณุคาของการจดัภาพประกอบได 3 ลกัษณะคอื 
การจัดภาพชวยเสริมใหวรรณกรรมนาสนใจ การจัดภาพท่ีตรงกับขอความ
ชวยสื่อความหมาย การจัดภาพสื่ออารมณและความรูสึก

4.1 การจัดภาพชวยเสริมใหวรรณกรรมนาสนใจไมได           
หมายถึงเฉพาะการจัดภาพเพียงอยางเดียว ยังมีการวางตัวหนังสือที่เปน        
องคประกอบสําคัญ ในนิทานกุงกิ๋งทั้ง 5 ชุด ใชตัวอักษรเปนตัวสีดํามีขนาด
ใหญชดัเจน เขยีนถกูตองตามแบบมาตรฐานสวนใหญภาพและตวัหนงัสอืแยก
อยูคนละหนา โดยคาํนงึถงึธรรมชาตกิารไลสายตาของเดก็ ซึง่โดยทัว่ไปจะไล
สายตาจากซายไปขวาหรือจากบนลงลาง ดังนั้นจุดแรกหรือวินาทีแรกของ
สายตาจะอยูที่หนาหนังสือดานขวา เด็กจึงสนใจภาพที่อยูดานขวามากกวา
ดานซาย (นิตยา วรรณกิตร, 2559: 168) ดังภาพตัวอยางจากเร่ือง

กุงกิ๋งไปสวนสัตว
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 แมการจดัหนาจะแยกชดัเจนวาตวัหนงัสอือยูดานซาย  ภาพอยูดาน
ขวา แตเมือ่สงัเกตพบวาในหนาดานซายท่ีมตีวัหนงัสือกจ็ะปรากฏภาพเล็ก ๆ  
ดานลางแสดงถึงรายละเอียดท่ีมคีวามเก่ียวของกับภาพดานขวามือ ดังภาพ
ตวัอยางจากเร่ืองกุงกิง๋ไปสวนสตัว การจดัหนาดานซายทีม่ตีวัหนงัสอื ดานลาง 
ขอความกจ็ะมภีาพประกอบเลก็เปนอปุกรณของใชทีเ่กีย่วของกบัการไปเทีย่ว
สวนสัตว ไดแก หมวก กระติกนํ้า กลองสองทางไกล โดยมีความสัมพันธกับ
ภาพหลกัดานขวามอืทีกุ่งกิง๋และเพือ่นทกุคนกาํลังเขาแถวเตรยีมความพรอม
จะไปทัศนศึกษา ถาสังเกตก็จะเห็นวาอุปกรณดังกลาว ในหนาดานซายมือ
เปนของใชของตัวละครสําคัญ คือ กุงกิ๋ง
 อีกตัวอยางหน่ึงในนิทานชุดสงเสริมทักษะทางสังคม เรื่อง กุงก๋ิง            
รกัญาต ิการจดัหนาดานซายมภีาพเลก็ ๆ  ใตตวัหนงัสอืเปนภาพรถกาํลังแลน 
ซึ่งสัมพันธกับภาพหลักดานขวามือที่กุงกิ๋งกําลังนั่งอยูบนรถเพ่ือเดินทางไป
เยี่ยมบานคุณปูคุณยาที่ตางจังหวัด

กุงกิ๋งรักญาติ

  นอกจากนี้ พบวาลักษณะการจัดหนาในนิทานชุดกุงกิ๋ง จะมี
ลกัษณะการวางภาพดานขวาตวัหนังสอืดานซายท้ังหมดทกุเร่ือง ในชดุการสงเสรมิ 
สขุนสิยั ชดุวนัแสนสนกุของกุงกิง๋ ชดุการสงเสรมิทกัษะทางสังคม การสรางเสรมิ 
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สขุอนามัย ยกเวนชดุกุงกิง๋เท่ียวอาเซียน ทีม่ลีกัษณะกลับภาพไวดานซายและ
วางตวัหนงัสอือยูดานขวา สาเหตเุพราะในหนานัน้จดัภาพและตัวหนงัสอืแบบ 
2 หนาคู (Double-page-spread) ภาพมีขนาดใหญ แตยังคงรักษา                  
องคประกอบภาพไดอยางสมดุล ดังภาพตัวอยางจากเรื่องนิทานเรื่อง กุงกิ๋ง
เที่ยวบรูไน ซึ่งในเนื้อเรื่องกลาวถึงความยิ่งใหญของ “มหาวิหารมัสยิดจาเมร 
อัชชานัล โบลเกียร” การวางภาพลักษณะที่เต็มหนากระดาษดานซาย ทําให
ตองวางตัวหนังสือไวดานขวามือ การวางภาพลักษณะน้ีสงผลใหผูอานเกิด
ความรูสึกตื่นตาตื่นใจ ความยิ่งใหญของสถานที่

กุงกิ๋งเที่ยวฟลิปปนส

 อีกตัวอยางหนึ่งที่มีการวางรูปลักษณะแบบเดียวกับขางตน แสดง   
ใหเหน็ถงึความชัดเจนของภาพท่ีมขีนาดใหญและมีรายละเอียดทีเ่หมือนจริง
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4.2 การจัดภาพที่ตรงกับขอความชวยสื่อความหมาย ภาพ  
ที่ดีควรมีความเหมาะสมและสอดคลองกับเนื้อหาชวยทําใหผูอานเขาใจงาย 
ไมคลุมเครือ ภาพประกอบสวนใหญในนิทานชุดกุงกิ่งจะมีการจัดภาพที่ตรง
กับขอความชวยสื่อความหมาย ดังภาพตัวอยางจากนิทานชุดสงเสริมทักษะ
ทางสังคม เรือ่งกุงก๋ิงรักพอแมขอความกลาวถึง “ตืน่นอนตอนเชาสดใส กุงก๋ิง
รีบไปอาบนํ้าลางหนา แตงตัวกินขางเองได ทําเองงาย...งาย เสร็จทันเวลา” 
การจดัภาพสมัพนัธกบัขอความ คอื กุงกิง๋ทําภารกจิสวนตวัไดดวยตนเองและ
ทันเวลาเพื่อมากินอาหารเชาที่แมเตรียมไวให

กุงกิ๋งรักพอแม

 ขอความท่ีมีการบรรยายรายละเอียด ไมจําเปนตองนําทุกภาพที่มี
อยูในคําบรรยายมาใสใหครบถวน เพราะอาจจะทําใหการจัดหนาดูรกรุงรัง 
ลดทอนความสวยงาม ดังนั้นจึงควรใชภาพนอยที่สื่อความหมายเปน
สัญลักษณแทนส่ิงใดส่ิงหน่ึงท่ีรับรูเปนสากลรวมกัน สงผลใหผูอานเขาใจ          
เรือ่งราวไดชดัเจนมากย่ิงขึน้ ดงัภาพตัวอยางจากนิทานชุดกุงกิง๋เท่ียวอาเซียน 
เรือ่งกุงกิง๋เทีย่วไทย ใชภาพวดัพระศรีรตันศาสดาราม (วดัพระแกว) เสาชงิชา 
ตึกที่สูงสงา แทนคําบรรยาย “บานกุงกิ๋งอยูกรุงเทพมหานคร เมืองฟาอมร 
เมืองหลวงของไทย
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 ในนิทานชุดกุงกิ๋งยังมีบางหนาที่สามารถจัดภาพครบถวนตรงกับ
ขอความที่เปนรายละเอียดมาก อีกท้ังยังจัดองคประกอบภาพอยางสมดุล  
ทกุภาพมคีวามกลมกลนืเพราะคาํอธบิายสมัพนัธกบัภาพมเีอกภาพเชือ่มโยง
เปนอันหนึ่งอันเดียวกัน ดังตัวอยางนิทานชุดกุงกิ๋งเที่ยวอาเซียน เรื่องกุงกิ๋ง
เที่ยวไทยที่ขอความบรรยายวา “ธงชาติไทยมีสามสี ทุกสีลวนมีความหมาย
ตางไป สีแดงคือชาติ ขาวคือศาสนา นํ้าเงินคือราชาพอหลวงของไทย”              
โดยมีภาพธงชาติที่มีลายเอียดครบทั้งสามสี ภาพพระพุทธรูป ภาพพระบาท
สมเด็จพระปรมินทรมหาภูมิพลอดุลยเดช ครบถวนตามคําบรรยาย

กุงกิ๋งเที่ยวไทย

กุงกิ๋งเที่ยวไทย
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4.3 การจัดภาพสื่ออารมณและความรูสึก เปนการถายทอด
อารมณความรูสึกและลักษณะอาการของตัวละคร ทําใหเด็กเกิดความรูสึก
คลอยตามไปกับภาพท่ีเห็น จากการศึกษานิทานชุดกุงกิ๋ง พบวาภาพท่ีสื่อ
อารมณ ความรูสึกมี 2 ลักษณะ คือ กุงกิ๋งรูสึกมีความสุข และกุงกิ๋งรูสกึไมมี
ความสุข

ชุดแสนสนุกของกุงกิ๋ง ชุดสงเสริมทักษะทางสังคม

   4.3.1 ภาพท่ีสื่ออารมณความรูสึกที่กุ งก๋ิงมีความสุข
ปรากฏอยูในนิทานกุงกิง๋ทกุชดุ ทกุเรือ่ง  โดยเฉพาะในชุดวนัแสนสนกุของกุงกิง๋
ชดุการสงเสรมิทกัษะทางสงัคม ชดุกุงกิง๋เทีย่วอาเซยีนจะเปนเรือ่งราวทีท่าํให          
กุงก๋ิงประทับใจ มีความสนุกท่ีจะเรียนรูเรื่องราวตาง ๆ อยางมีความสุข              
ภาพก็จะมีลักษณะ ดังตัวอยาง
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   4.3.2 ภาพท่ีสือ่อารมณความรูสกึท่ีกุงก๋ิงไมมคีวามสุข
สวนใหญจะมีภาพลักษณะนี้ประกอบอยูในนิทานกุงกิงชุดสงเสริมสุขนิสัย 
ไดแก เรื่อง กุงก๋ิงปวดฟน กุงกิ๋งทองผูกกุงกิ๋งหัวเหม็น กุงกิ๋งตัวมอม และชุด
การสรางเสริม สุขอนามัย ได แก กุงกิ๋งเปนไขเลือดออก กุงกิ๋งเปนอีสุกอีใส 
กุงกิ๋งเปนตาแดง กุงกิ๋งเปนหวัด ปรากฏภาพในลักษณะอารมณที่ไมคอยมี
ความสขุ สาเหตทุีเ่กดิจากอาการเจบ็ปวยความไมพอใจเมือ่ถกูพอแมใหทาํใน
สิ่งที่ควรทํา เชน เรื่องกุงกิ๋งทองผูก กุงกิ๋งถูกบังคับใหกินผัก และอีกสาเหตุที่
ทําใหกุงก๋ิงรูสึกเสียใจ เชน เรื่องกุงกิ๋งตัวมอม เมื่อกุงกิ๋งไมยอมอาบนํ้า ทําให
เพื่อนรังเกียจ กุงกิ๋งเสียใจและรองไห แตสุดทายเมื่อกุงกิ๋งเชื่อฟงพอแม และ
คุณหมอที่ทําให กุงกิ๋งหายปวย ก็จะปรากฏภาพท่ีมีความสุขในทุกเร่ือง             
เชนกัน (เยาวนารถ พันธุเพ็ง, 2559)

ชุดกุงกิ๋งเที่ยวอาเซียน
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อภิปรายผลการวิจัย
 จากการศกึษานทิานชดุกุงกิง๋: กลวธิกีารนาํเสนอเนือ้เรือ่งทีถ่กูใจเดก็
แสดงใหเหน็ถงึความเครงครดัความละเอยีดรอบคอบ และรปูแบบของกลวิธี
การนําเสนอเนื้อเรื่องท่ีสมํ่าเสมอ รวมท้ังความโดดเดนของการใชภาษาท่ีมี
ทาํนอง ถายทอดดวยลกัษณะคําประพันธประเภทกลอนหัวเดียวท่ีเหมาะสม
กับวรรณกรรมประเภทนิทาน เปนสวนหนึ่งที่ทําใหนิทานชุดกุงกิ๋งบรรลุ
วัตถุประสงคทําใหเด็กรูสึกสนุกสนาน ชวนติดตาม และจดจําเนื้อเรื่องไดใน
ที่สุด สิ่งสําคัญของการนําเสนอเน้ือเร่ืองท่ีมีการเช่ือมโยงกับความตองการ     
พืน้ฐานของเด็กและเปนความตองการพ้ืนฐานของมนุษยทกุคนสอดคลองกับ
ความคิดที่วา “สาเหตุที่เด็ก ๆ ชอบฟงนิทานน้ัน ไมใชเพราะวานิทานมีโลก
จินตนาการเทานั้น แตนิทานหลายเรื่องสนองความตองการของเด็กแฝงอยู
ดวย เด็ก ๆ  มีความตองการมากมาย เชน ตองการความรัก ตองการใหคนอื่น
สนใจ ตองการใหความรักแกคนอืน่ ตองการเลน ตองการกิน ตองการสิง่วเิศษ 
มหัศจรรย ตองการความสวยงาม ตองการสิ่งลึกลับ ตองการความขบขัน” 
(ปรีดา ปญญาจันทร และชีวันวิสาสะ, 2544: 17)

ชุดสงเสริมสุขนิสัย ชุดสงเสริมสุขอนามัย
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 สิ่งที่สนับสนุนทําใหนิทานชุดกุงกิ๋ง“ถูกใจเด็ก” คือกุงกิ๋งเปนเพื่อน
ของเด็ก ๆ เปนตัวละครมีอิสระมีความเปนตัวของเองในการคิดและกระทํา
สิ่งตาง ๆ ในชีวิตประจําวันอยางเปนธรรมชาติ เรียนรูความถูกผิด โดยไมถูก
หามหรือบังคับใหปฏิบัติ พฤติกรรมทุกอยางอยูในสายตาดวยความหวงใย
และเอาใจใสของพอแม เม่ือเกิดความผิดพลาดพอแมจะไมพรํ่าบนหรือ            
สั่งสอนใหเข็ดหลาบ แตจะเปนผูคอยใหคําแนะนําและแกไขปญหาเสมอ
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บทคัดยอ

 บทความวิจัยเรื่องวารีคติในวรรณกรรมนิทานสมัยรัตนโกสินทร        
ตอนตน (รชักาลท่ี 1-3) มุงศึกษาความเช่ือเกีย่วกับน้ําท่ีปรากฏในวรรณกรรม
นิทานของไทย ขอมูลที่ใชศึกษาคือ วรรณกรรมนิทานรอยกรองสมัย
รตันโกสินทรตอนตน รชักาลท่ี 1-3 ผลการศึกษาพบวา ความเช่ือเก่ียวกับนํา้
ที่ปรากฏในวรรณกรรมนิทานของไทยมีทั้งหมด 4 ประการ ไดแก นํ้ากับ           
การสรางสิริมงคลแกชีวิตมนุษย นํ้ากับการชําระลางมลทิน นํ้ากับสิ่งที่มี
อํานาจลึกลับเหนือมนุษย และน้ํากับการเสี่ยงทาย ความเชื่อท้ังหมดเปน          
ความเชื่อที่ฝงรากลึกในสังคมไทย ความเช่ือตาง ๆ นั้นสะทอนใหเห็นถึง              
แนวความคิดของมนุษยที่กวีไดสรางใหปรากฏในวรรณกรรมนิทานของไทย

คําสําคัญ: นํ้า, ความเชื่อ,  วรรณกรรมนิทานของไทย
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Abstract

 The study aimed to investigate beliefs about water in 
Thai folklore in the early Rattanakosin era (King Rama 1-3).  The 
study revealed that beliefs about water in Thai literature can be 
categorized under four headings; (a) water and auspicious rites, 
(b) water and the purification of the soul, (c) water and                          
supernatural power, and (d) water and predictions.   All beliefs 
about water are deeply rooted in Thai society.  The beliefs reflect 
the way people in the early Rattanakosin era thought as shown 
in Thai folklore.

Keywords: water, superstition, folktale literary
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บทนํา

 มนุษยมีวิถีชีวิตที่ผูกพันกับนํ้า ดวยนํ้าเปนสิ่งที่หลอเล้ียงใหมนุษย
เติบโต นํ้าจึงเปรียบเสมือนเสนเลือดใหญของเผาพันธุมนุษยชาติ ในอดีตนั้น
การกําเนิดของเมืองตาง ๆ ก็ลวนกําเนิดจากพื้นที่ใกลนํ้าทั้งสิ้น อันแสดง             
ใหเหน็วาน้ําเปนสิง่จาํเปนตอการกําเนิดและการดํารงอยูของมนุษย นอกจากน้ี 
นํา้ยงัเปนสิง่ทีแ่สดงถึงการส้ินสดุของการชะลางและการทําลาย ดงัจะเห็นได
จากตํานานนํ้าทวมโลกท้ังในตํานานของเมโสโปเตเมีย กรีก และอินเดีย          
นํ้าทวมโลก (Deluge) ก็คือการชําระลางคนช่ัวใหหมดไปจากโลก ในเชิง
สญัลกัษณนํา้คอืเคร่ืองชําระส่ิงสกปรกใหหมดไป การอาบน้ํากค็อืการชําระลาง 
รางกายใหสะอาด เฉกเชนเดียวกับการทําใหโลกนี้สะอาดปราศจากคนชั่ว        
ก็ตองใชอุทกภัยในการชําระลาง (ตรงใจ หุตางกูร,2554: 21) ดังนั้นจึงอาจ
กลาวไดวานํา้เปนสญัลกัษณของการเกดิ  การตัง้อยู และการส้ินสุดของมนษุย
 ในสงัคมไทยนํา้เปนสญัลกัษณทีป่รากฏมากท่ีสดุกวาสังคมอืน่เพราะ
นํา้นัน้อยูในสิง่ตาง ๆ ไมวาจะเปนพธิกีรรม วรรณกรรม นาฏศลิป ศลิปะพืน้บาน 
จติรกรรม ประตมิากรรม สถาปตยกรรม หรอืแมกระท่ังการวางผงัเมอืง (สเุมธ 
ชมุสาย ณ อยธุยา, 2529: 5) อาจจะเปนเพราะวาวถิชีวีติของคนไทยนัน้ผกูพนั
กบัสายน้ํามาเปนเวลานานจนกลายเปนรากเหงาทางวัฒนธรรมและความเช่ือ
ของคนไทย นอกจากน้ีนํ้ายังแทรกซึมอยูในวิถีชีวิตในการดํารงชีวิตของคน 
ไมวาจะเปนการเกษตรกรรม การอุปโภค บริโภค ฯลฯ ดวยความผูกพันของ
คนไทยกบันํา้นีท้าํใหเกดิพธิกีรรมและความเชือ่เกีย่วกบันํา้ปรากฏในรปูแบบ
ตาง ๆ ซึ่งครอบคลุมตั้งแตชนชั้นสูงจนถึงระดับสามัญชน
 ในสวนความเชื่อเร่ืองน้ําปรากฏความเชื่อสําคัญ คือ เร่ืองผีนํ้า            
เรือ่งเงอืก  เร่ืองนาค  และเรือ่งสายนํา้ในโลกแหงความตาย (ประคอง นมิมาน
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เหมินท, 2554: 13) ความเช่ือเร่ืองผีนํา้นัน้เปนความเช่ือท่ีสือ่ไปถึงความเคารพ
สายนํ้า เคารพเทพแหงสายนํ้า เชนเดียวกับความเช่ือของคนอินเดียและไทย
ที่เคารพและบูชาพระแมคงคาเชนกัน สวนความเชื่อเรื่องเงือกนั้นปรากฏใน
วรรณคดีไทยเร่ืองลิลิตโองการแชงน้ําซึ่งมีการใชคําวางูและเงือกแทนนาค          
อันแสดงใหเห็นถึงความเชื่อเรื่องนํ้าในสังคมไทย
 ในวรรณกรรมนิทานของไทยซ่ึงเปนวรรณกรรมท่ีจาํลองวิถชีวีติและ
วัฒนธรรมของมนุษย ตลอดจนความเช่ือของมนุษยพบวาในวรรณกรรม
ปรากฏความเชือ่เกีย่วกบันํา้เปนจาํนวนมาก ทัง้ความเชือ่วานํา้สามารถสราง
สิริมงคลใหแกมนุษย ความเชื่อที่วานํ้าสามารถชําระลางมลทินใหแกมนุษย 
ความเชื่อเรื่องสิ่งลึกลับใตนํ้าท่ีมีอํานาจเหนือมนุษย และความเชื่อเรื่องการ
เสี่ยงทาย ซึ่งความเชื่อตาง ๆ นั้นไดสะทอนใหเห็นถึงแนวคิดและมิติของ
วฒันธรรม ตลอดจนมมุมองของกวีทีม่ตีอสายนํา้ทีป่รากฏผานการสรางสรรค
งานวรรณกรรมประเภทนิทานของไทย
 บทความวิจัยเรื่อง “วารีคติในวรรณกรรมนิทานสมัยรัตนโกสินทร
ตอนตน (รัชกาลที่ 1-3)” เปนสื่อแสดงใหเห็นถึงความสําคัญของวรรณกรรม
ในฐานะที่เปนเครื่องมือในการบันทึก แนวคิด ตลอดจนความเชื่อตาง ๆ  ของ
กวใีนสมยันัน้ ซึง่งานวจิยันีจ้ะทําใหทราบถึงความเช่ือเกีย่วกบันํา้ท่ีปรากฏใน
งานวรรณกรรมประเภทนิทานของไทย และจะเปนประโยชนตอการศึกษา
วรรณกรรมไทยสืบไป

วัตถุประสงคของการวิจัย
 เพื่อศึกษาความเช่ือเกี่ยวกบัน้ําในวรรณกรรมนิทานของไทย
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วิธีการดําเนินการวิจัย
 การศึกษาเร่ือง “วารีคติในวรรณกรรมนิทานของไทย” ผูวจิยัดําเนิน
ตามขั้นตอนดังน้ี
 1. รวบรวมขอมูลเกี่ยวกับน้ําในวรรณกรรมนิทาน  
 2. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการศึกษาความเช่ือ
เกี่ยวกับนํ้า
 3. ศึกษาคนควาตัวบทวรรณกรรมนิทานสมัยรัตนโกสินทรรัชกาล
ที่ 1-3
 4. ศึกษาคนควาตัวบทวรรณกรรมและวิเคราะหสังเคราะหตาม
ประเด็นในการศึกษา
 5. เรียบเรียงขอมูลและสรุปผลการศึกษา

สรุปผลการวิจัย
 จากการศึกษาพบวาความเชื่อเกี่ยวกับนํ้าที่ปรากฏในวรรณกรรม
นิทานของไทยมี 4 ลักษณะ ดังตอไปน้ี
 1. นํ้ากับการสรางสิริมงคล
  คติที่วานํ้ากับการสรางสิริมงคลมีที่มาจากความเชื่อของคนไทย
โบราณท่ีเชื่อวานํ้าคือมูลเหตุที่นํามาซ่ึงความเจริญงอกงาม ในวรรณกรรม
นทิานของไทยพบวาความเช่ือนีป้รากฏในบทสระสรงทรงเคร่ืองกอนตัวละคร
ออกรบ  ยกทัพ เดินทาง และยังปรากฏบทบาทของน้ําในพิธีที่เปนมงคล           
ทั้งพระราชพิธีบรมราชาภิเษก พระราชพิธีลงสรง  พระราชพิธีโสกันต ซึ่ง       
ในการพระราชพธิตีาง ๆ  ตางกใ็ชนํา้เปนองคประกอบของพธิ ีอนัเนือ่งมาจาก
ความเช่ือที่วา “นํ้าจะนํามาซึ่งสิริมงคลแกมนุษย”
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 2. นํ้ากับการชําระลางมลทินแกมนุษย
  คติที่วานํ้ากับการชําระลางมลทินแกมนุษยมีที่มาจากความเชื่อ
เรือ่งการลางบาปพระแมคงคา ในวรรณกรรมนทิานของไทยปรากฏความเชือ่
นี้ในเหตุการณการลอยนางเพื่อลางมลทิน ดังการลอยแพนางกากี นางสีดา 
อันสะทอนใหเห็นถึงรากฐานของความเช่ือท่ีนํามาสรรคสรางวรรณกรรม
นิทานของไทย
 3. นํ้ากับสิ่งลึกลับที่มีอํานาจเหนือมนุษย
  คตทิีว่าเกีย่วกบันํา้กบัสิง่ลกึลบัทีม่อีาํนาจเหนอืมนษุยมทีีม่าจาก
ความเช่ือเรื่องผีนํ้า ตลอดจนความเชื่อเรื่องเงือก เรื่องนาค ซึ่งในวรรณกรรม
นิทานของไทยกวีไดสรางใหสิ่งลึกลับไดนํ้ามีอํานาจเหนือมนุษย และสราง     
สิง่ลกึลบันัน้ใหมตีวัตนมากกวาความเชือ่พืน้ฐานของสงัคม เชน สรางผเีสือ้สมทุร 
และนางเงอืกในเรือ่งพระอภยัมณ ีการสรางชาละวนั นางวมิาลาในเรือ่งไกรทอง  
เปนตน ซึง่ตวัละครตาง ๆ  ทีก่ลาวมาขางตนตางกค็อืผลผลิตจากชุดความเช่ือ
ที่วาภายใตสายนํ้าที่กวางใหญมีสิ่งลึกลับที่มีอํานาจเหนือมนุษย กอปรกับ
จนิตนาการของกวีจงึทาํใหเกดิตวัละครหลายหลากในวรรณกรรมนิทานของ
ไทย อันมีพื้นฐานความคิดมาจากความเชื่อดั้งเดิม
 4. นํ้ากับการเสี่ยงทาย
  คตทิีว่านํา้กบัการเสีย่งทายในวรรณกรรมนิทานของไทย มคีวามเชือ่ 
มาจากอาํนาจของธรรมชาติในการตดัสนิ เพือ่ผดงุความยตุธิรรมใหแกมนษุย 
ความเช่ือน้ีปรากฏดังเหตุการณเสี่ยงลูกของฤๅษีโคดม ในเร่ืองรามเกียรติ์ 
เหตุการณเสีย่งน้ําของนางพันธรุตันในเร่ืองสังขทอง และเหตุการณตดัสนิคดี
ความระหวางพระไวยกับขุนชาง ในเสภาเรื่องขุนชางขุนแผน
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อภิปรายผล 
 1. นํ้ากับการสรางสิริมงคล 
  นํา้เปนสวนหน่ึงของการสรางสิรมิงคลแกชวีติมนุษย ตามความเช่ือ 
ของคนไทยโบราณท่ีกลาวไววา มนษุยตองชาํระรางกายใหบริสทุธิก์อนทาํการใด ๆ 
ที่สําคัญ เชน การเดินทาง การยกทัพ เปนตน  (กุสุมา รักษมณี, 2547: 67)
ซึ่งความเชื่อดังกลาวปรากฏในวรรณกรรมนิทานของไทยจากเหตุการณ      
การลงสรงกอนทํากจิตาง ๆ  ของตัวละคร โดยพิธลีงสรงสวนมากมักจะปรากฏ
ขึ้นกอนและหลังของการศึกสงคราม และเปนพิธีที่ปรากฏเปนจํานวนมาก 
จนกลายเปนจารีตหนึ่งในการแตงวรรณกรรม คือ“บทสระสรงทรงเคร่ือง” 
ซึ่งมีขอสังเกตวาในบทสระสรงทรงเคร่ือง ตัวละครท่ีจะทําพิธีนี้ตองมีฐานะ
เปนกษัตริย ดังคําที่กลาววา
  บทสระสรงทรงเครือ่งในวรรณกรรม ผูลงสรงมกัเปนกษตัรยิ ทัง้นี้
อาจจะเปนเพราะความเปนกษัตริยเกี่ยวของกับนํ้าอยูไมนอย กลาวคือกอน
ขึ้นเปนกษัตริยโดยสมบูรณตองผานพิธีบรมราชาภิเษก นั่นคือ การสรงน้ํา           
ที่นํามาจากสถานท่ีซึ่งถือวาศักดิ์สิทธิ์ (เอมอร ชิตตะโสภณ, 2534: 52)
  “บทสระสรงทรงเครือ่ง” เปนบทพรรณนาสาํคญัในวรรณกรรม
นทิานของไทย เพราะปรากฏในเรือ่งวรรณกรรมแทบทกุเรือ่งทีม่ตีวัละครเปน
กษตัรยิ และมกีารเดนิทาง ดงัเชน ในเรือ่งอณุรทุ ตอนทาวกรงุพาณเคลือ่นทพั 
ไปยงัพญานาคทีเ่มอืงบาดาล ในเรือ่งรามเกยีรติป์รากฏบทสระสรงทรงเคร่ือง
ในเกือบทกุตอนทีม่กีารเดนิทาง การยกทพั และการรบ ในเร่ืองอเิหนา ปรากฏ
บทสระสรงเปนจํานวนมากเชนกัน ดังเชนตอนอิเหนาเตรียมตอสู กับ                 
ระตูบุศสิหนา ดังความวา
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  เมื่อนั้น     มิสาระปนหยีสุกาหรา
 จึ่งสระสรงทรงเคร่ืองมุรธา  ตามตํารารณรงคยงยุทธ
        อเิหนา พระราชนิพนธในรัชกาลท่ี 2

  อิเหนาไดสระสรงทรงเครื่อง “ตามตํารารณรงคยงยุทธ” เพ่ือ
ความเปนสริมิงคล ดวยความเช่ือทีว่าจะทาํใหไดรบัชยัชนะกลบัมา นอกจากน้ี 
ในเรื่องอิหนายังปรากฏพิธีลงสรงหลังจากการรบชนะศัตรู ดังความตอนท่ี 
อิเหนาทําศึกชนะระตูกะหมังกุหนิง ตํามะหงงและกุเรปนจึงจัดใหเตรียมพิธี
สรงสนานเพ่ือเปนเกียรติและสิริมงคลแกอิเหนาที่ทําศึกชนะ ดังความวา

  ประเพณีกษัตรามาแตกอน รณรงคราญรอนศึกใหญ
 แมนชนะไพรีมีชัย    ยอมไปสระสนานสําราญองค
 ขอเชิญเสด็จพระภูวนาถ   ลีลาศไปชําระสระสรง
 ยังสระชื่อเบญจบุษบง   ใหเปนมงคลสวัสดี 
        อิเหนาพระราชนิพนธในรัชกาลที่ 2
 
  ในบทประพนัธขางตนจะเหน็ถึงความสําคญัของพธิลีงสรง เพราะ
เปน “ประเพณีกษัตรามาแตกอน” เมื่อชนะศึกสงครามตองสระสรงเพ่ือ  
“เปนมงคงสวัสดี”เมื่ออิเหนาเสด็จลงจากหลังมาพระท่ีนั่งแลวสรงนํ้าในสระ 
“เบญจบุษบง”หลงัจากน้ันไดขึน้เกยพลับพลาโรงพิธ ีพราหมณในพธิกีพ็รอม
กันสวดมนตอานคมัภีรพระเวท ดังความตอมาที่วา
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  จึงเอาใบมะพราวมาจําหลัก เปนรปูจกัรหอกดาบพระแสงขรรค
 ทั้งกริชแลเสนาเกาทัณฑ  สารพันอาวุธนานา
 ลอยลงในนํ้าพิธีการ    ซํ้าอานอาคมคาถา
 โสรจสรงหาองคกษัตรา   ใหเมาะตาริยะกัดสวัสดี 
 ................................    ...............................
 ครั้นเสร็จสรงนํ้าพิธี    ภูมีชื่นชมภิรมยา
        อิเหนาพระราชนิพนธในรัชกาลที่ 2

  ในบทประพันธขางตนจะเห็นไดถึงการประกอบพิธีสรงสนาน 
หลงัการรบ โดยมพีราหมณเปนผูประกอบพิธ ีเริม่ตัง้แตเอาใบมะพราวมาสาน
เปนรูปอาวุธตาง ๆ ทั้งจักร หอก ดาบ พระขรรค กริช หลังจากนั้นเอาไป 
“ลอยลงในน้ําพิธีการ” อานพระเวท และนํานํ้านั้นมาสรง เปนอันจบพิธี           
ในพธินีี ้ถอืเปนพธิทีีส่อดคลองกับความเช่ือของคนไทยโบราณท่ีวานํา้เปนสิง่
เสริมสิริมงคลแกชีวิต เพราะเปนพิธีที่แสดงใหเห็นถึงรากฐานทางวัฒนธรรม 
และความเชื่ออันสืบเน่ืองมาจากลักษณะความสําคัญของนํ้า  ในพิธีลงสรงน้ี
นํ้ามีบทบาทในการสรางความเจริญงอกงามแกชีวิต และมีบทบาทในการ
ชาํระลางพระวรกายใหสะอาดกอนดาํเนินการใด ๆ  ทัง้นีเ้ปนเพราะนํา้มคีวาม
บริสุทธิ์ จึงมีความสําคัญ และไดนําเขามาเปนปจจัยสําคัญในพิธี
  นอกจากในบทสระสรงทรงเคร่ืองแลว “นํ้า” ยังเปนปจจัย        
เสริมสรางสิริมงคลใหแกชีวิตมนุษยอีกมาก ดังปรากฏในพิธีกรรมตาง ๆ         
ในวรรณกรรมนิทานของไทย ซึ่งในพิธีจะมีการใชนํ้า “มูรธาภิเษก” ดังเชน 
พระราชพิธบีรมราชาภิเษก พระราชพิธโีสกนัต  เปนตน ซึง่นํา้มรูธาภิเษกตาม
ตําราขางพราหมณกลาววา เปนแหลงนํ้าสําคัญและศักด์ิสิทธ์ิที่ใชในพิธีการ
ตาง ๆ ไดแก นํ้าจากแมนํ้าหาสายในชมพูทวีป คือ แมนํ้าคงคา แมนํ้ามหิ              
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แมนํ้ายมนา แมนํ้าอจิรวดี และแมนํ้าสรภู รวมเรียกวา “ปญจมหานที”          
(กรมสงเสริมการปกครองทองถิ่น, 2550: 12) ดวยความเชื่อท่ีวาแมนํ้า            
ทัง้หาสายไหลมาจากเขาไกรลาส ซึง่เปนท่ีสถติของพระอศิวร ดงัความทีก่ลาว
ไวในเร่ืองรามเกียรต์ิตอนเตรียมการอภิเษกพระราม ความวา “ทั้งนํ้าใน          
ปญจคงคา เอามาเตรียมไวทกุประการ” ซึง่จากบทประพันธสะทอนใหเหน็ถงึ 
ความเชื่อของศาสนาพราหมณ ในแงมุมของพิธีกรรม และความเชื่อท่ีวา           
“นํ้าสรางสิริมงคลใหแกชีวิตมนุษย”
  นอกจากน้ีนํ้ายังเปนปจจัยในการสรางสิริมงคลดังที่ปรากฏ         
ในพระราชพิธีลงสรง ซ่ึงพระราชพิธีนี้เปนพระราชพิธีที่พระราชโอรส           
พระราชธิดา ตลอดจนพระบรมวงศานุวงศทัง้หลายสรงน้ําในแมนํา้ เพือ่ชาํระลาง 
พระวรกายใหสะอาด ปราศจากมัวหมอง ทั้งกาย และจิตใจ (ฐาพร, 2542: 
11) สันนิษฐานวาไดรับอิทธิพลจากวัฒนธรรมอินเดีย เนื่องจากพิธีนะหานะ
ดิตถมงคล ซึ่งเปนพิธีสอนใหเด็กวายนํ้า ไดปรากฏอยูในคัมภีรพระเวทของ
ศาสนาพราหมณทีก่ลาวถึงพธิมีงคลของเด็กซ่ึงมอียู 10 พธิดีวยกัน (ณฏัฐภัทร  
นาวิกชีวิน, 2518: 3) ในวรรณกรรมนิทานของไทยพบ พระราชพิธีลงสรงใน
เรื่องรามเกียรติ์  ในเรื่องอิเหนา ดังตัวอยางในเรื่อง รามเกียรต์ิ ตอน องคตลง
สรง เมื่อพาลีเห็นวาองคตบุตรของตนเติบใหญขึ้น จึงคิดจะทําพิธีลงสรงเพ่ือ
เปนสิริมงคล ดังความวา

  ครั้นถึงศุภฤกษเวลา   พอจับอสุราไดพรอมกัน
 ใหลั่นฆองประโคมแตรสังข  เภรีมี่ดังครื่นครั่น
 สุครีพอุมนัดดาวิลาวัณย   จรจรัลลงสรงนที
 เสด็จมงคลสรงสนาน   ก็เชิญพระกุมารเรืองศรี
 ขึ้นจากทองทาวารี    กระบี่แหแหนแนนมา
 ..............................    ............................
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 โยคีชีพราหมณพฤฒา   ราชครูโหราทั้งนั้น
 เขามาถวายอาเศียรพาท   โดยศาสตรพระอิศวรรังสรรค
 โอมอานพระเวทข้ึนพรอมกัน เฉลิมขวัญองคพระกุมารา ฯ
 ………………………..    ……………………………….
 จุดเทียนเวียนแวนรัตนา   ใหประโคมกาหลดนตรี
 ฆองกลองพิณสังขกังสดาล  ประสานเสียงดุริยางคอึงมี่
 เสด็จชอบโดยประเวณี   ดับอัคคีโบกควันไปทันใด
 แลวเอาจุณเจิมเฉลิมพักตร ตามลักขณาตําราไสย
 บรรดาเสนาวานรใน    ก็อวยชัยใหพรสวัสดี
             รามเกียรติ์ พระราชนิพนธในรัชกาลที่ 1

  กวไีดบรรยายถึงขัน้ตอนการประกอบพระราชพิธลีงสรงไวอยาง
ชัดเจนตามลําดับ เริ่มตั้งแตการดูฤกษเวลา การบรรเลงเคร่ืองดนตรี ทั้งฆอง 
แตร สงัข เพือ่เปนสญัลกัษณแหงการเริม่ตน เมือ่ถงึเวลาอนัควรจึง “อุมนดัดา
วลิาวณัย จรจรลัลงสรงนท”ี หลงัจากทีพ่ระกมุารขึน้จากแมนํา้ โยค ีชพีราหมณ 
ราชครู โหรา ตางก็ “เขามาถวายอาเศียรพาท”อานคัมภีรพระเวทตามความ
เชื่อศาสนาพราหมณเพื่อ “เฉลิมขวัญองคพระกุมารา”  ลําดับตอมาคือ           
“จดุเทียนเวียนแวนรตันา” โดยในขณะท่ีกาํลงัเวียนเทียนน้ันจะมีการบรรเลง
ดนตรีจากวงมโหรีดวยเครื่องดนตรีหลายหลากทั้ง ฆอง กลอง พิณ สังข และ
กังสดาล เสียงเพลงดังกองกังวานตลอดการประกอบพิธีกรรม จนถึงขั้นตอน
ลําดับสุดทายของพิธีคือการเอา “จุลเจิมมาเฉลิมพักตร” ตามความเชื่อใน
ตาํราไสยศาสตร และปดพธิดีวยการกลาว “อวยชัยใหพรสวสัด”ีเปนอนัเสรจ็
พิธี  ในพิธีกรรมน้ีนํ้ามีบทบาทเปนสารัตถะสําคัญในการประกอบพิธี เพราะ
เปนพธิทีีเ่กดิอนัเนือ่งมาจากลกัษณะความเปนมงคลของนํา้ กลาวคอื นํา้เปน
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สิ่งที่นํามาซึ่งความเจริญงอกงาม เปนสิ่งท่ีสามารถเปลี่ยนเด็กใหกลายเปน
ผูใหญ  อีกทั้งพิธีกรรมนี้ยังสอดคลองกับพิธีนะหานะดิตถมงคล หรือพิธีสอน
ใหวายนํ้า อันเปนพิธีมงคลสําหรับเด็กที่ปรากฏในคัมภีรพระเวทอีกดวย
  จากท่ีกลาวมาท้ังหมดจะเห็นไดวา “นํา้”เปนปจจัยสาํคญัในการ
สรางสิริมงคลแกชีวิตมนุษย เพราะดวยลักษณะของน้ําที่มีนัยถึงความเจริญ
งอกงาม นํ้าจึงมีบทบาทสําคัญในพิธีกรรมหลายพิธีที่ปรากฏในวรรณกรรม
นิทานของไทย 
 2. นํ้ากับการชําระลางมลทิน
  นํ้ากับการชําระลางมลทินเปนความเชื่อหนึ่งที่สืบเนื่องมาจาก
ความเช่ือของชาวอินเดยีเรือ่งพระแมคงคาซึง่เปนเทพแหงสายนํา้ ตามตาํนาน
กลาววาพระแมคงคาไหลลงมาสูโลกมนุษยก็เพื่อที่จะชําระลางบาปใหกับ        
พระโอรส 60,000 องคของพระเจาสัคระท่ีเขาใจวาฤๅษีกบิลเปนผูลักมา
อุปการไป ฤๅษีกบิลจึงโกรธ และสงเสียงตวาดกอง และลืมตาขึ้น ความรอน
จากตาของฤๅษีทําใหโอรสทั้ง 60,000 องคเผาไหมเปนจุณ ฝายอังคศุมานะ
ตามหาจนพบพระองัคารของพระโอรสทัง้หมด แตทวากลบัหานํา้มาประกอบ
พธิสีงวิญญาณไมได พญาครุฑผูเปนพระมาตุลาของพระโอรสท้ัง 60,000 องค
จงึใหอญัเชญิพระคงคาลงมาจากสวรรคเพือ่ประกอบพธิชีาํระบาปสงวญิญาณ
ของพระโอรสทั้งหมด (ศรีสุรางค พูลทรัพย, 2550 : 122) 
  ดวยตํานานดังกลาว จึงเปนที่มาของความเช่ือที่ฝงลึกในสังคม 
สงผลใหพิธีกรรมและความเชื่อตาง ๆ ของคนอินเดียตางก็โยงยึดกับตํานาน
พระแมคงคา โดยเฉพาะความเชื่อที่วา “แมนํ้าคงคาสามารถท่ีจะลางมลทิน
ใหมนษุย” ความเชือ่นีไ้ดปรากฏในวรรณกรรมนทิานของไทยเชนกนั จะเหน็
ไดจากเหตกุารณ “การลอย” สิง่ท่ีมมีลทินไปกบัสายนํา้เพ่ือชาํระลางบาปให
สิ่งนั้น ดังนี้
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  ในเร่ืองรามเกียรติ์ ตอนกําเนิดนางสีดา  เมื่อนางสีดากําเนิดรอง
วาผลาญราพณถึงสามครั้ง  เหลายักษไดยินทุกตนเวนแตนางมณโฑกับ            
ทศกัณฐ  ดังกลอนความวา

 ครั้นไดศุภฤกษยามดี             เทวีประสูติพระลูกรัก
 เปนบุตรีศรีศุภลักษณเลิศ    งามประเสริฐด่ังนางในไตรจักร
 ผิวพรรณนวลละอองผองพักตร      ผิดสุริยวงศยักษในลงกา
 นางน้ันรองขึ้นวาผลาญราพณ       สามคาบปรากฏถวนหนา
 แตองคบิตุเรศมารดา       ไมไดยินวาจานางนงลักษณ
              รามเกียรติ์พระราชนิพนธในรัชกาลที่ 1

  จากเหตุการณขางตน พิเภกทํานายวานางสีดานั้นจะนํามาซ่ึง
ความเดือดรอนใหแกเหลายักษ ตองชําระลางมลทินดวยการลอยนางไปกับ
สายนํ้า ดังความตอมาที่วา
 
 อันจะเลี้ยงไวเห็นไมได   ดั่งหนึ่งกองไฟเผาผลาญ
 ลงกาจะเปนภัสมธุลีการ   โลหิตเปรียบปานวาริน
 แมนอาลัยในราชธิดา   สุริยวงศพรหมาจะสูญสิ้น
 ทิ้งเสียใหพนราคิน    ในกระแสสินธุสาคร ฯ
              รามเกียรติ์ พระราชนิพนธในรัชกาลที่ 1

  ในบทประพันธขางตนจะเห็นวา นางสีดาจะเปนกาลกิณีแก        
เหลายักษ เมื่อเลี้ยงไปโลหิตจะเปรียบปาน “วาริน”หากอาลัยในพระธิดา
ตระกูลของยักษก็จะสูญสิ้น  พิเภกจึงใหทิ้งนางให “พนราคิน” ดวยการลอย
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ใน “กระแสสินธุสาคร” จะเห็นไดวาความเชื่อที่วา “นํ้า”สามารถท่ีจะชําระ
ลางมลทินมีอทิธพิลตอกวีในการสรางเหตุการณในวรรณกรรมนิทานของไทย 
เพราะนางสีดาเปนมลทิน จึงตองทิ้งในสายนํ้าเพื่อชําระลางมลทิน
  ในเรื่องกากีคํากลอน กลาวถึงนํ้ากับการชําระมลทินไว ในตอน
ลอยแพนางกากี ดังความที่ทาวพรหมทัตสั่งลอยแพนางกากี มีความวา

 นฤบาลฟงสารสํานวนกลาว หทัยผาวดั่งเพลิงประลัยหลา
 บรภิาษโดยราชบัญชา   อาหญิงใจกลากลําพร
 กูเปนปนไกรกรุงผดุงเดช  ใชจะไรอัคเรศสโมสร
 อยาพักกลาวกลวาใหอาวรณ จะเลี้ยงไวในนครก็หนักดิน
 ทุกนิเวศนเขตขัณฑบุรีเรือง ถารูเรื่องจะตําหนิติฉิน
 ชอบแตใสแพลอยในวาริน  จึ่งจะหมดมลทินที่นินทา
 พระตรัสพลางสั่งเสวกามาตย ก็รับราชโองการนาถา
 นํานาฏกากีลีลามา    ถึงทาใสแพแลวลอยเอย
               กากีกลอนสุภาพเจาพระยาพระคลัง (หน)

  บทประพันธขางตนกลาวถึงทาวพรหมทัตตรัสบริภาษนางกากี
หญิงหลายใจ  ดวยความพิโรธทาวพรหมทัตไดตรัสวาผูหญิงอยางนางกากี       
จะเลีย้งไวในพระนครก็ “หนกัดนิ” อยากลาวกลใหอาลัยอาวรณ เพราะเร่ืองน้ี 
หากรูไปถึงเมืองใดเขาก็“จะตําหนิติฉิน” ทาวพรหมทัตจึงสั่งใหจับนางกากี 
“ใสแพลอยวาริน” เพื่อจะให “หมดมลทินที่นินทา”ในบทประพันธขางตน
สะทอนใหเห็นถึงความเชื่อท่ีวานํ้ามีบทบาทในการชําระลางมลทินอยาง         
เดนชัด
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  ความเช่ือท่ีวานํา้สามารถชําระลางมลทนิไดปรากฏในวรรณกรรม
นทิานของไทยดังเหตกุารณการลอยนาง ทีเ่ปนมลทินแกบานเมือง ความเช่ือ
นี้อาจสืบมาจากความเชื่อที่วาพระแมคงคาสามารถลางบาปใหมนุษยได       
ดงันัน้สิง่ทีเ่ปนมลทนิตาง ๆ จงึถูกลอยในสายนํา้เพือ่ชาํระลางมลทนิใหสญูส้ิน
 3. นํ้ากับสิ่งลึกลับที่มีอํานาจเหนือมนุษย
  นํา้กบัสิง่ลกึลบัท่ีมอีาํนาจเหนอืมนษุย เปนความเชือ่ทีป่รากฏใน
สงัคมไทยเปนเวลาสืบเน่ืองมาชานาน ในสังคมไทยมีความเช่ือวาในน้ํามผีนีํา้ 
มีเงือก มีนาค และนอกจากนี้ยังมีความเชื่อเรื่องสายนํ้าในโลกแหงความตาย 
(ประคอง นมิมานเหมินท, 2554: 13) ความเชื่อตาง ๆ นั้นสะทอนใหเห็นคติ 
แนวคิด และวิถปีฏบิตัขิองคนในสังคม โดยเฉพาะอยางยิง่ความเช่ือเร่ืองนาค 
(Naga) อนัเปนความเชือ่ท่ีหยัง่ลกึในสงัคมทกุสงัคม เพราะนาคเปนสตัวทีเ่ปน
สัญลักษณแหงธาตุนํ้า (สุเมธ   ชุมสาย ณ อยุธยา, 2529: 25)
  ในวรรณกรรมนิทานของไทยพบความเชื่อเรื่องสิ่งลึกลับที่มี
อํานาจเหนือมนุษยเปนจํานวนมาก ทั้งในเรื่องของนาค เงือก และส่ิงมีชีวิต 
อื่น ๆ ที่อาศัยอยูใตทองนํ้า อาทิ ยักษ จระเข เปนตน ความเช่ือตาง ๆ นั้น
ลวนมพีืน้ฐานมาจากความเชือ่เรือ่งผนีํา้ในสงัคมไทย เมือ่กวสีรรคสรางวรรณกรรม 
ความเชือ่นีป้รากฏโดยกวไีดสรางตวัละครทีม่ผีลตอการดาํเนนิเรือ่ง และไดใช
ประโยชนจากความเชื่อนานัปการ ดังเชนการนําพื้นฐานความเชื่อเรื่อง           
สิ่งลึกลับใตนํ้ามาสรางเปน“ตัวละคร”ที่มีความสัมพันธกับการดําเนินเรื่อง 
โดยจะเห็นไดวาในวรรณกรรมนิทานของไทยมีตวัละครท่ีอาศัยใตทองน้ําเปน
จํานวนมาก เชน พญานาคท่ีปรากฏในเร่ืองอุณรุท รามเกียรติ์  สังขทอง         
ดังตัวอยางในเร่ืองสังขทอง ตอนพระสังขถูกถวงน้ํา กวีไดสรางตัวละคร           
เปนพญานาคนามวาทาวภุชงค เปนผูชวยตวัละครในเหตกุารณเลวรายครัง้น้ี 
ดังความวา
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 เที่ยวเลนมาเห็นกุมาร    นอนจมดินดานธารไหล
 เห็นศิลาผูกมาก็แจงใจ    ลูกใครทิ้งถวงลงคงคา
 ..................................   ..................................
 แลวแกศิลาพลันทันที    นาคีอุมพาไปบาดาล
               สังขทอง พระราชนิพนธในรัชกาลที่ 2

  จากคําประพันธขางตนจะเห็นไดวามีความเชื่อเรื่องนาคปรากฏ
ในงานวรรณกรรมนิทานของไทย ดังความวา “นาคีอุ มพาไปบาดาล”        
ความเช่ือนี้เปนความเช่ือท่ีสะทอนใหเห็นถึงอํานาจของส่ิงลึกลับใตนํ้าท่ีมี
อํานาจเหนือมนุษยซึ่งสงผลตอการใชชีวิตของมนุษย กวีไดสรางตัวละคร 
“นาค” ในเมืองบาดาลใหเปนผูชวยตัวละครเอก ในยามที่ตัวละครเอก           
ตองพบเจอกับอุปสรรคในชีวิตนาคเปนสัตวที่ เป นสัญลักษณแหงนํ้า                       
การปรากฏตัวของ “นาค”ในวรรณกรรมนิทานขางตนจึงเปนการตอกย้ํา             
ใหเหน็ความเชือ่ของสงัคมท่ีปรากฏผานการสรางตวัละครในงานวรรณกรรม
นิทานของไทย
  นอกจากเร่ืองนาคแลว กวียังไดสรางสรรคเร่ืองราวเก่ียวกับ           
สิ่งลึกลับใตนํ้าอีกเปนจํานวนมาก เชน นางผีเสื้อสมุทรในเร่ืองพระอภัยมณี 
หัศกัณฐมัจฉาในเรื่องโคบุตร หรือในเรื่องไกรทองที่มีความเชื่อเรื่องจระเข       
ในถํ้าแกวใตนํ้า เปนตน กวีไดใชพื้นฐานของความเชื่อ กอปรกับจินตนาการ
ของตนเอง จนกลายเปนสิ่งลึกลับใตนํ้าชนิดใหม ดังเชนความเชื่อเรื่องเงือก           
ทีป่รากฏในพระอภยัมณ ีตอนทีส่นิสมทุรออกมาเทีย่วในมหาสมทุร ดงัความ
ที่วา
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 เห็นฝูงเงือกเกลือกกลิ้งมากลางชล คดิวาคนมหีางเหมอืนอยางปลา
 ครั้นถามไถไมพูดก็โผนจับ  ดูกลอกกลับกลางนํ้าปลํ้ามัจฉา
 ครั้นจับไดใหระแวงแคลงวิญญาณ เชนนี้ปลาหรืออะไรจะใครรู
 ฉุดกระชากลากหางข้ึนกลางหาด แลประหลาดลักษณามีตาหู
 จะเอาไปใหพระบิดาดู   แลวลากลูเขาในถ้ําดวยกําลัง
         พระอภัยมณีสุนทรภู

  ในบทประพนัธขางตนกลาวถงึตอนทีเ่มือ่สินสมทุรเหน็นางเงอืก
ก ็“ระแวงแคลงวญิญาณ” คดิวาเปนคนแตทาํไมถึง “มหีางเหมอืนอยางปลา” 
จึงจับเงือกไปให “พระบิดาดู” ซึ่งจากบทประพันธนี้จะเห็นถึงความเชื่อเรื่อง
เงือกที่ปรากฏในวรรณกรรมนิทานของไทย หากแตในเรื่องพระอภัยมณีนั้น
ลักษณะของเงือกไดเปลี่ยนไปจากเดิมเพราะ “เงอืก” ตามความเชื่อโบราณ
หมายถึงงูใหญ ดังที่ปรากฏในวรรณคดีไทยเรื่องลิลิตโองการแชงนํ้า ซึ่งมี        
การใชคําวา งู และ เงือก แทน นาค (ประคอง นิมมานเหมินท, 2554:13) แต
ในเรื่องพระอภัยมณีกลับเปนคนท่ีมีหางเหมือนอยางปลา ซึ่งนับวาเปน
จนิตนาการของกวีทีม่พีืน้ฐานจากความเช่ือวาในน้ํามสีิง่ลกึลับทีม่นษุยไมเคย
พบเห็น ความเชื่ออันเปนพื้นฐานน้ีมีผลใหกวีไดสรางตัวละครในทองนํ้าให
เปนตัวละครที่มีลักษณะผิดแปลกไป 
 คติความเช่ือที่วาในน้ํามีสิ่งลึกลับที่มีอํานาจเหนือมนุษย เปนความ
เชื่อที่สะทอนใหเห็นถึงความคิด ความเช่ือ ของคนในสังคม ในการแตง
วรรณกรรมนิทานกวีไดใชประโยชนจากความเชื่อนั้นมาสรางใหเกิดเปน            
ตวัละครทีม่คีวามสาคญัตอการดาํเนนิเรือ่ง จงึกลาวไดวาตวัละครลกึลบัใตนํา้ 
ในวรรณกรรมนิทานของไทยนอกจากจะเปนตัวละครท่ีมีพื้นฐานจาก            
ความเช่ือแลว ยังเปนกลวิธีหนึ่งในการสรางตัวละครของกวีอีกดวย
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 4. นํ้ากับการเสี่ยงทาย
  นํ้ากับการเส่ียงทาย หรือในที่นี้เรียกวา “การเสี่ยงนํ้า” หมายถึง
การตั้งจิตอธิษฐานขอใหนํ้าในแมนํ้าหรือในทะเลใหคําตอบแกตนในเรื่อง
อนาคตทีก่ลาวขอ (ชลดา เรอืงรกัษลขิติ, 2550: 312) การเสีย่งนํา้พบหลกัฐาน 
ครัง้แรกจากวรรณกรรมนิทานสมัยอยธุยาเร่ืองลลิติพระลอ เมือ่คร้ังทีพ่ระลอ
เดนิทางจากเมืองสรวงไปจนถึงแมนํา้กาหลง ซึง่กัน้เขตแดนระหวางเมืองแมนสรวง 
กบัเมืองสรองของพระเพ่ือนและพระแพง ขณะน้ันพระลอเกิดลังเลใจวาควร
จะเดนิทางตอไปเพือ่ใหไดพบกบัพระเพือ่นพระแพงตอหรอืไม พระลอจงึเส่ียง
นํ้าโดยตั้งจิตอธิษฐานวา หากไปเมืองสรองแลวไมอาจรอดชีวิตกลับมาได ก็
ขอใหนํา้ในแมนํา้กาหลงไหลเวียนวนใหเหน็ เมือ่พระลอเส่ียงทายเสร็จกระแส
นํา้ในแมนํา้กาหลงไดไหลเวยีนวนใหเหน็ตรงหนา ทาํใหพระลอตกใจเปนอยาง
ยิง่ ทายทีส่ดุแลวผลของการเส่ียงทายน้ันกถ็กูตอง พระลอก็จบชีวติลงท่ีเมอืง
สรองตามผลของการเสี่ยงนํ้าที่ปรากฏ 
  ในวรรณกรรมนิทานสมัยรตันโกสินทรตอนตน ปรากฏการเส่ียงน้ํา 
ในเหตุการณสําคัญเพ่ือตัดสินความ และคลายความแคลงใจของตัวละคร
สอดคลองกบัชลดา เรอืงรกัษลขิติ (2550: บทคดัยอ) ทีไ่ดศกึษาเรือ่งการเส่ียง
นํา้ ในวรรณคดีไทยเรื่องลิลิตพระลอ พระปฐมสมโพธิกถา ขุนชางขุนแผน         
อสุาบารส พบวาเสีย่งนํา้เปนพฤตกิรรมทีผู่เสีย่งขอคาํตอบจากอาํนาจสิง่ศกัดิส์ทิธิ์ 
ประจํานานนํ้า สําหรับวิธีการอธิษฐานในวรรณกรรมนิทานของไทยพบการ
เสี่ยงนํ้าที่เปนเหตุการณสําคัญ ดังตอไปน้ี
  ในเรื่องรามเกียรติ์ ตอนที่พระฤๅษีโคดมพาลูกทั้งสามไปอาบน้ํา  
นางสวาหะเกิดความนอยใจจงึเดนิบนจนไปถึงทานํา้วาพอไปหลงรกัลกูคนอืน่ 
ทั้งอุม และใหขี่หลัง สวนลูกของตนเองใหเดินไปเอง  ฤๅษีเกิดความสงสัย       
จึงถามนางสวาหะ นางจึงเลาความจริงใหฟง ฤๅษีโคดมอยากรูวาใครเปนลูก
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ของตนจึงทาํพธิเีสีย่งทายโดยโยนเดก็ทัง้สามคนออกไปกลางน้ํา แลวอธษิฐาน  
ดังความวา

  แมนวาสามเจานี้เปนเนื้อ เชื้อสายโลหิตของขา
  จะทิ้งออกไปกลางคงคา  จงวายกลับมาทันใด
  แมนวาเปนลูกชายอื่น   อยาใหวายคืนเขามาได
  จงเปนสวาวานรไพร   เสี่ยงแลวขวางไปทันที
  แตนางสวาหะผูธิดา   กลับวายมาหาพระฤๅษี
  สองกุมารนั้นขามวารี  เปนกระบ่ีเขายังพนาลัย
              รามเกียรติ์พระราชนิพนธในรัชกาลที่ 1

  บทประพนัธขางตน ฤๅษโีคดมไดอธษิฐานเพือ่เสีย่งลกูวา ถาเดก็
คนไหนเปนลูกของตนก็ใหวายนํ้ากลับมา ถาเปนลูกของคนอื่นก็ใหวายน้ํา 
ขามฝงไปแลวใหกลายเปนลิงเขาไปอยูในปา เมื่อเส่ียงทายเสร็จ ปรากฎวา          
มีแตนางสวาหะผูเดียวเทาน้ันที่วายนํ้ากลับมาหาพระฤๅษี  สวนพาลีและ          
สุครีพนั้นกลายเปนลิง และวายน้ําข้ึนฝงเขาไปในปา จะเห็นไดวาสายน้ํามี
บทบาทเปนองคประกอบหนึง่ในพธิเีสีย่งลกู ซึง่เปนองคประกอบทีม่บีทบาท
สําคัญในการเปนตัวเฉลยความจริงใหตัวละครไดรับรู
  ในเรื่องขุนชางขุนแผน ตอนขุนชางและพระไวยดํานํ้าพิสูจนใน
การตัดสินความเพ่ือหาตัวคนทําผิดในเหตุการณที่ขุนชางถวายฎีกาใสความ
พระไวยวากลาววาจาทาทายสมเด็จพระพันวษา แตสมเด็จพระพันวษาทรง
คิดวาขุนชางนาจะกลาวหาเกินขอเท็จจริง จึงมีรับสั่งใหทั้งสองดํานํ้าพิสูจน
หนาตําหนักแพ ดังความวา
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  พระหมื่นไวยใหขึ้นขางเหนือนํ้า ขุนชางดําฝายใตใหสมควร
  เดิมขุนชางเปนโจทกก็จริงแล แตไตถามคดีกันถี่ถวน
  เปนสัตยรับรองทองสํานวน ขอพิสจูนนีเ้ปนสวนของพระไวย
  กับอนึ่งซึ่งเขาเปนขุนนาง ขุนชางตองดําขางฝายใต
  ปรึกษาเห็นพรอมกันในทันใด แลวจึงคุมออกไปนอกมณฑล
  พาดําเนินยางยองทั้งสองนาย ผูคุมรายกํากับอยูสับสน
  ชําระตัวสระหัวทั้งสองคน ชนไกแลวก็ลงในคงคา
  ..................................... ...............................
  ดวยขุนชางนั้นพิรุธทุจริต พอดํามิดไมถึงสักกึ่งกลั้น
  บันดาลเห็นเปนงูเขารัดพัน ตัวสั่นกลัวสุดผุดลนลาน
  พระกาญจนบุรีโดดนํ้าตามลงไป อุมพระไวยข้ึนมาตอหนาฉาน
  เหลาพวกผูคุมนครบาล เอาคลังใสไอหัวลานลากขึ้นมา 
         เสภาเร่ืองขุนชางขุนแผน 
 
  ในบทประพันธขางตน พระไวยกับขุนชางตองดํานํ้าถึงสองรอบ
ดวยกัน เพราะคร้ังแรกขุนชางโผลหัวขึ้นกอน และอางวาพระไวยเปามนต       
จึงตองดําใหมอีกครั้ง แตในที่สุดแลวความจริงยอมคือความจริง ดวยความที่
ขุนชางใสรายพระไวย เมื่อขุนชางดํานํ้าลงก็ “บันดาลเห็นเปนงูเขารัดพัน” 
จงึเกิดอาการ “ตวัสัน่กลัว”และรีบข้ึนจากน้ํา ในเหตุการณครัง้นีข้นุชางมีโทษ
ถึงประหารชีวิต แตนางวันทองขอรองใหพระไวยกราบทูลขอพระราชทาน
ชีวิตขุนชางไว ขุนชางจึงรอดจากการถูกประหารชีวิต  ในเหตุการณนี้สายนํ้า
มบีทบาทในการผดงุความยตุธิรรมใหแกตวัละครทีถ่กูกลาวขอครหา อนัอาจ
จะกลาวไดวา พิธีกรรมนี้มีนํ้าเปนเครื่องมือสื่อสารใหเห็นวาเปนพิธีกรรม        
ที่พิทักษไวซึ่งความยุติธรรม
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  ในเร่ืองสังขทอง ตอนนางพันธุรัตเห็นเรือสําเภาทองท่ีพญานาค
ราชเนรมิตขึ้น แลวใหพระสังขนั่งไปยังเมืองของนางพันธุรัต นางจะจับ            
พระสังขกนิแตจบักนิไมได เพราะมนตคุมครองของพญานาค นางจึงอธิษฐาน
เสี่ยงนํ้า ดังความวา

  มาถึงหาดทรายชายทะเล เห็นเภตราลอยคอยทา
  ลดองคลงริมชลธา   หัตถาจบน้ําไดสามที
  แลวนางตั้งจิตพิษฐาน  กุมารบุญหนักศักดิ์ศรี
  จะมาเปนลูกขาในครานี้ เทวัญจันทรีจงเล็งแล
  ขอใหลอยเขามาถึงฝง  เหมือนหน่ึงยงัขาเห็นใหเปนแน
  เสี่ยงพลางแลวนางผันแปร ลุกยืนชะแงแลไป
  สําเภาลอยเล่ือนเคลื่อนคลา ไมทันพริบตาเขามาใกล
  เกยยังฝงพลันทันใด   บัดใจเห็นทั่วทุกตัวมาร
                 สังขทองพระราชนิพนธในรัชกาลที่ 2

  ในบทประพันธขางตน กลาวถึงเรือสําเภาทองของพระสังขได
ลอยอยูในมหาสมทุร  นางพนัธรุตัได “หตัถาจบนํา้ไดสามท”ีและอธษิฐานวา
หากกุมารในเรือจะมาเปนบุตรของนางก็ขอใหลอยเขาสู ฝ ง หลังจาก            
การเสีย่งทายสิน้สดุลง ทนัใดนัน้เรอืสาํเภาทองของพระสงัขก ็“เกยยงัฝงพลัน
ทันใด” กวีไดสรางเหตุการณเสี่ยงน้ําของนางพันธุรัตในครั้งนี้เพ่ือคลาย            
ขอสงสัย และเปนขอสิ้นสุดของปมปญหาคร้ังนี้ การเส่ียงนํ้าในคร้ังนี้จึง
เปนการเสี่ยงที่ทําใหเรื่องราวดําเนินตอไปอยางสมบูรณ นํ้าจึงมีบทบาทเปน
ตัวชวยใหตัวละครไดรับรูถึงสิ่งที่ตองการ
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  นํา้มบีทบาทสาํคญัตอการเสีย่งทายในวรรณกรรมนทิานของไทย 
ทั้งบทบาทในการเฉลยความจริง และบทบาทในการผดุงไวซึ่งความยุติธรรม 
นอกจากนี้นํ้ายังมีบทบาทในการทําใหผูอานทราบวาจะเกิดเหตุการณใดขึ้น
ในเรื่อง การเสี่ยงนํ้าจึงเปนการสื่อความคิดและความเชื่อของคนไทยเรื่อง           
คําอธิษฐานและความเชื่อวาธรรมชาติมีอํานาจเหนือมนุษย
 จากการศึกษาพบวา ความเชื่อเกี่ยวกับนํ้าที่ปรากฏในวรรณกรรม
นิทานของไทยมีทั้งหมด 4 ประการ ไดแก ประการแรกคือความเช่ือเรื่องนํ้า
กับการสรางสิริมงคลแกชีวิตมนุษย โดยปรากฏในบทสระสรงกอนออกรบ 
การเดินทาง และการยกทัพ  และในพิธีกรรมตาง ๆ ประการตอมาคือความ
เช่ือวานํา้กบัการชาํระมลทนิแกชวีติมนษุย ปรากฏในตอนลอยนาง  ประการ
ที่สามคือความเชื่อที่วาภายใตสายนํ้ามีสิ่งที่มีอํานาจลึกลับเหนือมนุษย ดังที่
ปรากฏเปนตัวละครตาง ๆ ทั้งพญานาค ผีเสื้อสมุทร นางเงือก ชาละวัน 
เปนตน และประการสุดทายคือนํ้ากับการเสี่ยงทายเพื่อคลายขอสงสัยของ 
ตัวละครความเช่ือตาง ๆ  อันเปนความเช่ือที่ฝงลึกในสังคมไทย ซึ่งสะทอน          
ใหเห็นถึงแนวความคิด และความเชื่อของกวีไทยแตกอนดวย

ขอเสนอแนะ 
 1. ควรศึกษาวิจัยเกี่ยวกับความเช่ือเกี่ยวกับนํ้าที่มีผลตอการสราง
วรรณกรรมประเภทอ่ืน
 2. ควรศึกษาวิจัยเกี่ยวกับความเชื่อเร่ืองอื่นในวรรณกรรมนิทาน 
ของไทย
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