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บทคัดย่อ

	 งานวิจัยน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาความเข้าใจต่อการสืบเสาะหาความรู้ของนิสิตครูวิทยาศาสตร์ ด้านนิยาม คุณลักษณะ

และบทบาทของครูผู้สอน กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา คือ นิสิตครูวิทยาศาสตร์ชั้นปีที่ 4 จำ�นวน 28 คนซึ่งได้จากการเลือก

แบบเจาะจง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบวัดความเข้าใจเกี่ยวกับการสืบเสาะหาความรู้ หาคุณภาพของเครื่องมือวิจัยด้าน

ความตรงเชิงเนื้อหาและความเชื่อมั่นวิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติบรรยายและวิเคราะห์เชิงเนื้อหา

	 ผลการวิจัย พบว่า นิสิตครูวิทยาศาสตร์มีความเข้าใจต่อการสืบเสาะหาความรู้ท้ังด้านนิยาม ( X = 3.52, S.D. = 0.82) 

คุณลักษณะ ( X = 3.66, S.D. = 0.92) และบทบาทของครูผู้สอน ( X = 4.15, S.D. = 0.71)แต่นิสิตครูมีเข้าใจคลาดเคลื่อน

ต่อการสืบเสาะหาความรู้ในบางประเด็น อีกทั้งยังพบว่า ความเข้าใจด้านนิยามยังมีผลต่อการอธิบายเกี่ยวกับคุณลักษณะและ

บทบาทของครูผู้สอน

คำ�สำ�คัญ: การสืบเสาะหาความรู้, ความเข้าใจ, นิสิตครูวิทยาศาสตร์

Abstract

	 The aim of this research was to study pre-service science teachers' understanding of inquiry 

regarding the definition of inquiry, essential features of classroom inquiry, and roles of a teacher. The samples 

of this study were 28 of fourth year pre-service science teachers who were chosen by purposive sampling. The 

research instrument was an understanding of inquiry test. Quality measurement of the instrument was based 

on validity and reliability. The data analysis was performed by descriptive statistics and content analysis.

	 The results of this study revealed that the pre-service science teachers understood in the concept 

of inquiry, including the definition (   = 3.52, S.D. = 0.82), the essential features of classroom inquiry (   =

3.66, S.D. = 0.92), and the roles of a teacher (  = 4.15, S.D. = 0.71). However, the pre-service science 

teachers still misunderstood about some aspects. Moreover, the study disclosed that the understanding

of definition had an effect on describing about the key features and the roles of a teacher..	
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บทนำ�

	 จากกระแสการเปลี่ยนแปลงแนวทางการจัดการเรียนรู้ในปัจจุบันท่ีมุ่งเน้นการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการองค์

ความรู้หรือสะเต็มศึกษามากกว่าการเรียนรู้ท่ีแยกสาขาใดสาขาหนึ่งอย่างที่ผ่านมาแต่การสืบเสาะหาความรู้ยังคงเป็นรากฐาน

สำ�คัญที่สอดแทรกอยู่ในกระบวนการเรียนรู้สะเต็มศึกษา (Jorgenson, Vanosdall, Massy, & Cleveland, 2014) อีกทั้ง

ยังเป็นหัวใจสำ�คัญของการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่ได้รับการยอมรับและสนับสนุนให้มีการนำ�ไปใช้อย่างต่อเนื่อง 

(Crippen&Archambault, 2012; Lee & Shea, 2016) ดังนั้นการศึกษาเกี่ยวกับการสืบเสาะหาความรู้ยังคงมีความสำ�คัญ

	 คำ�ว่า การสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry) หรือเรียกสั้นๆ ว่า การสืบเสาะ ตามสภาวิจัยแห่งชาติ ประเทศสหรัฐอเมริกา

(National Research Council; NRC) ตีความการสืบเสาะว่าเป็นวิธีการสอนวิทยาศาสตร์ที่สามารถทำ�ให้ผู้เรียนกลายเป็นผู้รู้

ในแนวคิดวิทยาศาสตร์ผ่านการสำ�รวจตรวจสอบ ในขณะที่นักเรียนควรมีความสามารถในการออกแบบและดำ�เนินการตรวจ

สอบทางวิทยาศาสตร์และได้รับความรู้ความเข้าใจผ่านกระบวนการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ หรือกล่าวอีกนัยหนึ่งว่า ให้ผู้เรียน

ค้นหาความรู้วิทยาศาสตร์อย่างนักวิทยาศาสตร์ เพื่อให้การจัดการเรียนรู้เป็นไปในทิศทางเดียวกันสภาวิจัยแห่งชาติ ประเทศ

สหรัฐอเมริกา หรือ NRC จึงได้กำ�หนดคุณลักษณะของห้องเรียนที่มีการสืบเสาะ 5 ประการคือ 1) กระตุ้นความสนใจของ

ผู้เรียนด้วยคำ�ถามเชิงวิทยาศาสตร์ 2) ผู้เรียนหาหลักฐานเพื่อนำ�ไปสู่การอธิบายคำ�ตอบ 3) ผู้เรียนอธิบายปรากฏการณ์ธรรมชาติ

จากหลักฐาน4)ผู้เรียนประเมินเก่ียวกับการอธิบายของตนเองและ 5) ผู้เรียนส่ือสารและให้เหตุผลในการอธิบาย (National Research

Council, 2000)ฉะนั้นในห้องเรียนที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม 5 ลักษณะดังกล่าวจึงจัดเป็นการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์

โดยใช้การสืบเสาะเป็นฐาน

	 การสืบเสาะมีบทบาทสำ�คัญในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ทั่วโลก รวมทั้งประเทศไทยความพยายามในการที่จะทำ�

ให้ห้องเรียนวิทยาศาสตร์เป็นไปตามแนวทางดังกล่าว ครูมีส่วนสำ�คัญอย่างยิ่งแต่กลับพบว่า ห้องเรียนวิทยาศาสตร์จำ�นวนไม่

น้อยท่ีนำ�การสืบเสาะไปใช้ในห้องเรียนได้อย่างไม่เต็มประสิทธิภาพ เน่ืองจากข้อจำ�กัดด้านความเข้าใจของครูเก่ียวกับแนวคิดของ

การสืบเสาะหาไม่ครบ สมบูรณ์ หรือเข้าใจคลาดเคลื่อน (นิพนธ์ จันเลน, 2557;Morison, 2013;Lee & Shea, 2016)โดย

เฉพาะกลุ่มนิสิตครู จากรายงานการวิจัยในต่างประเทศพบว่า นิสิตครูส่วนใหญ่มีความเข้าใจเกี่ยวกับการสืบเสาะในแง่ของการ

ตั้งคำ�ถามกับผู้เรียนมากกว่าวิธีการสอนหรือแนวทางการสอนวิทยาศาสตร์ บางคนยังเชื่อว่า การสืบเสาะคือการลงมือปฏิบัติ

หรือเป็นการทดลองในห้องปฏิบัติการ(Magee & Flessner, 2012; Young, 2013; Morison, 2013; Lee & Shea, 2016)ซึ่ง

ทั้งหมดนี้เป็นเพียงส่วนหนึ่งที่แสดงให้เห็นว่า นิสิตครูจำ�นวนมากที่ยังมีความเข้าใจคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการสืบเสาะหาความรู้

	 ขณะเดียวกันงานวิจัยในประเทศไทย โดยเอมอร วันเอก, นฤมล ยุตาคม และ ธีระศักดิ์  วีระภาสพงษ์ (2556) ที่พบว่า

นิสิตครูวิทยาศาสตร์ท่ีอยู่ระหว่างการฝึกประสบการณ์วิชาชีพยังคงมีความเข้าใจคลาดเคลื่อนบางส่วนเกี่ยวกับการสอน

วิทยาศาสตร์แบบสืบเสาะนิสิตครูมีการปฏิบัติการสอนวิทยาศาสตร์ที่ไม่สอดคล้องกับกิจกรรมการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

ซึ่งแสดงให้เห็นว่า นิสิตครูอาจมีความเข้าใจที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการสืบเสาะหาความรู้ทางทฤษฎีมาตั้งแต่ต้น ซึ่งทำ�ให้มีผล

ต่อการนำ�ไปปฏิบัติขณะฝึกสอนทั้งที่ Bybee (2000) กล่าวว่า การที่ครูจะสอนด้วยแนวทางการสืบเสาะได้นั้น ครูจะต้องมีความ

เข้าใจต่อวิธีการสอนนั้นอย่างถ่องแท้

	 แม้ว่ามีงานวิจัยที่ศึกษาความเข้าใจของนิสิตครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับการสืบเสาะแล้วบางส่วน แต่ยังมีงานวิจัยน้อย

มากที่ศึกษาว่านิสิตครูวิทยาศาสตร์ก่อนฝึกประสบการณ์วิชาชีพมีความเข้าใจการสืบเสาะอย่างไร ด้วยเหตุนี้จึงทำ�ให้ผู้วิจัยสนใจ

ศึกษาเกี่ยวกับความเข้าใจต่อการสืบเสาะของนิสิตครูวิทยาศาสตร์ก่อนเข้าสู่การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ ซึ่งผลการศึกษาคาดว่า

จะเป็นประโยชน์ต่อนักการศึกษาหรือผู้สอนในรายวิชาการสอนวิทยาศาสตร์ในสถาบันผลิตครู สำ�หรับการปรับปรุงและ พัฒนา

การสอนรายวิชาและหลักสูตรการเตรียมนิสิตครูวิทยาศาสตร์ให้พร้อมที่จะปฏิบัติการฝึกสอนต่อไป
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วัตถุประสงค์การวิจัย

	 เพื่อศึกษาความเข้าใจต่อการสืบเสาะหาความรู้ของนิสิตครูวิทยาศาสตร์

ระเบียบวิธีวิจัย

	 งานวิจัยนี้เป็นงานวิจัยเชิงสำ�รวจ เพื่อมุ่งศึกษาความเข้าใจต่อการสืบเสาะหาความรู้ของนิสิตครูวิทยาศาสตร์ ก่อน

การฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู

	 กลุ่มตัวอย่างใช้ในการศึกษา คือ นิสิตครูวิทยาศาสตร์ ชั้นปีที่ 4จำ�นวน 40 คน ของมหาวิทยาลัยแห่งหนึ่งในพื้นที่

ภาคใต้โดยใช้วิธีเลือกแบบเจาะจง

	 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบวัดความเข้าใจเกี่ยวกับการสืบเสาะหาความรู้ แบบประเมินค่า 5 ระดับตามแบบ

ของลิเคอร์ท (Likert scale) จำ�นวน 19 ข้อและคำ�ถามปลายเปิด 3 ข้อ ครอบคลุมประเด็น คำ�ถามด้านนิยามหรือความหมาย

ของการสืบเสาะหาความรู้ คุณลักษณะของการสืบเสาะหาความรู้และบทบาทของครูผู้สอน ดังตารางที่ 1 เครื่องมือดังกล่าวนี้

ผ่านการตรวจสอบคุณภาพด้านความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่านหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อคำ�ถาม

และวัตถุประสงค์ ได้เท่ากับ 0.67-1.00 และมีการปรับแก้ตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ นำ�เครื่องมือไปวิเคราะห์ค่าความเชื่อ

มั่น โดยทดลองใช้กับนิสิตครูวิทยาศาสตร์ชั้นปีที่ 4 ของมหาวิทยาลัยแห่งหนึ่งในจังหวัดสมุทรปราการ จำ�นวน 30 คน ได้ผล

การวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.83 จึงนำ�มาใช้กับกลุ่มศึกษา

ตารางที่ 1 ประเด็นและข้อคำ�ถามที่ศึกษาเกี่ยวกับการสืบเสาะหาความรู้

ประเด็น ข้อคำ�ถาม

นิยามหรือความหมายของการ

สืบเสาะหาความรู้

แบ่งออกเป็น 2 ความหมาย คือ

1.เป็นวิธีการที่นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการศึกษาอธิบายปรากฏการณ์

ธรรมชาติ เพ่ือให้ได้มาซ่ึงความรู้ คำ�อธิบายและรูปแบบของปรากฏการณ์

ธรรมชาตินั้นๆ

2.แนวทางหรือวิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ท่ีครูนำ�ไปใช้เพื่อพัฒนา

ผู้เรียน

1-6

ด้านคุณลักษณะของการสืบเสาะ

หาความรู้

คุณลักษณะสำ�คัญของห้องเรียนที่มีการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางการ

สืบเสาะ มี 5 ประการ

1. กระตุ้นความสนใจของนักเรียนด้วยคำ�ถามเชิงวิทยาศาสตร์ 

2. นักเรียนหาหลักฐานเพื่อนำ�ไปสู่การอธิบายคำ�ตอบ

3. นักเรียนอธิบายปรากฏการณ์ธรรมชาติจากหลักฐาน

4. นักเรียนประเมินเกี่ยวกับการอธิบายของตนเอง 

5. นักเรียนสื่อสารและให้เหตุผลในการอธิบาย

7-14

บทบาทของครูผู้สอน ครูทำ�หน้าท่ีเป็นเป็นผู้อำ�นวยความสะดวกและชี้แนะสร้างบรรยากาศใน

ชั้นเรียนให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นอยากค้นหาคำ�ตอบของปัญหา

15-19
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	 การเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยส่งไปรษณีย์แบบวัดความเข้าใจเกี่ยวกับสืบเสาะหาความรู้จำ�นวน 40 ฉบับให้กับกลุ่ม

ตัวอย่าง หลังจากดำ�เนินการเก็บรวบรวมข้อมูลพบว่าได้แบบวัดความเข้าใจเกี่ยวกับ สืบเสาะหาความรู้กลับคืน 28 ฉบับเท่านั้น

คิดเป็นร้อยละ 70 ของกลุ่มตัวอย่างเนื่องจากการเก็บข้อมูลอยู่ในช่วงปิดเทอมการศึกษา นิสิตส่วนหนึ่งไม่ได้อยู่ที่มหาวิทยาลัย 

จึงน่าจะเป็นสาเหตุที่ทำ�ให้ไม่ได้รับแบบวัดความเข้าใจเกี่ยวกับสืบเสาะหาความรู้ครบตามจำ�นวนที่กำ�หนด

	 การวิเคราะห์ข้อมูลการวิเคราะห์ข้อมูลแบ่งออกเป็น 2 ด้าน คือ 

	 1) ผู้วิจัยทำ�การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณของข้อคำ�ถามมาตรวัดแบบลิเคอร์ท (Likert scale) โดยใช้โปรแกรม

สำ�เร็จรูปเพื่อหาค่าเฉลี่ยค่าเบี่ยงมาตรฐานและนำ�ไปเปรียบเทียบกับเกณฑ์ระดับคุณภาพ โดยกำ�หนดให้มีค่าเฉลี่ยช่วงคะแนน

3 ระดับ (นันทวุฒิ  นิยมวงษ์, พงศ์ประพันธ์  พงษ์โสภณ, และพัฒนี จันทรโรทัย, 2558) ดังนี้ ค่าเฉลี่ยระหว่าง 3.41-5.00 

หมายถึง มีความเข้าใจ ค่าเฉลี่ยระหว่าง 1.71-3.40 หมายถึง เข้าใจบางส่วนหรือไม่สมบูรณ์ค่าเฉลี่ยระหว่าง 0-1.70หมายถึง

เข้าใจคลาดเคลื่อนหรือขาดความเข้าใจ

	 2) วิเคราะห์ข้อมูลข้อคำ�ถามปลายเปิดโดยวิธีการวิเคราะห์เนื้อหาและนำ�เสนอในรูปความเรียง

ผลการวิจัย	

	 ผลการวิจัยความเข้าใจต่อการสืบเสาะหาความรู้ของนิสิตครูวิทยาศาสตร์ สรุปในแต่ประเด็นได้ดังนี้

	 1. ความเข้าใจด้านนิยามหรือความหมายของการสืบเสาะหาความรู้	

	 ผลการศึกษาพบว่า นิสิตครูส่วนใหญ่มีความเข้าใจด้านความหมายของการสืบเสาะ (   = 3.52, S.D. = 0.82) โดย

เฉพาะความหมายในแง่ของกระบวนการได้มาซึ่งความรู้ของนักวิทยาศาสตร์ เช่น นิสิตครูเห็นด้วยอย่างยิ่งกับคำ�กล่าวที่ว่า การ

สืบเสาะหาความรู้เป็นกระบวนการที่นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการค้นหาความรู้(   = 4.32, S.D. = 0.91) เช่นเดียวกับความเข้าใจ

ในแง่แนวทางหรือวิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่ครูนำ�ไปใช้เพื่อพัฒนาผู้เรียน เช่น โดยนิสิตครูเห็นด้วยอย่างยิ่งกับคำ�กล่าว

ที่ว่าการที่ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมคล้ายกับท่ีนักวิทยาศาสตร์ได้ปฏิบัติจัดเป็นการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ใน

ห้องเรียน(    = 3.00, S.D. = 1.18) การสืบเสาะหาความรู้เป็นกิจกรรมกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียน (    = 4.21, S.D. = 0.57)

เป็นต้น

	 แม้ว่า โดยภาพรวมของการวิเคราะห์ข้อมูลแสดงให้ว่านิสิตครูมีความเข้าใจด้านความหมายของการสืบเสาะ แต่เมื่อ

พิจารณาเป็นรายข้อแล้วกลับพบว่า นิสิตครูยังมีความเข้าใจแบบคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการสืบเสาะ เช่น นิสิตครูส่วนใหญ่เห็น

ด้วยอย่างยิ่งกับคำ�กล่าวที่ว่า การสืบเสาะหาความรู้เป็นการสอนแบบ 5 ขั้น (5E Learning Cycle)(    = 1.61, S.D. = 0.83) 

อีกทั้งนิสิตครูส่วนใหญ่ยังคงมีเข้าใจว่า การสืบเสาะเป็นการตั้งคำ�ถามแก่ผู้เรียนและกระบวนการทดลองทางวิทยาศาสตร์ ดัง

ตารางที่ 2

ตารางที่ 2 แสดงค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับคุณภาพความเข้าใจด้านความหมายของการสืบเสาะหาความรู้

ข้อความ S.D. การแปลผล

1.การสืบเสาะหาความรู้เป็นกระบวนการที่นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการค้นหาความรู้ 4.32 0.91 เข้าใจ

2.การสืบเสาะเป็นกระบวนการทดลองทางวิทยาศาสตร์ 3.00 1.18 เข้าใจบางส่วน

3.การสืบเสาะหาความรู้เป็นกิจกรรมกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียน 4.21 0.57 เข้าใจ

4.กิจกรรมหลักของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ คือ การตั้งคำ�ถามแก่นักเรียน 3.86 0.80 เข้าใจ

5.การสืบเสาะหาความรู้เป็นการสอนแบบ 5 ขั้น (5E Learning Cycle) 1.61 0.83 เข้าใจคลาดเคลื่อน

XX

X

X

X

X
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6.การที่ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมคล้ายกับท่ีนักวิทยาศาสตร์ได้ปฏิบัติจัดเป็นการสืบ

เสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ในห้องเรียน

4.14 0.60 เข้าใจ

ค่าเฉลี่ยรวม 3.00 1.18 เข้าใจบางส่วน

	 เมื่อพิจารณาผลการตอบคำ�ถามปลายเปิด ภายใต้คำ�ถามที่ว่า นิสิตเห็นด้วยหรือไม่กับคำ�กล่าวเกี่ยวกับการสืบเสาะหา

ความรู้เป็นกระบวนการทดลองเพื่อให้ได้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ พบว่า ร้อยละ 68 ของนิสิตครูเห็นด้วยกับคำ�กล่าวนี้และ

ร้อยละ 32 ของนิสิตครูไม่เห็นด้วยกับคำ�กล่าวนี้ โดยนิสิตครูที่เห็นด้วยให้เหตุผลว่า เป็นวิธีการสำ�คัญที่ทำ�ให้ได้องค์ความรู้

ทางวิทยาศาสตร์ ตัวอย่างเช่น ''กระบวนการทดลองเป็นส่ิงสำ�คัญท่ีทำ�ให้ได้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ '' ''เพราะทุกการค้นหาคำ�ตอบ

ต้องใช้กระบวนการทดลองทางวิทยาศาสตร์'' '' การหาความรู้วิทยาศาสตร์เริ่มต้นจากการสังเกตและทดลอง'' เป็นต้น สำ�หรับ

นิสิตครูที่ไม่เห็นด้วยกับคำ�กล่าวนี้ โดยให้เหตุผลว่า การสืบเสาะเป็นมากกว่าการทดลอง ตัวอย่างเช่น ''การสืบเสาะไม่จำ�เป็นต้อง

ทำ�การทดลองเพียงอย่างเดียว แต่ยังสามารถทำ�กิจกรรมได้หลากหลาย เช่น การสังเกต การจดบันทึก การสำ�รวจ เพื่อให้มาซึ่ง

ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ''  ''การสืบเสาะหาความรู้ไม่ได้มีแต่การทดลองเพียงอย่างเดียว '' ''นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างหลาก

หลายไม่ใช่แค่เพียงการทดลอง'' เป็นต้น

	 2. ความเข้าใจด้านคุณลักษณะของการสืบเสาะหาความรู้ 	

	 จากการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า นิสิตครูส่วนใหญ่มีความเข้าใจเกี่ยวกับคุณลักษณะของการสืบเสาะหาความรู้ทั้ง 5

ประการ คือ 1) กระตุ้นความสนใจของผู้เรียนด้วยคำ�ถามเชิงวิทยาศาสตร์ 2)ผู้เรียนหาหลักฐานเพื่อนำ�ไปสู่การอธิบายคำ�ตอบ

3) ผู้เรียนอธิบายปรากฏการณ์ธรรมชาติจากหลักฐาน 4)ผู้เรียนประเมินเกี่ยวกับการอธิบายของตนเองและ 5)ผู้เรียนสื่อสารและ

ให้เหตุผลในการอธิบาย(   = 3.66, S.D. = 0.92) แม้ว่า ค่าเฉลี่ยที่ได้แสดงให้เห็นว่า นิสิตครูวิทยาศาสตร์มีความเข้าใจต่อ

คุณลักษณะทั้ง 5 ประการ แต่อย่างไรก็ตามเมื่อพิจารณาในแต่ละข้อ พบว่า ค่าเฉลี่ยความเข้าใจคุณลักษณะข้อที่ 2ผู้เรียนหา

หลักฐานเพื่อนำ�ไปสู่การอธิบายคำ�ตอบ มีค่าน้อยที่สุด (    = 2.93, S.D. = 1.08)เนื่องจากมีนิสิตครูจำ�นวนไม่น้อยมีความเข้าใจ

บางส่วนหรือไม่สมบูรณ์ในบางประเด็นเกี่ยวกับการหาหลักฐานเพื่อนำ�ไปสู่การอธิบายคำ�ตอบ ต่างเห็นด้วยว่าการทดลองเป็นวิธี

การเดียวที่จะทำ�ให้ผู้เรียนได้หลักฐานประกอบการอธิบายปรากฏการณ์ที่ศึกษาดังตารางที่ 3

ตารางที่ 3 แสดงค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับคุณภาพความเข้าใจด้านคุณลักษณะของการสืบเสาะหาความรู้

ข้อความ S.D. การแปลผล

7.การตั้งคำ�ถามทางวิทยาศาสตร์ควรเป็นคำ�ถามท่ีมาจากความอยากรู้อยากเห็นของ

นักเรียน

3.89 0.74 เข้าใจ

8.ในห้องเรียนแบบสืบเสาะ การตั้งคำ�ถามที่จะกระตุ้นความสนใจของผู้เรียนได้ดีควรมา

จากครูเท่านั้น

3.79 0.92 เข้าใจ

9.การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ นักเรียนสืบค้นข้อมูลจากหลายแหล่ง เพื่อใช้ในการ

อธิบายปรากฏการณ์ที่ศึกษา

4.07 0.77 เข้าใจ

10.การทดลองเป็นวิธีการเดียวที่จะทำ�ให้ผู้เรียนได้หลักฐานประกอบการอธิบาย

ปรากฏการณ์ที่ศึกษา

2.93 1.08 เข้าใจบางส่วน
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11.ในห้องเรียนที่มีการสอนแบบสืบเสาะความรู้ ผู้เรียนสามารถอธิบายสิ่งที่ศึกษา โดย

อาศัย

4.00 0.54 เข้าใจ

12.ในห้องเรียนที่มีการสอนแบบสืบเสาะความรู้ ผู้เรียนสร้างข้อโต้แย้งอย่างมีเหตุผลเพื่อ

สนับสนุนหรือปฏิเสธข้อกล่าวอ้าง

3.68 0.72 เข้าใจ

13.ในห้องเรียนที่มีการสอนแบบสืบเสาะความรู้ ผู้เรียนไม่สามารถวิพากษ์วิจารณ์ผลการ

ศึกษาเพื่อน

3.46 1.32 เข้าใจ

14.ลักษณะของห้องเรียนแบบสืบเสาะความรู้ การนำ�เสนอผลการศึกษาให้เพื่อนๆ เข้าใจ

เป็นสิ่งที่ไม่จำ�เป็น

3.50 1.26 เข้าใจ

ค่าเฉลี่ยรวม 3.66 0.92 เข้าใจ

	 เมื่อพิจารณาผลการตอบคำ�ถามปลายเปิด ภายใต้คำ�ถามที่ว่า ห้องเรียนที่มีการสอนตามแนวทางการสืบเสาะหาความรู้

ตามความคิดของนิสิตเป็นอย่างไร จากการวิเคราะห์แนวคำ�ตอบ พบว่า ร้อยละ 94 ของนิสิตครูไม่ได้อธิบายคุณลักษณะของการ

สืบเสาะหาความรู้เป็นข้อๆ ตามกรอบของสภาวิจัยแห่งชาติ ประเทศสหรัฐอเมริกา หรือ NRC แต่นิสิตครูอธิบายว่า เป็นการจัด

การเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนได้ค้นพบความรู้ด้วยตนเอง ผู้เรียนได้ปฏิบัติและแก้ปัญหาด้วยตนเองและมีนิสิตครูบางส่วนได้อธิบายเพ่ิม

เติมว่า ห้องเรียนที่มีการสอนตามแนวทางการสืบเสาะต้องมีการตั้งคำ�ถาม ผู้เรียนเป็นผู้กำ�หนดปัญหาเพื่อนำ�ไปสู่การค้นหาคำ�

ตอบด้วยตนเอง เป็นห้องเรียนท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้ ตัวอย่างเช่น ''เป็นห้องเรียนท่ีเปิดโอกาสให้นักเรียน

ได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเองและให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง'' ''เป็นห้องเรียนที่ให้นักเรียนสร้างกระบวนการ

คิดและแก้ปัญหาด้วยตนเอง'' ''เป็นห้องเรียนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ค้นหาคำ�ตอบและเป็นผู้กำ�หนดปัญหาเอง และทดลองหา

คำ�ตอบด้วยตัวเอง'' ''เป็นห้องเรียนที่ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ มีการค้นหาความรู้จากแหล่งต่างๆ และทดลองเพื่อพิสูจน์

เร่ืองท่ีต้องการศึกษา'' เป็นต้นอย่างไรก็ตามคำ�ว่า ''การทดลอง''ยังคงปรากฏในการอธิบายคุณลักษณะของการสืบเสาะหาความรู้

	 3. ความเข้าใจด้านบทบาทของครูผู้สอน

	 จากวิเคราะห์ความเข้าใจด้านบทบาทของครูผู้สอนตามแนวทางการสืบเสาะ พบว่า นิสิตครูส่วนใหญ่มีความเข้าใจ

ต่อบทบาทของตนเองในฐานะผู้อำ�นวยความสะดวกและเป็นผู้ชี้แนะในกระบวนการจัดการเรียนรู้ (    = 4.15, S.D. = 0.71)

ตัวอย่างเช่น นิสิตครูต่างเห็นด้วยอย่างยิ่งกับข้อความที่ว่า ในห้องเรียนแบบสืบเสาะ ครูทำ�หน้าที่สร้างบรรยากาศในชั้นเรียนให้

นักเรียนมีความกระตือรือร้นอยากค้นหาคำ�ตอบของปัญหาชี้แนะและแนะนำ�นักเรียนในทุกขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ และ

ครูไม่ควรชี้แนะปัญหาให้กับนักเรียนโดยการบอกข้อเท็จจริง แต่ควรใช้คำ�ถามเพื่อนำ�ไปสู่การแก้ปัญหานั้นๆเป็นต้น นอกจาก

นี้พบว่า นิสิตครูมีความเข้าใจบางส่วนหรือไม่สมบูรณ์ต่อบทบาทของครูในระหว่างกระบวนการสอนตามแนวทางการสืบเสาะ

หาความรู้(      = 3.39, S.D. = 0.99) เช่น ครูต่างเห็นด้วยว่า เมื่อนักเรียนตั้งคำ�ถาม ครูควรตอบคำ�ถามที่นักเรียนถามทันทีเพื่อ

ไม่ให้เสียเวลาและต้องสรุปข้อมูลความรู้ให้นักเรียนแทนที่จะให้นักเรียนเป็นผู้สรุปเป็นต้น ดังตารางที่ 4

X

X

X
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ตารางที่ 4 แสดงค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับคุณภาพความเข้าใจด้านบทบาทของครูผู้สอน

ข้อความ S.D. การแปลผล

15.ในการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ ครูมีหน้าที่ชี้แนะและแนะนำ�นักเรียนในทุกขั้นตอน

ของการจัดการเรียนรู้

4.11 0.96 เข้าใจ

16.ในห้องเรียนแบบสืบเสาะ ครูทำ�หน้าที่สร้างบรรยากาศในชั้นเรียนให้นักเรียนมีความ

กระตือรือร้นอยากค้นหาคำ�ตอบของปัญหา

5.00 0.00 เข้าใจ

17.ในการสอนแบบสืบเสาะ ครูไม่ควรชี้แนะปัญหาให้กับนักเรียนโดยการบอกข้อเท็จ

จริง แต่ควรใช้คำ�ถามเพื่อนำ�ไปสู่การแก้ปัญหานั้นๆ 

4.68 0.48 เข้าใจ

18.ในการสอนแบบสืบเสาะ ครูจะต้องสรุปข้อมูลความรู้ให้นักเรียนแทนที่จะให้นักเรียน

เป็นผู้สรุป  

3.39 0.99 เข้าใจบางส่วน

19.ในห้องเรียนที่มีการสืบเสาะ ครูควรตอบคำ�ถามที่นักเรียนถามทันทีเพื่อไม่ให้เสียเวลา 3.57 1.10 เข้าใจ

ค่าเฉล่ียรวม 4.15 0.71 เข้าใจ

	 เม่ือพิจารณาผลการตอบคำ�ถามปลายเปิด ภายใต้คำ�ถามท่ีว่า ครูมีบทบาทอย่างไรในห้องเรียนท่ีมีการสอนวิทยาศาสตร์

ตามแนวทางการสืบเสาะ จากการศึกษาพบว่า ร้อยละ 93 ของนิสิตครูอธิบายถึงบทบาทของครูผู้สอนในแง่ของการเป็นผู้อำ�นวย

ความสะดวกและเป็นผู้ช้ีแนะแนวทางแก่นักเรียน ซ่ึงประโยคดังกล่าวน้ีเป็นประโยคท่ีนิสิตครูใช้เขียนอธิบายมากท่ีสุด นอกจาก

น้ียังอธิบายด้วยประโยคอ่ืนท่ีส่ือความหมายเหมือนกัน เช่น ครูเป็นผู้ดูแลและเป็นผู้ช่วย แนะนำ�แนวทางและวิธีการให้กับนักเรียน

ครูเป็นผู้คอยสอน เป็นผู้ชี้แนะและเป็นผู้ดูแล ครูเป็นผู้คอยให้คำ�แนะนำ� ครูเป็นผู้อำ�นวยความสะดวกและกระตุ้นผู้เรียน เป็นต้น

นอกจากนี้ยังมีนิสิตครูบางส่วนมีการอธิบายเพิ่มเติมในเร่ืองระดับของบทบาทครูในระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางการ

สืบเสาะหาความรู้ ซึ่งมีหลายระดับ เช่น นิสิตครูคนหนึ่งอธิบายว่า เพื่อให้นักเรียนค้นพบองค์ความรู้ด้วยเอง ครูต้องเปิดโอกาส

ให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติในทุกกระบวนการด้วยตนเองทั้งหมด ให้ผู้เรียนมีอิสระในการคิด เป็นผู้กำ�หนดปัญหา ออกแบบ และปฏิบัติ

การสำ�รวจตรวจสอบด้วยตนเอง”ขณะที่นิสิตอีกคนอธิบายว่า ครูเป็นผู้กำ�หนดปัญหา อธิบายการสำ�รวจตรวจสอบ ให้ผู้เรียน

ปฏิบัติตามวิธีการที่กำ�หนดซึ่งเสดงให้เห็นว่า นิสิตครูมีความเข้าใจต่อบทบาทของครูในกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้ แต่อาจมีความเห็นที่ต่างกันถึงระดับบทบาทของครูผู้สอน

อภิปรายผล

	 การปฏิรูปการหลักสูตรวิทยาศาสตร์ท่ีผ่านมาได้เน้นถึงความจำ�เป็นสำ�หรับครูผู้สอนที่จะต้องมีการจัดการเรียนการ

สอนวิทยาศาสตร์ตามแนวทางการสืบเสาะ ภายใต้ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองคือ ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้

และครูเป็นเพียงผู้ชี้แนะและอำ�นวยความสะดวกแก่ผู้เรียน มีรายงานการวิจัยมากมายที่ได้ยืนยันถึงประสิทธิผลของการจัดการ

เรียนรู้ที่ทำ�ให้ผู้เรียนเป็นผู้ที่รู้ในวิทยาศาสตร์ครอบคลุมทั้งความรู้ในเนื้อหาวิทยาศาสตร์ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

เข้าใจในธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และพัฒนาจิตวิทยาศาสตร์ของผู้เรียน (ชาตรี  ฝ่ายคำ�ตา, 2552; Bybee, Taylor, Gardner,

Scotter,  Powell, Westbrook&Landes, 2006; Maxwell, Lambeth&Cox, 2015) ด้วยเหตุนี้ทำ�ให้การสืบเสาะมีบทบาท

สำ�คัญในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ทั่วโลก(Crippen&Archambault, 2012) ความพยายามในการที่จะทำ�ให้ห้องเรียน

วิทยาศาสตร์เป็นไปตามแนวทางดังกล่าว ครูมีส่วนสำ�คัญอย่าง ย่ิงท่ีต้องได้รับการพัฒนาวิชาชีพให้สอดคล้องกับหลักสูตรได้กำ�หนด

X
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เพื่อสนับสนุนหรือส่งเสริมให้ครูสามารถปฏิบัติได้(Varma, Volkmann, &Hanuscin, 2009)ปัจจัยหนึ่งที่นักการศึกษาเน้นย้ำ�

ให้มีการศึกษาและพัฒนา คือ ความเข้าใจเกี่ยวกับการสืบเสาะถือว่าเป็นปัจจัยแรกที่จำ�เป็น (National Research Council, 

2000) สอดคล้องกับ Bybee (2000) และ Anderson (2002) ที่กล่าวว่า จะสอนวิทยาศาสตร์ตามแนวทางการจัดการเรียน

รู้ที่เน้นการสืบเสาะได้นั้น ครูต้องเข้าใจอย่างถ่องแท้ต่อแนวทางการสืบเสาะเสียก่อนเพราะความเข้าใจของครูมีผลโดยตรงต่อ

การปฏิบัติกาสอนจริงในห้องเรียน (Crawford, 2007; Morison, 2013)โดยเฉพาะกลุ่มนิสิตครูซึ่งเป็นกำ�ลังสำ�คัญของการขับ

เคลื่อนการศึกษา

	 จากผลการศึกษาความเข้าใจต่อการสืบเสาะหาความรู้ของนิสิตครู พบว่า นิสิตครูมีความเข้าใจต่อการสืบเสาะหา

ความรู้ทั้งด้านความหมาย คุณลักษณะและบทบาทของครูผู้สอน โดยด้านนิยามหรือความหมาย พบว่า นิสิตครูมีความเข้าใจใน

แง่ของการเป็นกระบวนการได้มาซึ่งความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักวิทยาศาสตร์และเป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์

สำ�หรับพัฒนาการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนสอดคล้องกับ National Research Council (2000) และหลักสูตรการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์ของไทย (ชาตรี ฝ่ายคำ�ตา, 2552) แต่อย่างไรก็ตามนิสิตครูยังมีความเข้าใจคลาดเคลื่อนอยู่เช่นกัน ดังเช่น 

ความเข้าใจด้านความหมายที่พบว่า นิสิตครูจำ�นวนไม่น้อยยังคงเข้าใจว่า การสืบเสาะคือกระบวนการทดลองทางวิทยาศาสตร์ 

และเป็นการตั้งคำ�ถามกับนักเรียน สอดคล้องกับการวิจัยที่ผ่านมาที่พบว่า นิสิตครูส่วนใหญ่มีมุมมองแบบง่ายต่อการสืบเสาะ

หาความรู้ส่วนใหญ่มักจะมีความเข้าใจเช่นนั้น (Crawford, 2007; Van Hook, Huziak-Clark, Nurnberger-Haag &Bal-

lone-Duran, 2009; Morison, 2013; Lee & Shea, 2016)นอกจากนี้ยังพบว่านิสิตครูยังเข้าใจคลาดเคลื่อนในประเด็นเกี่ยว

กับการสืบเสาะเป็นการจัดการเรียนรู้แบบ 5 ขั้นซึ่งสอดคล้องกับรายงานของชาตรี ฝ่ายคำ�ตา (2552)ที่ได้รายงานไว้ว่า ครู

วิทยาศาสตร์มีความเข้าใจคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการสืบเสาะหาความรู้หลายประการ เช่น การทำ�กิจกรรม

ที่เน้นการปฏิบัติถือว่าเป็นการสืบเสาะหาความรู้ การสืบเสาะ หาความรู้คือการใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ วงจรการเรียนรู้แบบ 5 

ขั้น เป็นการสืบเสาะหาความรู้ เป็นต้น

	 สำ�หรับความเข้าใจในด้านคุณลักษณะของการสืบเสาะหาความรู้ พบว่า ครูมีความเข้าใจต่อคุณลักษณะทั้ง 5 ประการ 

สอดคล้องกับ National Research Council (2000) แต่ยังมีความเข้าใจบางส่วนในประเด็นของการได้มาซึ่งหลักฐานเพื่อนำ�

ไปสู่การสร้างคำ�อธิบาย ซึ่งนิสิตครูเชื่อว่า ต้องได้มาจากการทดลองเท่านั้น สอดคล้องกับข้อค้นพบของ Lee & Shea (2016) 

ที่แสดงว่า นิสิตครูเข้าใจว่า การพิสูจน์สมมติฐานต้องมาจากการทดลองเท่านั้น ขณะที่ความเข้าใจต่อบทบาทของครูผู้สอน พบ

ว่า นิสิตครูมีความเข้าใจในฐานะของการเป็นผู้ชี้แนะและเป็นผู้อำ�นวยความสะดวก แต่บทบาทในระหว่างกระบวนการจัดการ

เรียนรู้ พบว่า นิสิตครูยังคงมีความเข้าใจบางส่วน สอดคล้องกับเอมอร วันเอก และคณะ(2556) ที่พบว่า นิสิตครูมีการปฏิบัติ

การสอนที่ไม่สอดคล้องกับกิจกรรมการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้นอกจากนี้สิ่งที่น่าสนใจคือ นิสิตครูมีความเข้าใจต่อบทบาท

ของครูผู้สอนในกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ แต่อาจมีความเห็นที่ต่างกันถึงระดับบทบาทของครูผู้สอน ซึ่ง

สอดคล้องกับ National Research Council (2000) ระบุว่า การจัดการเรียนรู้ตามแนวทางการสืบเสาะหาความรู้นั้นสามารถ

เป็นไปได้หลายระดับ ซึ่งมีการแบ่งประเภทตามเกณฑ์ของบทบาทครูและนักเรียน แต่ในทางปฏิบัตินั้นไม่สามารถแบ่งได้อย่าง

ชัดเจน เนื่องจากพฤติกรรมของครูและนักเรียนมีความผันแปรได้ในระดับต่างๆ

	 แม้ว่าผลการวิจัยที่ศึกษามีความสอดคล้องกับรายงานการวิจัยที่ผ่านมา แต่อย่างไรก็ตามงานวิจัยนี้ยังพบลักษณะ

สำ�คัญประการหน่ึง คือ การมีผลกระทบท่ีต่อเน่ืองกัน ต่อความเข้าใจของนิสิตครู กล่าวคือ การท่ีนิสิตครูมีความเข้าใจถูกต้อง

หรือเข้าใจคลาดเคลื่อนตั้งแต่ความหมายหรือนิยามของการสืบเสาะหาความรู้ ส่งผลให้ครูมีความเข้าใจที่สอดคล้องกันไปจนถึง

คุณลักษณะสำ�คัญและบทบาทของครูผู้สอนด้วย เช่น นิสิตครูมองว่า การสืบเสาะคือการทดลอง ก็ยังคงเห็นด้วยอย่างยิ่งว่าการ

ทดลองเป็น วิธีการเดียวที่ผู้เรียนจะได้มาซึ่งหลักฐาน และครูมีบทบาทสำ�คัญในการเป็นผู้ชี้แนะการทดลองแก่ นักเรียน และ
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หากนิสิตครูมองว่าการสืบเสาะเป็นมากกว่าการทดลองหรือการตั้งคำ�ถามตั้งแต่ต้น ย่อมมีผลต่อความเข้าใจต่อคุณลักษณะ

สำ�คัญและบทบาทของครูผู้สอนเป็นมากกว่าการทดลองหรือตั้งคำ�ถาม เป็นต้น ดังนั้นความเข้าใจที่ถูกต้องตั้งแต่ความหมาย

หรือนิยามของการสืบเสาะเป็นหัวใจสำ�คัญที่อาจมีผลต่อความเข้าใจด้านอื่นๆ ที่สอดคล้องกันหรือแม้กระทั่งการนำ�ไปปฏิบัติใน

ห้องเรียนจริง ซึ่งผู้วิจัยเชื่อว่า การพัฒนาความเข้าใจมาตั้งแต่ต้นนี้เป็นสิ่งจำ�เป็นสำ�หรับนิสิตครูในการเตรียมความพร้อมที่จะ

เข้าสู่การปฏิบัติการฝึกวิชาชีพในโรงเรียนต่อไป

	 อย่างไรก็ตามเพื่อให้เกิดความเข้าใจที่ถูกต้องสำ�หรับนิสิตครู นักการศึกษาต่างหาแนวทางในการแก้ปัญหาหลากหลาย

เช่น  การปรับรายวิชาวิธีสอนวิทยาศาสตร์ หรือ Science methods course โดยเน้นที่แนวคิดเกี่ยวกับการสืบเสาะที่นิสิตครู

ยังขาดความความเข้าใจที่ชัดเจน (Varma et al. 2009; Lee & Shea, 2016) การให้ครูเข้าร่วมปฏิบัติจริงกับนักวิทยาศาสตร์ 

(Morison, 2014) การจัดการประชุมเชิงปฏิบัติการต่างๆ เกี่ยวกับการสืบเสาะ (Van Hook et al. 2009) และการฝึก

ประสบการณ์วิชาชีพสำ�หรับนิสิตครูให้ได้ปฏิบัติจริง (Kirbulut&Bektas, 2011) เป็นต้นเช่นเดียวกับบริบทของไทยที่การศึกษา

และพัฒนาความเข้าใจต่อการสืบเสาะหาความรู้ของนิสิตครูอย่างต่อเนื่อง (ชาตรี ฝ่ายคำ�ตา และ วรรณทิพา รอดแรงค้า,2548; 

เอมอร วันเอกและคณะ, 2556) ซึ่งแม้ว่า ผลการศึกษาอาจจะยังพบว่า นิสิตครูยังคงประสบกับปัญหา ซึ่งการที่เป็นเช่นนั้น

เนื่องจากว่าธรรมชาติของนิสิตครูคือ อยู่ในช่วงของการเตรียมทฤษฎีก่อนเข้าสู่การปฏิบัติในสภาพแวดล้อมที่แท้จริง จึงอาจจะ

ยังขาดประสบการณ์ในการปฏิบัติที่จะช่วยส่งเสริมให้เกิดความเข้าใจที่กว้างขวางมากขึ้น(Kirbulut&Bektas, 2011) นอกจาก

นี้ Van Hook et al. (2009) กล่าวว่า ความเข้าใจต่อการสืบเสาะของครูวิทยาศาสตร์นั้นไม่สามารถเกิดขึ้นได้ทันที แต่ต้อง

อาศัยระยะเวลาพอสมควร อีกทั้งมีปัจจัยต่างๆ เช่น ภูมิหลัง (Background)คุณสมบัติ (Qualifications) และบริบท (Con-

text)เป็นต้น ที่อาจมีผลต่อความเข้าใจของครูด้วยเช่นกัน(Varma et al. 2009; Young, 2013; Leon, 2015)ดังนั้นงานวิจัย

นี้เป็นเพียงส่วนหนึ่งของการขับเคลื่อนการศึกษา ซึ่งจะเป็นประโยชน์สำ�หรับนักการศึกษาหรือผู้สอนในสถาบันผลิตครูในการ

พิจารณาหรือให้ความสำ�คัญกับความเข้าใจต่อการสืบเสาะของนิสิตครูในเชิงทฤษฎี เพื่อพัฒนานิสิตครูสู่การเป็นผู้ปฏิบัติที่ดีใน

อนาคตต่อไป

สรุป

	 การศึกษาความเข้าใจของนิสิตครูวิทยาศาสตร์ต่อการสืบเสาะหาความรู้เป็นปัจจัยสำ�คัญในการแก้ปัญหาการจัดการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่ยังไม่ประสบความสำ�เร็จเท่าที่ควรในบริบทไทย ซึ่งผลการศึกษาทำ�ให้ทราบว่า นิสิตครูส่วนใหญ่มีความ

เข้าใจต่อการสืบเสาะหาความรู้ แต่ก็ยังพบว่าประเด็นที่นิสิตครูยังมีเข้าใจบางส่วนและมีความเข้าใจคลาดเคลื่อน ซึ่งอาจมีผลต่อ

ประสิทธิภาพการปฏิบัติจริงในห้องเรียนได้   

ข้อเสนอแนะ

	 งานวิจัยนี้เป็นการศึกษาความเข้าใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ผลที่ได้จากการวิจัยจะเป็นประโยชน์

ในการปรับปรุงรายวิชาวิธีการสอน หลักสูตรหรืออาจจะหาแนวทางอื่นๆ เพื่อให้นิสิตสามารถเข้าใจและสามารถสอนตามแนวทาง

การสืบเสาะหาความรู้ โดยเฉพาะปัจจุบันการสืบเสาะหาความรู้เป็นกระบวนการที่สำ�คัญและเป็นรากฐานสำ�คัญในกระบวนการ

เรียนรู้สะเต็มศึกษา (Jorgenson et al.2014) หากนิสิตครูเข้าใจเกี่ยวกับการสืบเสาะหาความรู้เป็นอย่างดี อาจจะทำ�ให้สามารถ

จัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษาได้อย่างมีประสิทธิภาพ และสามารถนำ�ไปสู่การปฏิบัติในห้องจริงได้ดียิ่งขึ้น

	 ในการทำ�วิจัยครั้งต่อไป คือ ติดตามผลการปฏิบัติจริงในห้องเรียนในช่วงการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ ทำ�การสัมภาษณ์

และสงัเกตการสอน เพือ่นำ�ไปสูก่ารพฒันาความเขา้ใจและความสามารถในการ ปฏบิตักิารสอนตามแนวทางการสบืเสาะหา ความรู้
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ต่อไป อีกทั้งควรมีการศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยที่มีผลต่อความเข้าใจของนิสิตครู เพราะความเข้าใจนี้ไม่ได้เป็นสิ่งที่จะบอกว่าสามารถ

นำ�ไปใช้หรือปฏิบัติจริงในห้องเรียนได้ แต่การนำ�ไปสู่การปฏิบัติได้จริงอย่างมีประสิทธิภาพยังคงมีปัจจัยอื่นๆ มาเกี่ยวข้องด้วย 

(Young, 2013) ดังนั้นควรมีการศึกษาปัจจัยอื่นๆ ควบคู่ไปด้วย
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