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บทคดัย่อ 

 การวิจยัคร ัง้นี้มีวตัถุประสงค ์เพื่อพฒันาความคิดสรา้งสรรค์ของนกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 2 ดว้ยการจดัการเรียนรู ้               

โดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐานใหผ่้านเกณฑร์ะดบัดี กลุ่มเป้าหมายเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 โรงเรียน

แห่งหนึ่งในจงัหวดัมหาสารคาม จ านวน 7 คน การวจิยัคร ัง้นี้ เป็นการวจิยัเชิงปฏบิตัิการ (Action Research) 3 วงจรปฏบิตัิการ เครื่องมอื        

ทีใ่ชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มลู ไดแ้ก่ 1) แผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน เรื่อง การแยกสาร ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีที ่2 

จ านวน 5 แผน รวม 15 ชัว่โมง มคีวามเหมาะสมอยู่ในระดบัมากทีสุ่ด ( X = 4.61-4.83, S = 0.12-0.28) และ 2) แบบทดสอบวดัความคิด

สรา้งสรรค ์แบบอตันยัจ านวน 3 ชุด จ านวน 3 ขอ้/ชุด รวม 9 ขอ้ มีค่าความเที่ยงตรงโดยค่าดชันีความสอดคลอ้งอยู่ระหว่าง 0.67-1.00 

วเิคราะหข์อ้มลูโดยใชส้ถติิ ไดแ้ก่ ค่าเฉลีย่ และส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน 

      ผลการประเมนิความคิดสรา้งสรรค ์ประกอบดว้ย 4 ดา้น ไดแ้ก่ ความคิดริเริ่ม  ความคิดคล่อง ความคิดยืดหยุ่น และความคิด

ละเอียดลออ การสอบแต่ละครัง้มีคะแนนเต็ม 12 คะแนน เกณฑผ่์านระดบัดี ตัง้แต่ 8 คะแนน พบว่าเมื่อสิ้นสุดวงจรปฏิบตัิการที่ 1               

มนีกัเรียนที่ผ่านเกณฑค์วามคิดสรา้งสรรคท์ีก่ าหนดในระดบัด ีจ านวน 3 คน ไม่ผ่านเกณฑก์ารประเมนิ จ านวน 4 คน มคีวามคิดสรา้งสรรค์

รวมทุกดา้นเฉลีย่เท่ากบั 6.86 (S = 1.07) วงจรปฏบิตัิการที่ 2 มนีกัเรียนที่ผ่านเกณฑค์วามคิดสรา้งสรรคท์ี่ก าหนดในระดบัดี จ านวน 5 คน            

ไม่ผ่านเกณฑก์ารประเมนิจ านวน 2 คน มคีวามคิดสรา้งสรรคร์วมทุกดา้นเฉลีย่เท่ากบั 8.29 (S = 1.11 ) และวงจรปฏบิตัิการที่ 3 มนีกัเรียน

ผ่านเกณฑค์วามคิดสรา้งสรรคท์ีก่ าหนดในระดบัดทีุกคน โดยมคีวามคิดสรา้งสรรคร์วมทุกดา้นเฉลีย่เท่ากบั 10.00 (S = 0.82)  

 

ค าส าคญั: การจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน, ความคิดสรา้งสรรค,์ การแยกสาร 
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ABSTRACT 

 The purpose of this research was to develop the creative thinking of grade 8 students to achieve at least 

good level through Model-Based Learning. The target group was 7 students in grade 8 in the second semester of 

academic year 2023 from a school in Maha Sarakham Province. This research was action research with 3 action cycles. 

Research tools included: 1) five lesson plans of Model-Based Learning on Purification for grade 8 students, totaling 15 

hours with quality at the most appropriate level ( X = 4.61-4.83, S= 0.12-0.28) and 2) three sets of subjective tests on 

Creative Thinking, 3 items per set for each action cycle, totally 9 items with Index of Congruence between 0.67 -1.00. 

Data analysis statistics were Mean and standard deviation.  

 The results of the creative thinking evaluation including originality, fluency, flexibility, and elaboration, 

received 12 scores for each test, the achieve criteria were at a good level with at least 8 scores. There were found that: 

In the first action cycle, three students passed the achieve criteria at a good level of creative thinking, while four 

students did not pass the achieve criteria. The average creative thinking score was 6.86 (S = 1.07). In the second 

action cycle, five students passed the achieve criteria at a good level of creative thinking, while two students did not 

pass the achieve criteria. The average creative thinking score was 8.29 (S = 1.11). In the third action cycle, all the 

students passed the achieve criteria at a good level of creative thinking, with an average score of 10.00 (S = 0.82). 

 

Keywords: Model-Based Learning, Creative Thinking, Purification 
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บทน า 

    การศึกษาเป็นเครื่องมือส าคญัในการพฒันาคนในสงัคม          

ใหม้ีคุณภาพ ประเทศที่ก าลงัพฒันาจะมีปญัหาอุปสรรคทางดา้น

เศรษฐกิจสงัคม และการเมือง ซึ่งมีผลสืบเนื่องมาจากการศึกษา 

ของคนในชาติ ถา้ประชาชนไดร้บัการศึกษาดีก็มีผลต่อการพฒันา

ประเทศ เพราะการศึกษาช่วยพฒันาทรพัยากรมนุษยใ์หม้ีคุณค่า

และเป็นกลไกในการพฒันาสงัคม พฒันาประเทศใหเ้จริญกา้วหนา้

ไดอ้ย่างม ัน่คง อย่างเช่นแนวทางในการจดัการศึกษาทีมุ่่งเนน้เนื้อหา

สาระหรือเรียนรูเ้รื่องราวที่ไกลตวันกัเรียนเป็น การแยกนกัเรียน

ออกจากชีวิตจริง เมื่อนักเรียนประสบปัญหาในการด ารงชีวิต

ประจ าวนัจงึไม่สามารถช่วยเหลอืตนเองได ้(จารุวรรณ เสยีงไพเราะ, 

2554) ดงันัน้ครูผูส้อนจึงควรจดักิจกรรมการเรียนรูท้ี่ยึดนกัเรียน

เป็นส าคัญ (Child Center) โดยมุ่งเนน้การจดัประสบการณ์       

ใหน้กัเรียนมีความสามารถในการเรียนรู ้รวมท ัง้พฒันาศกัยภาพ

ของนกัเรียนใหเ้ต็มที่ตามธรรมชาติ (Hassard, 1999) ใหน้กัเรียน 

มีส่วนร่วมในการจดัการเรียนรู ้มีส่วนร่วมในการประเมินผล           

และใหป้ฏิบตัิฝึกฝนส่งเสริมทกัษะการคิด ทกัษะกระบวนการ         

โดยลดบทบาทของครูผูส้อนลง ใหเ้ป็นผูค้อยอ านวยความสะดวก

ใหน้กัเรียนเขา้ถงึแหล่งเรียนรู ้เพื่อแสวงหาความรูด้ว้ยตนเอง และ

คอยสนบัสนุนความตอ้งการของนกัเรียน เพือ่สอดคลอ้งกบัทอ้งถิ่น

นัน้จะช่วยใหน้กัเรียนเกิดความภาคภูมใิจในสิง่ทีต่นเองปฏบิตัิอย่างดี 

(รมิดา ชาญประโคน, 2553) ซึ่งความคิดสรา้งสรรคเ์ป็นอีกทกัษะหนึ่ง 

ที่หลอมรวมความรูจ้ากประสบการณ์ใหน้กัเรียนมีความสามารถ         

ในการเรียนรู ้เพือ่เสนอแนวทางใหม่ในการแกป้ญัหาหรือวธิีการใหม่

ในการท างาน (Anderson, 1970) โดยความคิดสรา้งสรรคท์ าให ้

นักเรียนไดฝึ้กการคิดหรือพยายามคิดเรื่องที่แปลก ๆ ใหม่ ๆ         

เป็นประจ า จะท าใหเ้กิดความเฉียบแหลมในการคิดแกป้ญัหาต่าง ๆ 

เพิ่มขึ้นแลว้ยงัไดพ้ฒันาสมองหรือระบบการคิดของตนเองดว้ย         

เกิดความเปลีย่นแปลง ท าใหเ้กิดแนวทางใหม่ ๆ ในการด าเนินชีวติ 

สรา้งความเชื่อม ัน่และเกิดความภูมิใจในตนเอง และความคิด

สรา้งสรรค์ช่วยยกระดบัความสามารถและสรา้งความอดทน           

ความตัง้ใจ ช่วยใหเ้กิดผลงานดี ๆ เพื่อสรา้งประโยชนท์ ัง้ในหนา้ที่

การงานและอาชพี (ปญัจนาฏ วรวฒันชยั, 2565) 

         ความคิดสรา้งสรรค์เ ป็นท ักษะหนึ่ งที่ ไดก้ าหนดเป็น

เป้าหมายในการจดัการศึกษา ดงัที่ปรากฏในพระราชบญัญตัิ

การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไ้ขเพิ่มเติม (ฉบบัที่ 2)  

พ.ศ. 2545 และ(ฉบบัที่ 4) พ.ศ. 2562 หมวด 1 มาตรา 7 ซึ่งสรุป

ไดว้่า “ในกระบวนการเรียนรูต้อ้งมุ่งส่งเสริมใหม้ีความสามารถ        

ในการประกอบอาชีพ รูจ้กัพึ่งตนเอง มีความริเริ่มสรา้งสรรค ์ใฝ่รู ้

และเรียนรูด้ว้ยตนเองอย่างต่อเนื่อง” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2542) 

ประกอบกับแผนการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2560-2579               

ที่มีเ ป้าหมายโดยมุ่ งพ ัฒนานักเรียนทุกคนใหม้ีคุณล ักษณะ              

และทกัษะการเรียนรูใ้นศตวรรษที่ 21 (3Rs8Cs) และเนน้ย า้

ความส าคญัของความคิดสรา้งสรรค์ว่าเป็นสิ่งที่ควรปลูกฝังให ้

เกิดขึ้นในนกัเรียน เนื่องจากในปจัจุบนัตอ้งการบุคคลที่มคีวามคิด

สรา้งสรรค ์คิดคน้สิ่งใหม่ ๆ เพื่อที่จะน าไปเป็นก าลงัในการพฒันา

ประเทศใหก้า้วเข า้ สู่ศตวรรษที่  21 ดังนั้นการจ ัดการศึกษา          

ในปจัจุบนัจึงตอ้งปรบัเปลีย่นใหต้อบสนองกบัทศิทางการผลติและ

การพฒันาคน โดยมุ่งเนน้การจดัการเรียนการสอนเพื่อใหน้กัเรียน 

มทีกัษะในศตวรรษที่ 21 เพื่อใหไ้ดท้ ัง้ความรูแ้ละทกัษะที่จ าเป็นต่อ

การด ารงชีวิต (ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2560) การส่งเสริม

และพฒันาความคิดสรา้งสรรคเ์ป็นการช่วยใหเ้กิดการคิดประดิษฐ ์

สิ่งแปลกใหม่ รวมถึงการคิดคน้พบวิธีการแกป้ัญหาไดส้  าเร็จ 

ความคิดสรา้งสรรคป์ระกอบดว้ย ความคิดริเริ่ม ความคิดคล่อง 

ความยืดหยุ่นในการคิด และความคิดละเอียดลออ  (Guilford, 

1967) ดงันัน้การส่งเสริมใหน้กัเรียนมคีวามคิดสรา้งสรรค์ จึงเป็น

เป้าหมายส าคญัในการจดัการศึกษาในปจัจบุนั  

         จากรายงานผลการประเมนิคุณภาพการศึกษาไทยทีผ่่านมา 

ท ัง้ในช่วงการประเมินในรอบที่ 2 และรอบที่ 3 พบว่า โรงเรียน          

ส่วนใหญ่ไม่ผ่านมาตรฐานหรือตวับ่งชี้ที่ 4 คือ การคิดสรา้งสรรค ์

(สมาน อศัวภูม,ิ 2558; อา้งถงึใน มชัณิมา เส็งเลก็ และคณะ, 2564) 

และปญัหาในการเรียนรูเ้กิดจากนกัเรียนส่วนใหญ่เลอืกที่จะเรียนรู ้

เนื้อหาดว้ยวิธีการท่องจ าแทนการท าความเขา้ใจ (ณัฏฐ ์ดิษเจริญ 

และคณะ, 2557) สอดคลอ้งกับปัญหาในหอ้งเรียนของผูว้ิจยั 

เนื่องจากนักเรียนกลุ่มเป้าหมายไม่สามารถเขา้ใจองค์ประกอบ              

ของการแยกสาร และนักเรียนไม่สามารถเขา้ใจวิธีการแยกสาร 
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แต่ละประเภทไดอ้ย่างถูกตอ้ง และเนื้อหาในการเรียนเรื่อง การแยกสาร 

เป็นรูปแบบการเรียนที่มีส่วนเกี่ยวขอ้งกบัการน าวิธีการแยกสาร              

ไปใชแ้กป้ญัหาในชีวติประจ าวนั นกัเรียนจ าเป็นตอ้งใชจ้ินตนาการ 

ความคิดสรา้งสรรค์ และความสามารถในการสรา้งแบบจ าลอง          

เพื่อใชใ้นการอธิบายวธิีการแยกสารแต่ละประเภทไดอ้ย่างถูกตอ้ง 

อีกท ั้งจากประสบการณ์ในการสอนและการส ังเกตนักเรียน

กลุ่มเป้าหมายพบว่า นักเรียนยงัสรา้งแบบจ าลองไดไ้ม่ถูกตอ้ง

สอดคลอ้งกบัแบบจ าลองของนักวิทยาศาสตร์ และมีความคิด

สรา้งสรรคไ์ม่ผ่านเกณฑก์ารประเมนิ คือ มคีวามคิดสรา้งสรรคน์อ้ย 

คะแนนเฉลี่ยรวมทุกดา้นเท่ากบั 6.00 (s = 0.82) ซึ่งอยู่ในระดบั

พอใช ้ดงันั้นจึงจ าเป็นที่จะตอ้งมีวิธีการจดัการเรียนรูท้ี่ช่วยให ้

นักเรียนไดเ้รียนรูอ้ย่างมีประสิทธิภาพ และพฒันาความคิด

สรา้งสรรคเ์พื่อใหน้กัเรียนเกิดความเขา้ใจไดด้ียิ่งขึ้น ผูว้ิจยัจึงได ้

ศึกษาคน้ควา้เกี่ยวกบัรูปแบบการจดัการเรียนรูท้ีส่ามารถช่วยพฒันา

ความสามารถในการสรา้งแบบจ าลองและความคิดสรา้งสรรค์          

จึงมีความสนใจที่จะศึกษาการจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลอง            

เป็นฐานที่จะช่วยพฒันาใหน้ักเรียนเขา้ใจไดด้ียิ่งขึ้น ส่งเสริม

ความสามารถในการสรา้งแบบจ าลองทางวทิยาศาสตร ์จนเกิดการ

พฒันาใหก้ลายเป็นทกัษะการสรา้งแบบจ าลอง ซึ่งสถาบนัส่งเสริม

การสอนวิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี (2556) ไดก้ าหนดใหท้กัษะ 

การสรา้งแบบจ าลอง เป็นหนึ่งในทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

เพื่อใหน้กัเรียนไดน้ าเสนอความคิด และสามารถสื่อความหมาย

ออกมาในรูปของแบบจ าลองต่าง ๆ และน ามาประยุกต์ใชก้บั         

การแกป้ัญหาในเรื่องอื่น ๆ ได  ้และการจดัการเรียนรูโ้ดยใช ้

แบบจ าลองเป็นฐานท าใหน้ักเรียนไดป้ฏิบตัิไดค้ิดหาค าตอบ           

ไดน้ าเสนอความคิดของตนเอง ไดอ้ภิปรายกบัเพื่อนในชัน้เรียน 

หรือในกลุ่ม ส่งผลใหน้กัเรียนเกิดความสงสยั อยากรูอ้ยากเห็น 

และจนเกิดการคน้ควา้ การทดลอง การซกัถาม เพือ่ใหไ้ดค้ าตอบใน

สิ่งที่สงสยั สอดคลอ้งกับแนวคิดของ อารี พนัธ์มณี ( 2543)           

ที่กล่าวว่า ผูท้ี่มีความคิดสรา้งสรรค์จะมีพฤติกรรมชอบอยากรู  ้

อยากเห็น แสวงหา ส ารวจ ทดลอง ซกัถาม สงสยัในสิ่งที่เห็น          

ช่างสงัเกต และมองเห็นความผิดปกติไดอ้ย่างรวดเร็ว และเมื่อ

สงสยัสิง่ใดจะพยายามหาค าตอบทนัท ีการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลอง

เป็นฐานจึงเป็นกิจกรรมการเรียนรูท้ี่ส่งเสริมความคิดสรา้งสรรค์ 

ของนกัเรียนได ้(สทิธิโชค เอี่ยมบุญ, 2563) 

  การจดักิจกรรมการเรียนรูต้อ้งฝึกใหน้กัเรียนไดค้ิดวเิคราะห ์

มทีกัษะ และลงมอืปฏิบตัิในการแสวงหาความรู ้ดว้ยตนเอง สามารถ

เชื่อมโยงความรูใ้นชั้นเรียนหรือที่ไดจ้ากแหล่งเรียนรู อ้ื่น ได ้              

การจดัการเรียนการสอนที่เนน้นกัเรียนเป็นส าคญั มหีลายรูปแบบ 

การจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน เป็นรูปแบบหนึ่งทีท่  าให ้

เกิดกระบวนการในการท าความเขา้ใจและอธิบายปรากฏการณ์  

โดยผ่านการสรา้งและปรับปรุงแบบจ าลองนั้นอย่างต่อเนื่ อง 

(Buckley, et al., 2004) การจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลอง          

เ ป็นฐานเป็นการจัดการ เรียนรูท้ี่ท า ใหน้ัก เรียนเกิดการคิด                    

โดยมีการพฒันานักเรียนใหเ้กิดความรูค้วามเขา้ใจเกี่ยวกับ

ปรากฎการณ์ต่าง ๆ หรือเรื่องนัน้ ๆ (ธณัฏฐา คงทน และคณะ, 

2559) ผ่านกระบวนการสรา้งแบบจ าลอง การจ ัดการเรียนรู ้          

โดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน มวีตัถปุระสงคเ์พือ่ใหน้กัเรียนมส่ีวนร่วม

ในการปฏิบตัิทางวิทยาศาสตร ์การส ารวจตรวจสอบเชิงประจกัษ ์

การหารือกนัเกี่ยวกบัแบบจ าลองและมโนทศัน์ทางวิทยาศาสตร์  

การประเมินโดยเพื่อน การโตแ้ยง้เพื่อลงมติสรา้งแบบจ าลอง              

และการใหเ้หตุผลดว้ยแบบจ าลองทางวิทยาศาสตร์  อีกท ั้ง              

ยงัเป็นกระบวนการเรียนรูเ้พื่อใหน้ักเรียนไดส้รา้งแบบจ าลอง                

ทางความคิดในการอธิบายปรากฏการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นผ่าน

กระบวนการใหเ้หตุผลดว้ยแบบจ าลองทางวิทยาศาสตร์อีกดว้ย 

(Beak, 2010; อา้งถงึใน โกเมศ นาแจง้, 2554) เพือ่ใหข้ยายแนวคิด

ใหก้วา้งขึ้น นอกจากนี้การจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน 

มีขอ้ดีคือเปิดโอกาสใหน้ักเรียนไดท้ าความเขา้ใจ และอธิบาย

ปรากฏการณ์ต่าง ๆ โดยผ่านการสรา้งและปรบัปรุงแบบจ าลองของ

ปรากฏการณ์นัน้ ๆ อย่างต่อเนื่อง ท าใหน้กัเรียนเขา้ใจเนื้อหาทีเ่รียน

จากสิ่งที่เป็นนามธรรมใหเ้ห็นเป็นรูปธรรมมากขึ้น จากการสรา้ง

แบบจ าลองที่เกิดจากความเขา้ใจของนักเรียน (Gobert and 

Buckle, 2002) และในการจดักิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลอง

เป็นฐานมกีิจกรรมทีท่  าใหน้กัเรียนไดล้งมอืท าตัง้แต่กระบวนการคิด

ทีไ่ดม้าซึง่แบบจ าลอง การน าเสนอ และปรบัปรุงแกไ้ขแบบจ าลองให ้

มีความสมบูรณ์ ที่แสดงถึงเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียน 
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แต่ละคน ซึ่งส่งผลใหน้กัเรียนมีการพฒันาแนวคิดอยู่ในกลุ่มที่มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตร์เพิ่มขึ้น (กฤษณา โภคพนัธ์, 2554) 

นอกจากนี้ ย ังพบว่าการเรียนดว้ยการจัดการเรียนรู โ้ดยใช ้

แบบจ าลองเป็นฐานส่งผลใหน้กัเรียนมคีวามคิดสรา้งสรรคสู์งกว่า

หลงัเรียนดว้ยการจดัการเรียนรูแ้บบปกติ และการจดัการเรียนรู ้

โดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐานส่งผลใหค้วามสามารถในการสรา้ง

แบบจ าลองทางวทิยาศาสตรสู์งกว่าหลงัเรียนดว้ยการจดัการเรียนรู ้

แบบปกติ (สทิธิโชค เอี่ยมบุญ, 2563) 

 จากความส าคญัที่กล่าวมานัน้ท าใหผู้ว้จิยัสนใจจดัการเรียน

การสอนโดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน ตามหลกัสูตรแกนกลาง

การศึกษาข ัน้พื้นฐานพุทธศักราช 2551 โดยใชเ้นื้ อหาในหน่วย         

การเรียนรูท้ี ่6 เรื่อง การแยกสาร จ านวน 15 ชัว่โมง เพือ่มุ่งส่งเสริม

ความคิดสรา้งสรรค ์4 ดา้นตามแนวคิดของ Guilford คือ ความคดิ

ริเริ่ม ความคิดคล่อง ความคิดยืดหยุ่น และความคิดละเอียดลออ 

โดยไดน้ าการเรียนรูแ้บบจ าลองเป็นฐานมาใช เ้ป็นเครื่องมือ             

ในการพฒันาความคิดสรา้งสรรค ์ซึ่งจะน าไปสู่การประยุกตใ์ชเ้ป็น

แนวทางในการด าเนินชีวิต และพฒันานกัเรียนใหพ้รอ้มส าหรบั         

การเรียนในระดบัทีสู่งขึ้น 

 

วตัถปุระสงคก์ารวิจยั 

 เพื่อพฒันาความคิดสรา้งสรรคข์องนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษา 

ปีที่ 2 โดยใชก้ารจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน เรื่อง         

การแยกสาร ใหผ่้านเกณฑร์ะดบัด ี

 

ขอบเขตการวิจยั 

ขอบเขตดา้นเน้ือหา 

 เนื้ อหาในรายวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่ อง การแยกสาร 

ประกอบดว้ย การระเหยแหง้ การตกผลกึ การกล ัน่อย่างง่าย การ

สกดัดว้ยตวัท าละลาย และการน าความรูเ้รื่องการแยกสารไปใช ้

ประโยชน ์

 

 

 

 

 

 

ขอบเขตดา้นตวัแปร 

      ตวัแปรอสิระ คือ การจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน 

เรื่อง การแยกสาร 

      ตวัแปรตาม คือ ความคิดสรา้งสรรค ์

 

ขอบเขตดา้นสถานที่ 

       โรงเรียนแห่งหนึ่งในจงัหวดัมหาสารคาม ส านกังานเขตพื้นที่

การศึกษามธัยมศึกษามหาสารคาม 

 

ขอบเขตดา้นระยะเวลา 

 ด าเนินการในภาคเรียนที ่2 ปีการศึกษา 2566 

 

วิธีด าเนินการวิจยั 

         การวจิยัคร ัง้นี้ เป็นการวจิยัเชงิปฏบิตัิการ (Action 

Research) โดยมรีายละเอยีดการด าเนินการวจิยั ดงัต่อไปนี้ 
 

กลุ่มเป้าหมาย 

 กลุ่ม เ ป้ าหมายในการวิจ ัยครั้งนี้  คื อ  นัก เ รี ยนชั้น

มธัยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 7 คน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 

โรงเรียนแห่งหนึ่งในจงัหวดัมหาสารคาม ซึง่ไดม้าโดยการเลอืกแบบ

เจาะจง (Purposive Sampling) ซึ่งเป็นกลุ่มเป้าหมายมีคะแนน

ความคิดสรา้งสรรคไ์ม่ผ่านเกณฑร์ะดบัดี 

 

เครื่องมือการวิจยั 

         1. แผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน เรื่อง 

การแยกสาร ของนักเรียนระดบัชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 2 รายวิชา

วทิยาศาสตร ์จ านวน 5 แผน จ านวน 15 ชัว่โมง ซึง่ประกอบไปดว้ย 

5 ข ัน้ตอน ไดแ้ก่ 1) ข ัน้สรา้งแบบจ าลองทางความคิด 2) ข ัน้

แสดงออกแบบจ าลอง 3) ข ัน้ทดสอบแบบจ าลอง 4) ข ัน้ประเมิน

แบบจ าลอง และ 5) ข ัน้ขยายแบบจ าลอง 

         2. แบบประเมินวดัความคิดสรา้งสรรค ์เป็นแบบทดสอบ

แบบอตันัย ครอบคลุมท ัง้ 4 ดา้น ไดแ้ก่ 1) ความคิดริเริ่ม 2) 

ความคิดคลอ่ง 3) ความคิดยดืหยุ่น และ 4) ความคิดละเอยีดลออ 

ใชป้ระเมินความคิดสรา้งสรรคร์ะหว่างการจดัการเรียนรู ้ในวงจร
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ปฏบิตัิการ 3 วงจร วงจรละ 1 ชุด รวมท ัง้สิ้น 3 ชุด จ านวน 9 ขอ้ 

ดงัต่อไปนี้ 

 

ตารางที่ 1 การสรา้งแบบประเมนิวดัความคิดสรา้งสรรค ์

แบบประเมนิความคิดสรา้งสรรค ์ จ านวนขอ้ค าถาม (ขอ้) 

ความคิดริเริ่ม 3 

ความคิดคลอ่ง และความคิดยดืหยุ่น 3 

ความคิดละเอยีดลออ 3 

รวม 9 

 

การเกบ็รวบรวมขอ้มูล 

 ในการวจิยัคร ัง้นี้ เป็นการวจิยัเชงิปฏบิตัิการ โดยผูว้จิยัไดน้ า

หล ักการและข ั้นตอนของการวิจ ัย เชิงปฏิบ ัติการแบบวงจร                    

ตามแนวคิดของ Kemmis and McTaggart ซึ่งประกอบดว้ย           

4 ข ัน้ตอน ไดแ้ก่ ข ัน้วางแผน (Plan) ข ัน้ปฏิบตัิ (Act) ข ัน้สงัเกต 

(Observe) และข ัน้สะทอ้นผล (Reflect) โดยแบ่งการวิจยั                

เป็น 3 วงจรปฏบิตัิการแต่ละวงจรปฏบิตัิการประกอบดว้ยแผนการ

จดัการเรียนรูว้งจรละ 2 แผน โดยปฏบิตัิตามข ัน้ ดงันี้ 

          ข ัน้ตอนที่ 1 ข ัน้การวางแผน น าขอ้มูลจากการศึกษา

สภาพปจัจุบนัและปญัหาและขอ้มูลที่ไดจ้ากการสะทอ้นผลการจดั

กิจกรรมการเรียนรูใ้นแต่ละวงจรปฏิบตัิการ มาใชใ้นการวาง

แผนการจดัการจดักิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน 

             ข ัน้ตอนที่ 2 ข ัน้ปฏิบตัิการ เป็นการด าเนินการวิจยั             

ตามแผนการจดัการเรียนรูผู้ว้จิยัแบ่งเนื้อหาออกเป็น 3 วงจรปฏบิตัิการ 

ดงันี้ 

             วงจรปฏบิตัิการที่ 1 ประกอบดว้ยแผนการจดักิจกรรม

การเรียนรูแ้ผนที่ 1-2 ดงันี้ แผนการจดักิจกรรมการเรียนรูท้ี่ 1  

เรื่อง การระเหยแหง้ แผนการจดักิจกรรมการเรียนรูท้ี่ 2 เรื่อง             

การตกผลกึ โดยแต่ละแผนใชเ้วลา 3 ชัว่โมง 

 

 

 

 

  วงจรปฏบิตัิการที่ 2 ประกอบดว้ยแผนการจดักิจกรรมการ

เรียนรูแ้ผนที่ 3-4 ดังนี้  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท้ี่  3                 

เรื่อง การกล ัน่อย่างง่าย แผนการจดักิจกรรมการเรียนรูท้ี่ 4            

เรื่อง การสกดัตวัท าละลาย โดยแต่ละแผนใชเ้วลา 3 ชัว่โมง 

 วงจรปฏิบตัิการที่ 3 ประกอบดว้ยแผนการจดักิจกรรม           

การเรียนรูแ้ผนที่ 5 เรื่อง การน าความรูเ้รื่องการแยกสารไปใช ้

ประโยชนโ์ดยใชเ้วลา 3 ชัว่โมง 

   ข ัน้ตอนที่ 3 ข ัน้การสงัเกต ผูว้ิจยัไดด้ าเนินการสงัเกต             

การเรียนรู ข้องนักเรียนระหว่างการจ ัดกิจกรรมการเรียนรู ้                    

โดยบนัทึกขอ้มูลขณะปฏิบตัิกิจกรรมในใบบนัทึกผลการจัด

กิจกรรมการเรียนรูท้า้ยแผนการจดัการเรียนรูแ้ละเก็บขอ้มูลเป็น

ระยะตามสภาพจริงที่เกิดขึ้น เมื่อสิ้นสุดการจดัการเรียนรู ้ผูว้จิยัได ้

วดัความคิดสรา้งสรรค ์ครอบคลุมองคป์ระกอบความคิดสรา้งสรรค์

ท ัง้ 4 ดา้น ไดแ้ก่ 1) ความคิดริเริ่ม 2) ความคิดคล่อง 3) ความคิด

ยืดหยุ่น และ 4) ความคิดละเอียดลออ โดยใชแ้บบทดสอบวดั

ความคิดสรา้งสรรคท์ีผู่ว้จิยัไดส้รา้งขึ้น 

   ข ัน้ตอนที่ 4 ข ัน้การสะทอ้นผล ผูว้ิจยัน าขอ้มูลที่รวบรวม

จากการปฏบิตัิการสอนตามแผนการจดัการเรียนรูม้าวเิคราะหแ์ลว้

สะทอ้นผล เพือ่ปรบัปรุงแผนการสอนเพือ่ใชส้อนในวงจรปฏบิตัิการถดัไป 

 

การวิเคราะหข์อ้มูล 

  การวิจ ัยในครั้งนี้ ผู ว้ิจ ัยไดด้ าเนินการวิเคราะห์ขอ้มูล              

เพื่อประเมินใหค้ะแนนความคิดสรา้งสรรค์ท ัง้ 4 ดา้น ไดแ้ก่                 

1) ความคิดริเริ่ม 2) ความคิดคล่อง 3) ความคิดยืดหยุ่น และ                   

4) ความคิดละเอียดลออ หลงันักเรียนไดร้ ับการจดักิจกรรม           

การเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐานในแต่ละวงจรปฏิบตัิการ           

จากแบบทดสอบวดัความคิดสรา้งสรรค ์ซึง่นกัเรียนจะตอ้งมคีะแนน

อยู่ในระด ับดี โดยใชส้ถิติพื้นฐาน ไดแ้ก่ ค่าเฉลี่ย (Mean: x ̅)            

และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation: S) ตรวจให ้

คะแนนพิจารณาโดยใชเ้กณฑ์การประเมินความสรา้งสรรค์                

แบบรูบริคส ์(Rubric Score) 4 ระดบั ดงัต่อไปนี้ 
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 คะแนน 8-12 มคีวามคิดสรา้งสรรคร์ะดบัดี 

 คะแนน 4-7 มคีวามคิดสรา้งสรรคร์ะดบัพอใช ้

 คะแนน 0-3 มคีวามคิดสรา้งสรรคร์ะดบัปรบัปรุง 

 

ตารางที ่2 เกณฑก์ารใหค้ะแนนแบบวดัความคดิสรา้งสรรค ์  

ความคิด

สรา้งสรรค ์
รายละเอยีด เกณฑก์ารใหค้ะแนน คะแนน 

ความคิดริเริ่ม 

การคิดที่แปลกใหม่ไม่ซ า้

กนักบัความคิดของคนอื่น 

อาจเป็นการน าเอาความคิด

เก่ามาปรุงแต่งผสมผสาน

จนเกิดเป็นของใหม่ 

- ไม่เขยีนค าตอบ 

- ค าตอบที่มีคนตอบซ า้กนั  

3 คน ขึ้นไป 

- ค าตอบที่มีคนตอบซ า้กนั  

2 คน 

- ค าตอบที่มีคนตอบซ า้กนั  

1 คน 

0 

1 

 

2 

 

3 

ความคิด

คล่อง 

การหาค าตอบหรือคิดคน้

สิ่งที่ตอ้งการภายในเวลา

ที่ก าหนด นัน่คือมจี านวน

ค าตอบที่มากในเวลาที่

จ  ากดั 

- ไม่เขยีนค าตอบ 

- เขยีนอธิบายได ้1-6 รายการ 

- เขยีนอธิบายได ้7-12 รายการ 

- เขยีนอธิบายได ้13 รายการ

ขึ้นไป 

0 

1 

2 

3 

ความคิด

ยดืหยุ่น 

การคิดไดห้ลายประเภท 

หลายแงม่มุ หลาย

รูปแบบ คิดไดห้ลายทาง

อย่างอสิระความคิดของ

ผูท้ี่ยดืหยุ่นสามารถจดั

กลุ่มไดห้ลายทศิทางหรือ

หลายดา้น 

- ไม่เขยีนค าตอบ 

- เขยีนอธิบายได ้1-6 รายการ

ขึ้นไป หรือ จ าแนกค าตอบได ้

เพยีง 1 กลุ่ม 

- เขยีนอธิบายได ้7-12 รายการ 

ขึ้นไป หรือ จ าแนกค าตอบได ้

เพยีง 2 กลุ่ม 

- เขยีนอธิบายได ้13 รายการ 

ขึ้นไป หรือจ าแนกค าตอบได ้  

3 กลุ่มขึ้นไป 

0 

1 

 

 

2 

 

 

3 

 

ความคิด

ละเอยีดลออ 

การคิดในรายละเอยีด

เป็นข ัน้ตอน สามารถ

อธิบายวธิีการด าเนิน 

การใหเ้หน็ภาพชดัเจน 

เป็นแผนงานที่สมบูรณ์ 

หรือวาดภาพประกอบ

หรือมรีายละเอยีดย่อย

เพือ่ขยายความคิดหลกั

ใหค้รบถว้น สมบูรณ์ 

- ไม่เขยีนค าตอบ 

- วาดภาพหรือเขยีนข ัน้ 

ตอนคร่าว ๆ  พอเขา้ใจได ้ 

- วาดภาพหรือเขยีนข ัน้ 

ตอนค่อนขา้งละเอยีด เขา้ใจได ้ 

- วาดภาพหรือเขยีนข ัน้ 

ตอนละเอยีด เขา้ใจไดอ้ย่าง

สมบูรณ์  

0 

1 

 

2 

 

3 

*หมายเหตุ: อา้งองิจากแนวคิดตามรายละเอยีดของ Guilford 
 

  น าคะแนนผลการว ัดความคิดสรา้งสรรค์ในทุกดา้น             

มารวมกนัและน ามาเทยีบกบัระดบัคุณภาพ ดงันี้ 

 

 ทัง้นี้ ต ัง้แต่ 8 คะแนนขึ้นไป ระดบัคุณภาพดี จึงจะผ่าน

เกณฑก์ารประเมนิ 

 

ผลการวิจยั 

        1. ผลการพ ัฒนาความคิดสรา้งสรรค์ หลงัจากการ        

การจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน วงจรปฏบิตัิการที ่1 

 

ตารางที่ 3 ผลการประเมนิความคิดสรา้งสรรคห์ลงัจากการจดัการ 

            เรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน ในวงจรปฏบิตัิการที ่1 

คน

ที่ 

ความคิดสรา้งสรรค ์ 

ค
วา
ม
ค
ิด
ริเ
ริ่ม
 (
3)

 

ค
วา
ม
ค
ิด
ค
ล่อ
ง 
(3
) 

ค
วา
ม
ค
ิด
ย
ดื
ห
ย
ุ่น
 (
3)

 

ค
วา
ม
ค
ิด
ละ
เอ
ยี
ด
ล
ออ
 

(3
) 

ค
ะแ
น
น
รว
ม
 (
12
) 

ระ
ด
บั
ค
ุณ
ภ
าพ

 

ห
ม
าย
เห
ต
 ุ

1 1 2 2 1 6 พอใช ้ มผ 

2 1 2 2 1 6 พอใช ้ มผ 

3 2 2 2 2 8 ด ี ผ 

4 2 2 2 2 8 ด ี ผ 

5 2 2 2 2 8 ด ี ผ 

6 1 2 2 1 6 พอใช ้ มผ 

7 1 2 2 1 6 พอใช ้ มผ 

x ̅  = 6.86 พอใช ้ มผ 

    *หมายเหตุ ผ = ผ่าน, มผ = ไม่ผ่าน 

 

 จากตารางที่ 3 พบว่า หลงัไดร้บัการจดักิจกรรมการเรียนรู ้

โดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน จ านวน 2 แผน นกัเรียนมีความคิด

สรา้งสรรคเ์พิ่มขึ้น โดยมีความคิดสรา้งสรรคค์ะแนนเฉลี่ยรวมทุก

ดา้นเท่ากบั 6.86 คะแนน (S = 1.07) มีความคิดสรา้งสรรค์อยู่ใน

ระดบัพอใช ้โดยมนีกัเรียนผ่านเกณฑร์ะดบัดี จ านวน 3 คน และไม่

ผ่านเกณฑก์ารประเมนิ จ านวน 4 คน                   

        ผูว้จิยัไดว้เิคราะหส์ภาพปญัหาและแนวทางแกไ้ข จากการเก็บ

ขอ้มูลและสงัเกตของผูว้ิจยัที่เกิดขึ้นระหว่างการปฏิบตัิการวงจร

ปฏบิตัิการที ่1 และแนวทางแกไ้ข ดงัรายละเอยีดตารางที ่4 
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ตารางที่ 4 สภาพปญัหาและแนวทางแกไ้ขวงจรปฏบิตัิการที ่1 

สภาพปญัหา แนวทางการแกไ้ข 

นกัเรียนบางส่วนไม่สามารถ

ประเมนิแบบจ าลองและปรบัปรุง

แบบจ าลอง 

ผูว้จิยัจะตอ้งมกีารสอบถามและชี้แนะ

แนวทางใหน้กัเรียนเกิดความสนใจและ

สามารถสงัเกตเหน็ขอ้แตกต่างและน าไป

ปรบัปรุงแบบจ าลองได ้

นกัเรียนใชเ้วลาในการออกแบบ

จ าลองและท าการทดลองนาน

เกินไป เนื่องจากไม่มกีารแบ่ง

หนา้ที่ในการท าการทดลอง

อย่างชดัเจน 

ใหน้กัเรียนก าหนดหนา้ที่ในการทดลอง

อย่างชดัเจน 

นกัเรียนส่วนมากยงัขาด

ความคิดสรา้งสรรคด์า้น

ความคิดริเริ่ม และดา้น

ความคิดละเอยีดลออ 

กระตุน้ใหน้กัเรียนมคีวามคิดที่แปลก

ใหม่ คิดหลายประเภท หลายรูปแบบ 

และสามารถอธิบายวธิีการด าเนินการ

ใหเ้หน็ภาพชดัเจน เป็นแผนงานที่

สมบูรณ์หรือวาดภาพ ประกอบหรือมี

รายละเอยีดย่อยเพือ่ขยายความคิด

หลกัใหค้รบถว้น สมบูรณ์ 

     

         2. ผลการพฒันาความคิดสรา้งสรรคห์ลงัจากการจดัการ

เรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน วงจรปฏบิตัิการที ่2 

 

ตารางที่ 5 ผลการประเมนิความคิดสรา้งสรรคห์ลงัจากการจดัการ 

            เรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน ในวงจรปฏบิตัิการที ่2 

คน

ที ่

ความคิดสรา้งสรรค ์ 

ค
วา
ม
ค
ิด
ริเ
ริ่ม
 (
3)

 

ค
วา
ม
ค
ิด
ค
ล่อ
ง 
(3
) 

ค
วา
ม
ค
ิด
ย
ดื
ห
ย
ุ่น
 (
3)

 

ค
วา
ม
ค
ิด
ล
ะเ
อยี
ด
ลอ
อ 

(3
) 

ค
ะแ
น
น
รว
ม
 (
12
) 

ระ
ด
บั
ค
ุณ
ภ
าพ

 

ห
ม
าย
เห
ต
 ุ

1 2 2 2 2 8 ด ี ผ 

2 2 2 2 2 8 ด ี ผ 

3 2 2 3 2 9 ด ี ผ 

4 2 3 2 2 9 ด ี ผ 

5 2 3 3 2 10 ด ี ผ 

6 1 2 2 2 7 พอใช ้ มผ 

7 2 2 2 1 7 พอใช ้ มผ 

          x ̅  = 8.29  ด ี ผ 

*หมายเหตุ ผ = ผ่าน, มผ = ไม่ผ่าน 

         จากตารางที่ 5 พบว่าหลงัไดร้บัการจดัการเรียนเรียนรู  ้          

โดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน ในวงปฏบิตัิการที่ 2 นกัเรียนมคีวามคิด

สรา้งสรรค์เพิ่มขึ้นจากในวงจรปฏิบตัิการที่ 1 โดยมีความคิด

สรา้งสรรคค์ะแนนเฉลีย่รวมทุกดา้นเท่ากบั 8.29 คะแนน (S = 1.11) 

มคีวามคิดสรา้งสรรคอ์ยู่ในระดบัดี โดยมนีกัเรียนผ่านเกณฑร์ะดบัดี 

จ านวน 5 คน และไม่ผ่านเกณฑร์ะดบัด ีจ านวน 2 คน  

          ผูว้ิจยัไดว้ิเคราะหส์ภาพปญัหาและแนวทางแกไ้ข จากการ

เก็บขอ้มูลและสงัเกตของผูว้ิจยัที่เกิดขึ้นระหว่างการปฏบิตัิการวงจร

ปฏบิตัิการที ่2 และแนวทางแกไ้ข ดงัรายละเอยีดตารางที ่6 

 

ตารางที่ 6 สภาพปญัหาและแนวทางแกไ้ขวงจรปฏบิตัิการที ่2 

สภาพปญัหา แนวทางการแกไ้ข 

นกัเรียนใชเ้วลาในการออกแบบจ าลอง

และท าการทดลองไดอ้ย่างเหมาะสม 

แต่มีนักเรียนบางคนในกลุ่มที่ยงัไม่

ช่วยงานในการท าการทดลอง 

ใหน้กัเรียนท าการสลบัสมาชิก

ภายในกลุ่ม และแนะน าใหน้กั 

เรียนในกลุ่มพูดคุยกนัมากขึ้น 

 

นกัเรียนที่ยงัไม่สามารถความคิดสิ่งที่

แปลกใหม่ คิดหลายประเภท หลาย

รูปแบบ และยงัไม่สามารถการคิดใน

รายละเอยีดที่เป็นข ัน้ตอน ไม่สามารถ

อธิบายวธิีการด าเนิน การใหเ้หน็ภาพ

ชดัเจนเป็นแผนงานที่สมบูรณ์ หรือมี

รายละเอยีดย่อยเพือ่ขยายความคิด

หลกัใหค้รบถว้นสมบูรณ์ได ้

ผู ว้ิจ ัยคอยชี้ แนะแนวทางให ้

นักเรียน และเพิ่มตวัอย่างใน

การอธิบายใหเ้ห็นภาพที่ชดัเจน

มากขึ้น ในข ัน้สรา้งแบบจ าลอง

ทางความคิด 

          

         3. ผลการพฒันาความคิดสรา้งสรรค์หลงัจากการการ

จดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน วงจรปฏบิตัิการที ่3 

 

ตารางที่ 7 ผลการประเมนิความคิดสรา้งสรรคห์ลงัจากการจดัการ 

            เรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน ในวงจรปฏบิตัิการที ่3 

คนที ่

ความคิดสรา้งสรรค ์ 

ค
วา
ม
ค
ิด
ริเ
ริ่ม
 (
3)

 

ค
วา
ม
ค
ิด
ค
ล่อ
ง 
(3
) 

ค
วา
ม
ค
ิด
ย
ดื
ห
ย
ุ่น
 (
3)

 

ค
วา
ม
ค
ิด
ล
ะเ
อยี
ด
ลอ
อ 
(3
) 

ค
ะแ
น
น
รว
ม
 (
12
) 

ระ
ด
บั
ค
ุณ
ภ
าพ

 

ห
ม
าย
เห
ต
 ุ

1 2 3 3 2 10 ด ี ผ 

2 2 2 3 2 9 ด ี ผ 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 7 (ต่อ) 

คนที ่

ความคิดสรา้งสรรค ์ 

ค
วา
ม
ค
ิด
ริเ
ริ่ม
 (
3)

 

ค
วา
ม
ค
ิด
ค
ล่อ
ง 
(3
) 

ค
วา
ม
ค
ิด
ย
ดื
ห
ย
ุ่น
 (
3)

 

ค
วา
ม
ค
ิด
ละ
เอ
ยี
ด
ลอ
อ 
(3
) 

ค
ะแ
น
น
รว
ม
 (
12
) 

ระ
ด
บั
ค
ุณ
ภ
าพ

 

ห
ม
าย
เห
ต
 ุ

3 2 3 3 3 11 ด ี ผ 

4 2 3 3 2 10 ด ี ผ 

5 2 3 3 3 11 ด ี ผ 

6 2 3 3 2 10 ด ี ผ 

7 2 3 2 2 9 ด ี ผ 

                     x ̅  = 10.00 ด ี ผ 

*หมายเหตุ ผ = ผ่าน, มผ = ไม่ผ่าน 

 

จากตารางที่ 7 พบว่าหลงัไดร้บัการจดัการเรียนเรียนรู  ้          

โดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน นักเรียนทุกคนมีคะแนนความคิด

สรา้งสรรคเ์ฉลีย่ผ่านเกณฑร์ะดบัด ี 

ในวงปฏิบตัิการที่ 3 จากการวิเคราะห์สภาพปัญหาและ           

แนวทางแกไ้ขทีเ่กิดขึ้นระหว่างวงจรปฏบิตัิการที ่1 และ 2 ผูว้จิยัได ้

ปรบัแผนการจดัการเรียนรูท้ีเ่นน้ใหน้กัเรียนเกิดความคิดสรา้งสรรค์

เพิ่มขึ้นในทุกดา้น พบว่า นกัเรียนมีคิดสรา้งสรรคเ์พิ่มขึ้นจากใน

วงจรปฏิบตัิการที่ 2 โดยมีความคิดสรา้งสรรคค์ะแนนเฉลี่ยรวม            

ทุกดา้นเท่ากบั 10.00 คะแนน (S = 0.82) มีความคิดสรา้งสรรค์อยู่

ระดบัดี โดยมนีกัเรียนผ่านเกณฑร์ะดบัดี จ านวน 7 คน จะเห็นไดว้่า

กลุ่มเป้าหมายมีความคิดสร า้งสรรค์เพิ่มขึ้ นและ ผ่านเกณฑ์            

การประเมนิ   

 

สรุปและอภปิรายผลการวิจยั 

         ผลการวจิยัสามารถสรุปผลและอภปิรายผล ดงัต่อไปนี้          

         จากการจดักิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน 

เรื่อง การแยกสาร ของนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 2 นักเรียน           

มีความคิดสรา้งสรรค์เพิ่มมากขึ้น โดยผูว้ิจยัไดว้ิเคราะห์สภาพ

ปญัหาและแนวทางแกไ้ข จากการเก็บขอ้มูลของผูว้ิจยัที่เกิดขึ้น

ระหว่างการปฏิบตัิการวงจรปฏิบตัิการที่ 1 และ 2 และปัญหา            

ที่เกิดขึ้นระหว่างการจดักิจกรรมการเรียนรู ้ท าใหผู้ว้ิจยัไดห้าแนว

ทางการแกป้ญัหาเหล่านัน้มาปรบัใชใ้นการจดักิจกรรมการเรียนรู  ้

ในวงจรปฏบิตัิการที่ 3 ไดส้  าเร็จลุล่วง และสามารถอธิปรายผลได ้

ดงัต่อไปนี้  

         วงจรปฏิบตัิการที่ 1 ผูว้ิจยัสงัเกตการเรียนรูข้องนกัเรียน

ขณะปฏบิตัิกิจกรรมและเก็บขอ้มูลเป็นระยะตามสภาพจริงทีเ่กิดขึ้น 

เพื่อสะทอ้นผลการสอนของผูว้จิยั และน าเครื่องมอืวจิยัซึ่งทดสอบ

วดัความคิดสรา้งสรรค ์จ านวน 1 ชุด ท ัง้หมด 3 ขอ้ และบนัทึก

แผนการจดัการเรียนรูห้ลงัแผน ซึง่จากการสงัเกตของผูว้จิยัสามารถ

สรุปการเรียนรูข้องนกัเรียนไดว้่ามนีกัเรียนทีผ่่านเกณฑก์ารประเมนิ

คิดความสรา้งสรรคเ์พิ่มขึ้นจากก่อนเริ่มวงจรปฏบิตัิการจากการศึกษา

พบว่า นักเรียนที่มีความคิดสรา้งสรรค์ผ่านเกณฑ์การประเมิน 

จ านวน 3 คน ส่วนนักเรียนที่ ไม่ ผ่านเกณฑ์ จ านวน 4 คน                   

ซึ่งนกัเรียนที่ไม่ผ่านเกณฑน์ัน้ส่วนใหญ่ยงัขาดความคิดสรา้งสรรค์

ดา้นความคิดริเริ่มและดา้นความคิดละเอียดลออ จากผลการวจิยั

สามารถอภปิรายไดว้่า ความคิดสรา้งสรรคค์ะแนนเฉลีย่รวมทุกดา้น

ของกลุ่มเป้าหมายเท่ากับ 6.86 คะแนน (S = 1.07) มีความคิด

สรา้งสรรคอ์ยู่ระดบัพอใช ้ที่ผลวจิยัเป็นเช่นนี้ เพราะปจัจยัที่เกิดจาก

การจดักิจกรรมการเรียนรูใ้นวงจรปฏิบตัิการที่ 1 เรื่อง การระเหย

แหง้และการตกผลึก ผู ว้ิจ ัยได ใ้ชก้ารจ ัดการ เรียนรู โ้ดยใช ้

แบบจ าลองเป็นฐาน หลงัจากนัน้นกัเรียนไดท้ ากิจกรรมการทดลอง 

เรื่อง การระเหยแหง้และการตกผลึก จากแบบจ าลองที่นกัเรียน

ออกแบบไว ้และตอบค าถามทดสอบวดัความคิดสรา้งสรรค ์จ านวน 

1 ชุด มที ัง้หมด 3 ขอ้ หลงัจากการทดสอบวดัความคิดสรา้งสรรค์

ในวงจรปฏิบตัิการที่ 1 พบว่านกัเรียนบางส่วนที่มีความสามารถ           

ในการประเมนิและปรบัปรุงแบบจ าลองไดน้อ้ย เนื่องจากนกัเรียน 

สงัเกตไม่เห็นว่าแบบจ าลองของนกัเรียนแตกต่างจากของเพื่อน 

อย่างไร และนกัเรียนจะตอ้งปรบัปรุงในส่วนใดบา้งของแบบจ าลอง 

โดยผูว้จิยัท าการปรบัแผนการจดัการเรียนรูโ้ดยการใชค้ าถามชี้แนะ

นกัเรียนเพือ่ใหน้กัเรียนไดส้งัเกตเห็นขอ้แตกต่างและน าไปปรบัปรุง

พฒันาแบบจ าลองของกลุ่มตนเองได ้ซึ่งสอดคลอ้งกบั ณัฐวรรณ  

ศิริธร และเอกภูมิ จนัทรขนัตี (2562) ที่ใชค้ าถามชี้น านกัเรียน              

ซึ่งสามารถท าใหน้กัเรียนสามารถพจิารณามุมมองต่าง ๆ จนท าให ้

นกัเรียนพบค าตอบได ้และพบว่านกัเรียนที่ผ่านเกณฑก์ารประเมนิ

เนื่องจากไดป้ฏบิตัิไดค้ิดหาค าตอบไดน้ าเสนอความคิดของตนเอง
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ไดอ้ภิปรายกบัเพื่อนในชัน้เรียนหรือในกลุ่ม ส่งผลใหน้กัเรียนเกิด

ความสงสยั อยากรูอ้ยากเห็น และจนเกิดการคน้ควา้ การทดลอง 

การซกัถาม เพือ่ใหไ้ดค้ าตอบในสิง่ทีส่งสยั ซึง่สอดคลอ้งกบัแนวคิด

ของ อารี พนัธม์ณี (2543) ทีก่ลา่วไวว้่า ผูท้ีม่คีวามคิดสรา้งสรรคจ์ะ

มพีฤติกรรมชอบอยากรูอ้ยากเหน็ แสวงหา ส ารวจ ทดลอง ซกัถาม 

สงสยัในสิ่งที่เห็น ช่างสงัเกต และมองเห็นความผิดปกติไดอ้ย่าง

รวดเร็ว และเมื่อสงสยัสิ่งใดจะพยายามหาค าตอบทนัท ีการเรียนรู ้

โดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐานจึงเป็นกิจกรรมการเรียนรูท้ี่พฒันา

ความคิดสรา้งสรรคข์องนกัเรียนได ้

         วงจรปฏิบตัิการที่ 2 ผูว้ิจยัสงัเกตการเรียนรูข้องนกัเรียน

ขณะปฏบิตัิกิจกรรมและเก็บขอ้มูลเป็นระยะตามสภาพจริงทีเ่กิดขึ้น 

เพื่อสะทอ้นผลการสอนของผูว้จิยั และน าเครื่องมอืวจิยัซึ่งทดสอบ

วดัความคิดสรา้งสรรค ์จ านวน 1 ชุด ท ัง้หมด 3 ขอ้ และบนัทึก

แผนการจดัการเรียนรูห้ลงัแผน ซึง่จากการสงัเกตของผูว้จิยัสามารถ

สรุปการเรียนรูข้องนกัเรียนไดว้่ามนีกัเรียนทีผ่่านเกณฑก์ารประเมนิ

ความคิดสรา้งสรรคเ์พิม่ขึ้น โดยมนีกัเรียนที่ผ่านเกณฑก์ารประเมนิ

ความคิดสรา้งสรรค ์จ านวน 5 คน และที่ไม่ผ่านเกณฑ ์จ านวน 2 

คน จากผลการวิจยัสามารถอภิปรายไดว้่า ความคิดสรา้งสรรค์

คะแนนเฉลี่ยรวมทุกดา้นของกลุ่มเป้าหมายเท่ากบั 8.29 คะแนน                

(S = 1.11) มีความคิดสรา้งสรรค์อยู่ระดบัดี ที่ผลวิจยัเป็นเช่นนี้  

เพราะปจัจยัที่เกิดจากการจดักิจกรรมการเรียนรูใ้นวงจรปฏบิตัิการที ่2 

เรื่อง การกล ัน่อย่างง่ายและการสกดัดว้ยตวัท าละลาย ผูว้จิยัไดใ้ช ้

การจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐานและปรบัปรุงกิจกรรม

การเรียนการสอนโดยมกีารใชค้ าถามชี้น า หลงัจากนัน้นกัเรียนไดท้ า

กิจกรรมการทดลอง เรื่อง การกล ัน่อย่างงา่ยและการสกดัดว้ยตวัท า

ละลาย จากแบบจ าลองที่นกัเรียนออกแบบไว ้และตอบค าถาม

ทดสอบวดัความคิดสรา้งสรรค์ จ านวน 1 ชุด มีท ัง้หมด 3 ขอ้ 

หลงัจากการทดสอบวดัความคิดสรา้งสรรคใ์นวงจรปฏิบตัิการที่ 2 

พบว่าจากที่ปรบัแผนการจดัการเรียนรู ้มกีารใชค้ าถามชี้น าที่ท าให ้

นกัเรียนสามารถพิจารณาหาค าตอบได ้นกัเรียนยงัมีการท างาน           

เป็นกลุ่ม มีปฏิสมัพนัธ์กนัระหว่างนกัเรียน และนักเรียนกบัครู            

ซึ่งท าใหเ้กิดประสบการณ์ที่เพิ่มขึ้นจนนักเรียนน าไปปรับปรุง

แบบจ าลองไดด้ียิ่งขึ้น สอดคลอ้งกบั หนึ่งฤทยั เกียรติพมิล และคณะ 

(2560) ที่น าแนวคิดการสรา้งตวัแทนความคิดมาใชใ้นการพฒันา

ความสามารถในการสรา้งแบบจ าลอง โดยพบว่าการมีปฏสิมัพนัธ์

พูดคุยแลกเปลี่ยนสามารถที่จะพฒันาความสามารถในการสรา้ง

แบบจ าลองของนกัเรียนได ้และสอดคลอ้งกบั เสาวรภย ์แสงอรุณ 

(2564) ที่ศึกษาความคิดสรา้งสรรคท์างวิทยาศาสตรข์องนกัเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 4 ผลการวิจยัพบว่า ความคิดสรา้งสรรค์                   

ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ไดร้ ับการจดัการเรียนรูโ้ดยใช ้

แบบจ าลองเป็นฐานหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนยัส าคญั        

ทางสถติิทีร่ะดบั .05 

 วงจรปฏิบตัิการที่ 3 ผูว้ิจยัสงัเกตการเรียนรูข้องนกัเรียน

ขณะปฏบิตัิกิจกรรมและเก็บขอ้มูลเป็นระยะตามสภาพจริงทีเ่กิดขึ้น 

เพื่อสะทอ้นผลการสอนของผูว้จิยั และน าเครื่องมอืวจิยัซึ่งทดสอบ

วดัความคิดสรา้งสรรค ์จ านวน 1 ชุด ท ัง้หมด 3 ขอ้ และบนัทึก

แผนการจดัการเรียนรูห้ลงัแผน ซึง่จากการสงัเกตของผูว้จิยัสามารถ

สรุปการเรียนรูข้องนกัเรียนไดว้่านกัเรียนทุกคนมสีรา้งสรรคเ์พิ่มขึ้น 

โดยมนีกัเรียนที่ผ่านเกณฑก์ารประเมนิความคิดสรา้งสรรค ์จ านวน

ท ัง้หมด 7 คน จากผลการวิจยัสามารถอภิปรายไดว้่า ความคิด

สรา้งสรรค์คะแนนเฉลี่ยรวมทุกดา้นของกลุ่มเป้าหมายเท่ากบั  

10.00 คะแนน  (S = 0.82)  มีความคิ ดสร ้างสรรค์อ ยู่ระด ับดี                      

ที่ผลวจิยัเป็นเช่นนี้ เพราะปจัจยัทีเ่กิดจากการจดักิจกรรมการเรียนรู ้

ในวงจรปฏิบตัิการที่ 3 เรื่อง การน าความรูเ้รื่องการแยกสารไปใช ้

ประโยชน ์ผูว้จิยัไดใ้ชก้ารจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน 

หลงัจากนัน้นกัเรียนไดท้ ากิจกรรมการทดลอง เรื่อง การน าความรู ้

เรื่องการแยกสารไปใชป้ระโยชน ์จากแบบจ าลองทีน่กัเรียนออกแบบไว ้

และตอบค าถามแบบทดสอบวดัความคิดสรา้งสรรค ์จ านวน 1 ชดุ 

มที ัง้หมด 3 ขอ้ หลงัจากการทดสอบวดัความคิดสรา้งสรรคใ์นวงจร

ปฏิบตัิการที่ 3 พบว่าจากที่ปรบัแผนการจดัการเรียนรู ้นกัเรียน          

ทุกคนผ่านเกณฑก์ารประเมนิความคิดสรา้งสรรค ์ซึ่งสอดคลอ้งกบั 

สิทธิโชค เอี่ยมบุญ (2563) ที่ศึกษาความคิดสรา้งสรรค์และ

ความสามารถในการสรา้งแบบจ าลองทางวทิยาศาสตรโ์ดยการจดั

กิจกรรมการเรียนรู โ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐานกับนัก เรียน                   

ช ั้นมธัยมศึกษาปีที่ 6 ผลการวิจยัพบว่า ความคิดสรา้งสรรค์              

ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 6 หลงัเรียนดว้ยการจดัการเรียนรู ้

โดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐานสูงกว่าเกณฑร์อ้ยละ 70 อย่างมนียัส าคญั

ทางสถติิทีร่ะดบั .05 
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ขอ้เสนอแนะ 

 1. ขอ้เสนอแนะเพื่อน าผลการวิจยัไปใช ้

            1.1 การจดักิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็น

ฐาน ครูจะตอ้งศึกษาท าความเขา้ใจ หลกัการข ัน้ตอนการสอนในแต่

ละข ัน้เป็นอย่างดี เนื่องจากการเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐาน 

เป็นกิจกรรมการเรียนรูท้ี่ฝึกใหน้กัเรียนไดค้ิดวิเคราะห ์มีทกัษะ 

และลงมอืปฏบิตัิในการหาความรูด้ว้ยตนเอง และสามารถเชื่อมโยง

ความรู ใ้นชั้น เรียนหรือที่ ได จ้ากแหล่ง เรียนรู อ้ื่ น ได  ้ ด ังนั้น

สภาพแวดลอ้มรอบหอ้งเรียนที่ใชใ้นการจดักิจกรรมจะตอ้งจดั

บรรยากาศใหเ้อื้ออ านวยต่อการเรียนรูข้องนกัเรียน มีแสงสว่าง

เพยีงพอ มวีสัดุอุปกรณ์ที่พรอ้มส าหรบัการจดักิจกรรม ซึ่งจะส่งผล

ใหก้ารจดักิจกรรมตามรูปแบบเกิดประสทิธิภาพของการเรียนรู ้และ

การเรียนรูจ้ะเกิดขึ้นอย่างมปีระสทิธิภาพ 

            1.2 ควรระวงัในการออกแบบกิจกรรมโดยกิจกรรมที่

น ามาใชใ้นแต่ละวงจรปฏบิตัิการ ใหส้ามารถกระตุน้ความสามารถ

ของนกัเรียนใหเ้กิดความอยากรู ้อยากเรียน เพื่อที่จะสามารถสรา้ง

ความสนใจในกิจกรรมอื่น ๆ หรือในแต่ละวงจรปฏบิตัิการต่อไป 

            1.3 กิจกรรมในแต่ละวงจรปฏิบตัิการ ตอ้งมีความ

ต่อเนื่องของระยะเวลา และหน่วยการเรียนรู ้เพื่อใหน้ักเรียน

สามารถเชื่อมโยงความรูเ้ดมิกบัความรูใ้หม่ 

      2.  ขอ้เสนอแนะเพื่อการท าวิจยัคร ัง้ต่อไป 

            2.1 การท าวิจยัคร ั้งนี้ ผูว้ิจยัพบว่า นักเรียนยงัขาด

ความคิดสรา้งสรรค์ในดา้นความคิดริเริ่ม เละดา้นความคิด

ละเอียดลออ ดงันั้นจึงควรเพิ่มกิจกรรมการเรียนรูท้ี่ส่งเสริม

ความคิดสรา้งสรรคด์า้นความคิดริเริ่มและความคิดละเอยีดลออให ้

มากขึ้น  

  2.2 จากการท าวจิยัคร ัง้นี้ ผูว้ิจยัพบว่า การจดักิจกรรม

การเรียนรูโ้ดยใชแ้บบจ าลองเป็นฐานช่วยพฒันาความคิดสรา้งสรรค์

ใหก้บันกัเรียน ส่งเสริมใหน้กัเรียนไดแ้สดงออกทางความคิด ไดค้ิด

วิเคราะห ์มีทกัษะ และลงมือปฏิบตัิในการหาความรูด้ว้ยตนเอง 

และสามารถเชื่อมโยงความรูใ้นชัน้เรียนหรือทีไ่ดจ้ากแหลง่เรียนรูอ้ื่น

ได ้ดงันัน้การวจิยัคร ัง้ต่อไปการจดักิจกรรมการรูโ้ดยใชแ้บบจ าลอง

เป็นฐาน เพื่อศึกษาตวัแปรอื่น ๆ เช่น ทกัษะการท างานร่วมกนัเป็น

ทีม ความสามารถในการคิดวิเคราะห ์เป็นตน้ เพื่อใหก้ารจดัการ

เรียนรูม้ปีระสทิธิภาพมากยิ่งขึ้น 
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