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การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ตามแนวคิดการเรียนรูโดยใช
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บทคัดยอ
 การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค ประการแรก เพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ตามแนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบท

และปญหาเปนฐานสําหรับนักศึกษาหลักสูตรปริญญาบัณฑิต และประการที่สอง ศึกษาผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน วิธีดําเนิน

การวิจัยประกอบดวย 1) พัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 2) สรางและหาคุณภาพเครื่องมือเก็บรวบรวมขอมูล และ 3) ทดลองใชรูป

แบบการเรียนการสอน กลุมตัวอยางเปนนักศึกษามหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลอีสาน วิทยาเขตสกลนคร แบงออกเปนนักศึกษา

กลุมทดลอง 25 คน และกลุมควบคมุ 36 คน เคร่ืองมอืทีใ่ชในการเกบ็รวบรวมขอมลู ไดแก แบบวดัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร 

แบบวัดความสามารถในการคิดแกปญหา แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดเจตคติเชิงวิทยาศาสตร สถิติที่ใชในการวิจัย 

ไดแก คาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน t-test (Dependent samples) และ F-test (One-way ANCOVA) ผลการวิจัยพบวา

 1. รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น มีองคประกอบดังนี้ 1) ท่ีมาและความสําคัญ 2) ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน                      

3) หลักการ 4) จุดมุงหมาย 5) ขั้นตอนกระบวนการเรียนการสอน  และ6) การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน

 2. นักศึกษากลุมทดลองหลังเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน และเจตคติเชงิวทิยาศาสตรสงูกวากอนเรียนอยางมนียัสาํคญัทางสถติิทีร่ะดบั.01 และมทีกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร ความ

สามารถในการคดิแกปญหา ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน และเจตคตเิชงิวทิยาศาสตรสงูกวานกัศกึษากลุมควบคมุอยางมนียัสาํคญัทางสถติิ

ที่ระดับ .01

 คําสําคัญ : ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ; ความสามารถในการคิดแกปญหา ; เจตคติเชิงวิทยาศาสตร 

ABSTRACT
  The purposes of this research were 1) to develop an instruction model for undergraduate chemistry 

coursework, based on context and a problem-based learning approach, and 2) to investigate the effects of 

using the learning management model. The research procedure consisted of 3 steps: the first, development 

of the learning management model; the second, the construction and quality of the research tools; and the 

third, experiment of the developed learning management model. The subjects were students at Rajamangala 

University of Technology, Isan Sakon Nakhon campus, and were divided into two groups: the experiment 
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group with 25 students and the control group with 36 students. The data was analyzed using means, standard 

deviation, dependent samples, t-test, and F-test (One - way ANCOVA).

The results of this research were as follows :

 1. The developed instruction model consisted of 1) source and importance, 2) theory and basic 

concepts, 3) principle, 4) objective, 5) instruction procedure, and 6) measurement and evaluation.

 2. The experimental group showed gains in science process skills, problem solving abilities, learning 

achievement, and scientific attitudes from before learning via the developed model by a .01 level of significance. 

Also, they indicated higher mean scores of science process skills, problem solving abilities, learning 

achievement, and scientific attitudes than the control group students who learned using the conventional 

teaching method by a .01 level of significance.

 Keywords :  Science Process Skills ; Problem Solving Abilities ; Scientific Attitudes 

บทนํา
 แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2545 - 2559 และพระราช

บญัญตักิารศกึษาแหงชาต ิพ.ศ.2542 มาตรา 6 ระบุวาการจัดการ

ศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณท้ัง

รางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู คุณธรรม จริยธรรมและ

วฒันธรรม ดาํรงชวีติไดอยางมัน่คง เพือ่นาํไปสูการพฒันาชมุชน

และประเทศใหสมดุล มีคุณภาพยั่งยืน ภายใตกระแสโลกาภิวัตน 

(Globalization) ขณะเดียวกันตองเสริมสรางพื้นฐานจิตใจของ

ผูเรียน ใหมคีวามสาํนกึในคณุธรรม ความซ่ือสตัยสจุริต  ดาํเนนิ

ชีวิตดวยความอดทน มีความเพียร มีสติปญญา และมีความ

รอบคอบ เพือ่รองรับกบัการเปลีย่นแปลงทางดานวตัถ ุดานสงัคม 

สิ่งแวดลอมและวัฒนธรรมตอโลกภายนอกได (คณะกรรมการ

การศึกษาแหงชาติ, 2545 : 1-3) 

 การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรเกีย่วกบัวชิาเคม ีผูสอนทุก

ระดบัการศกึษา ควรพฒันารูปแบบการเรียนการสอนทีเ่นนผูเรียน

เป นสําคัญ เพื่อฝ กทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร                 

ความสามารถในการคดิแกปญหา และสรางเจตคติเชงิวทิยาศาสตร 

ใหแกผูเรียนเพื่อเปนพื้นฐานในการหาความรูในเนื้อหาของวิชา 

และสามารถนําไปประยุกตใชหรือแกปญหา ที่เผชิญในอนาคตได 

ซ่ึงถอืเปนหัวใจสาํคญัของ การเรียนวทิยาศาสตร โดยกระบวนการ

จัดการเรียนการสอนควรเนนใหผูเรียนมีประสบการณตรงในการ

หาความรูดวยตนเอง และการแกปญหาดวยตนเอง การทํา

กจิกรรมกลุม การอภปิรายกลุม ผูสอนมหีนาทีแ่นะนํา และอาํนวย

ความสะดวกใหแกผูเรียน จะชวยใหผูเรียนเกิดการพัฒนาและ

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมใหบรรลุจุดมุงหมายการเรียนไดดียิ่งขึ้น 

สามารถเผชญิกบัสถานการณทีผู่เรียนจะตองพบในชวีติประจําวนั 

และในการทํางานในอนาคตไดในตอไป

 จากรายงานผลการวจัิยเกีย่วกบัการจัดการเรียนการสอน

ดวยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการเรียนรูโดยใช

บริบทเปนฐาน (จินดา พราหมณชู, 2553 : 317 - 330;  บพิธกิจ

มี, 2551 : 54 - 66; Allen and Tanner. 2009 : 73-81 and 

Elaine. 2006: 125) ไดกลาววา การจัดการเรียนการสอนโดย

กําหนดสถานการณที่ผู เรียนคุนเคย หรืออยูในกระแสนิยม      

เพือ่กระตุนใหผูเรียนสนใจอยากเรียนรู การจัดกระบวนการเรียน

รูโดยการทํากิจกรรมกลุม การศึกษาคนควาจากแหลงขอมูลตาง ๆ 

จะทําใหผู เรียนเกิดทักษะทางวิทยาศาสตรเชน การสังเกต     

การตั้งคําถาม การตั้งสมมติฐาน การเก็บรวบรวมขอมูล การคิด

วิเคราะห และการแปลผลของขอมูล ซึ่งสอดคลองกับ เยาวเรศ 

ปริวันตา (2555 : 121) ไดกลาววา ผูเรียนจะตองมีการอภิปราย 

การนาํเสนอความคดิเห็น จะชวยทาํใหผูเรียนเกดิการแลกเปลีย่น

ความรู และนาํมาสรุปรวมกนัถงึสิง่ท่ีไดศกึษา เกดิเปนองคความ

รูใหม จึงถือไดวา การเรียนการสอนโดยใชบริบทเปนฐานเปนรูป

แบบการเรียนการสอนอีกวิธีการหนึ่งที่ทําใหผู  เรียนบรรลุ

วัตถุประสงคของการเรียนตามเปาหมายไดเปนอยางดี
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 ดงันัน้ ผูวิจัยจงึพฒันารูปแบบการเรียนการสอนวชิาเคมี

ตามแนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สําหรับ

นักศึกษาหลักสูตรปริญญาบัณฑิต โดยใหผูเรียนเรียนรูดวย      

ตัวเอง โดยอาศัยเหตุการณจากบริบทพื้นฐานที่เปนปญหา ท่ี

พบเห็นอยูประจําในทองถิน่ นาํมาเปนสือ่ในการกระตุนใหเกดิการ

เรียนรู ดวยการทํากิจกรรมกลุม การสืบเสาะและแสวงหาความ

รูรวมกนั การแกปญหารวมกนั การวพิากษวจิารณอยางมเีหตผุล 

ผูเรียนลงมอืปฏบิตัจิริงจากการทาํงานกบัผูอืน่ โดยมผีูสอนแนะนาํ 

กํากับดูแล และอํานวยความสะดวกในการจัดหาแหลงเรียนรูให

แก  ผู  เ รียน ทั้ งนี้ เพื่อให  ผู  เ รียนมีทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร โดยหวังวาผูเรียน

สามารถนําความรูที่ไดจากการศึกษาวิชาเคมีไปใชประโยชนใน

ชีวิตประจําวันของผูเรียน และตอการพัฒนาประเทศตอไป

 จากที่กลาวมาขางตน ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดของทฤษฎี

และเอกสารที่เกี่ยวของ สามารถนํามากําหนดเปนกรอบแนวคิด

ในการวิจัย ดังแผนภาพที่ 1

แผนภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย

การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมีตามแนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน

สําหรับนักศึกษาหลักสูตรปริญญาบัณฑิต

        การจัดการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยใชกระบวนการของการเรียนรูผานกิจกรรมการทํางานกลุม การศึกษา

ดวยตนเอง การศึกษารวมกัน โดยมีผูสอนเปนผูอํานวยความสะดวก และแนะนําตลอดกระบวนการเรียนรู ซ่ึงมีขั้นตอนในการ

จัดการเรียน การสอนทั้งหมด 5 ขั้น ประกอบดวย 1) ขั้นกําหนดเหตุการณบริบทของปญหา 2) ขั้นทําความเขาใจเหตุการณบริบท

และปญหา 3) ขั้นปฏิบัติการเรียนรู 4) ขั้นสังเคราะหการเรียนรู และ5) ขั้นสรุปและประเมินผล

แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบ

การเรียนการสอน

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร

ความสามารถในการคิด

แกปญหา

ผลสัมฤทธิ์ทาง

การเรียน

เจตคติเชิง

วิทยาศาสตร

แนวคิดการเรียนรูโดย

ใชบริบทเปนฐาน

แนวคิดการเรียนรูโดยใช

ปญหาเปนฐาน

การจัดการเรียนการสอน

วิทยาศาสตรในระดับอุดมศึกษา
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วัตถุประสงคการวิจัย

 1. เพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมีตาม

แนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สําหรับ

นักศึกษาหลักสูตรปริญญาบัณฑิต

 2. เพือ่ศกึษาผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนท่ีพฒันา

ขึ้น โดยมีวัตถุประสงคยอยดังนี้

  2.1 เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยา 

ศาสตร ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร ระหวางกอนเรียนและหลัง

เรียนของนักศึกษากลุมทดลอง

  2.2 เปรียบเทยีบทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ

เจตคติเชิงวิทยาศาสตรหลังเรียนระหวางนักศึกษากลุมทดลอง

กับนักศึกษากลุมควบคุม

ขอบเขตการวิจัย

 1. ตัวแปรที่ใชในการวิจัย

  1.1 ตัวแปรตน ไดแก รูปแบบการเรียนการสอน ซึ่ง

แบงออกเปน 2 ระดับ คือ

    1.1.1 รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคดิการ

เรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน

    1.1.2 รูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติ

  1.2 ตัวแปรตาม ของการวิจัยครั้งนี้ ไดแก

    1.2.1 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

    1.2.2 ความสามารถในการคิดแกปญหา

    1.2.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

    1.2.4 เจตคติเชิงวิทยาศาสตร

 2. ระยะเลาในการวิจัย การวิจัยครั้งนี้ดําเนินการวิจัยใน

ภาคเรียนที่ 1-2 ปการศึกษา 2556

ประชากรและกลุมตัวอยาง

 1. ประชากร ของการวจัิยคร้ังนีเ้ปนนกัศกึษาระดบัปริญญา

ตร ีของมหาวทิยาลยัเทคโนโลยรีาชมงคลอสีาน วทิยาเขตสกลนคร 

ชัน้ปที ่1 ปการศกึษา 2556 จํานวน 8 หองเรียน มนีกัศกึษาทัง้หมด 

จํานวน 321 คน

 2. กลุ มตัวอยาง ไดมาโดยวิธีการการสุ มแบบกลุม 

(Cluster sampling) จากจํานวน 8 หองเรียน แลวสุมมาจํานวน 

2 หองเรียน โดยใชวิธีการจับสลาก แบงออกเปนนักศึกษากลุม

ทดลอง 1 หอง จํานวน 25 คน และนกัศกึษากลุมควบคมุ 1 หอง 

จํานวน 36 คน

เครื่องมือการวิจัย

 ผูวิจัยออกแบบเคร่ืองมือในการวิจัยเพื่อใชในการจัด     

การเรียนการสอน และเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก 

 1. รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการเรียนรู 

โดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน

 2. แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 3. แบบวัดความสามารถในการคิดแกปญหา

 4. แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

 5. แบบวัดเจตคติเชิงวิทยาศาสตร

การเก็บรวบรวมขอมูล

 นําแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร แบบวัด

ความสามารถในการคดิแกปญหา แบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 

และแบบวดัเจตคตเิชิงวทิยาศาสตร ทดสอบกอนเรียน (Pre test) 

กอนใหนกัศกึษาเรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนวชิาเคม ีตาม

แนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สําหรับ

นักศึกษาหลักสูตรปริญญาบัณฑิต และดําเนินการทดลอง         

เมื่อสิ้นสุดการทดลอง ทําการทดสอบหลังเรียน (Post test)       

เก็บรวบรวมขอมูลใหสอดคลองกับวัตถุประสงคของการวิจัย

การวิเคราะหขอมูล

 สถติทิีใ่ชในการวเิคราะหขอมลู ผูวจัิยดาํเนนิการวเิคราะห

ขอมูล ดังนี้

 1. สถิติพื้นฐาน ไดแก 

  1.1 คาเฉลี่ย

  1.2 คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน

 2. สถิติในการหาคุณภาพของเครื่องมือ ไดแก

  2.1 การหาคุณภาพของแบบวัดทักษะกระบวน       

การทางวิทยาศาสตร แบบวัดความสามารถในการคิดแกปญหา 

และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไดแก 

    2.1.1 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC)
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    2.1.2 ความยากงาย (P) 

    2.1.3 คาอํานาจจําแนก (r) 

    2.1.4 คาความเชือ่มัน่โดยใชสตูร KR-20 วิธีของ

คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder richardson) 

  2 .2 การหาคุณภาพของแบบวัดเจตคติ เชิ ง 

วิทยาศาสตร ไดแก

    2.2.1 ค าอํานาจจําแนก โดยใช  t-test 

(Independent samples) 

    2.2.2 คาความเชื่อมั่นโดยใชวิธีการหาคา

สัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha coefficient) 

 3. สถติท่ีิใชในการทดสอบผลการเรียนรูตามรูปแบบการ

เรียนการสอน ไดแก

  3.1 t-test (Dependent samples)

  3.2 F-test (One-way ANCOVA)

วิธีดําเนินการวิจัย
 การพฒันารูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมตีามแนวคดิ

การเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สําหรับนักศึกษา

หลักสูตรปริญญาบัณฑิต มีรายละเอียดดังนี้

 ตอนที่ 1 พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมีตาม

แนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สําหรับ

นักศึกษาหลักสูตรปริญญาบัณฑิต ผูวิจัยดําเนินการดังนี้

 1. ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในระดับ

อุดมศึกษา

 2. ศึกษาแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของ

 3. สรางรูปแบบการเรียนการสอน

 4. ตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน

 5. ปรับปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอน

 ตอนที่ 2 สรางและหาคุณภาพเครื่องมือในการทดลอง

และเกบ็รวบรวมขอมูล ผูวจัิยดาํเนนิการสรางและหาคณุภาพของ

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ดังนี้

 1. การสรางแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

แบบวัดความสามารถในการคดิแกปญหา และแบบวดัผลสมัฤทธ์ิ

ทางการเรียน มีลําดับขั้นตอนดังนี้

  1.1 ศึกษาหลักการและแนวคิดเกี่ยวกับทักษะ

กระบวนการทางวทิยาศาสตร ความสามารถในการคดิ แกปญหา 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมี

  1.2 วิเคราะหกําหนดนิยามที่ตองการวัดใหชัดเจน

  1.3 จัดทําแบบวัดในการวิจัยเปนแบบปรนัย ชนิด 

4 ตัวเลือก โดยแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

จํานวน 65 ขอ แบบวดัความสามารถในการคดิแกปญหา จํานวน 

40 ขอ และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน 45 ขอ

  1.4 นําแบบวัดใหกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 

พิจารณาความเหมาะสมเกี่ยวกับการใชภาษา ความถูกตองของ

คําถาม ความถูกตองของเนื้อหากับพฤตกิรรมทีต่องการวดั แลว

ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา

  1.5 นําแบบวัดที่ทําการปรับปรุงแกไขแลวใหผู 

เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือ จํานวน 6 คน เพื่อพิจารณาความเที่ยง

ตรงเชิงเนื้อหา ความเหมาะสมของภาษา และประเมินคา IOC 

(บุญชม ศรีสะอาด, 2545 : 640)

  1.6 นําแบบวัดท่ีคัดเลือกและปรับแกไขตามคํา

แนะนาํของผูเชีย่วชาญแลวนาํไปทดลองใชกบันกัศกึษาทีม่สีภาพ

ใกลเคียงกับนักศึกษากลุมตัวอยาง และเปนนักศึกษาที่ไมเคย

เรียนวิชาเคมี จํานวน 62 คน

  1.7 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยการ

วเิคราะหคาความยากงาย (p) คาอาํนาจจาํแนก (r) และ คาความ

เชื่อมั่นของแบบวัดทั้งฉบับดวยวิธีคูเดอร-ริชารดสันโดยใชสูตร 

KR-20 (บุญมี พันธุไทย, 2545 : 141-184)

  1.8 จัดพมิพแบบวดัเพือ่นาํไปเกบ็ขอมลูกบันกัศกึษา

กลุมทดลองและกลุมควบคุม ตามแผนการวิจัย

 2. การสรางแบบวัดเจตคตเิชงิวทิยาศาสตร  มวีธีิ ดาํเนนิ

การตามขั้นตอนดังนี้

  2.1 ศกึษาหลกัการแนวคดิและเทคนคิการสรางแบบ

วัดเจตคติเชิงวิทยาศาสตร ที่เกี่ยวของ

  2.2 วิเคราะหกําหนดนิยามพฤติกรรมท่ีตองการ      

วัดใหชัดเจน

  2.3 จัดทําแบบวัดเจตคติเชิงวิทยาศาสตร เปนแบบ

มาตราสวนประมาณคา (Rating scale) 5 ระดับ ตามวิธีของ      

Likert (อางถึงใน บุญมี พันธุไทย, 2545 : 141-84) จํานวน 

80 ขอ 
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  2.4 นําแบบวัดใหกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 

พจิารณาความเหมาะสมดานภาษาความถกูตองของคาํถาม ความ

ถกูตองของเนือ้หากบัพฤตกิรรมแลวปรับปรุงแกไขตามคาํแนะนาํ

  2.5 นาํแบบวัดใหผูเชีย่วชาญตรวจเคร่ืองมอื จํานวน 

6 คน พจิารณาความเท่ียงตรงเชงิเนือ้หา ความเหมาะสมของภาษา 

และประเมินคาดัชนีความสอดคลอง

  2.6 นําแบบวัดเจตคติเชิงวิทยาศาสตรที่แกไขตาม

คําแนะนําของผูเชี่ยวชาญแลวนําไปทดลองใชกับนักศึกษาที่        

มีลักษณะใกลเคียงกลุมตัวอยาง จํานวน 62 คน

  2.7 วิเคราะหคุณภาพของแบบวัดโดยหาคาอํานาจ

จําแนกของขอคําถามเปนรายขอโดยใช t-test (Independent 

samples) และหาความเชื่อมั่นของแบบวัดทั้งฉบับโดยใชวิธีหา

คาสัมประสิทธ์ิแอลฟา (Alpha coefficient) ของครอนบาค         

(บุญมี พันธุไทย, 2545 : 141-184)

  2.8 จัดพิมพแบบวัดเจตคติเชิงวิทยาศาสตรเพื่อนํา

ไปเก็บขอมูลกับนักศึกษากลุมทดลองและกลุมควบคุม ตาม

แผนการวิจัย

 ตอนที่ 3 การทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน

 1. การทดลองกับนักศึกษากลุมทดลอง

  1.1 ดําเนินการติดตอขอความรวมมือจาก คณะ

อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคล

อีสาน วิทยาเขตสกลนคร

  1.2 วัดผลกอนเรียนตามแบบวัดที่สรางขึ้น

  1.3 ดําเนินการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ    

การเรียนการสอนวิชาเคมี ที่พัฒนาขึ้น ในระหวางวันที่ 4 

พฤศจิกายน พ.ศ.2556 ถึงวันที่ 18 พฤศจิกายน พ.ศ. 2556

  1.4 หลังการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการ

เรียนการสอน ที่พัฒนาขึ้น ทําการวัดผลการเรียนหลังเรียนดวย

เครื่องมือที่พัฒนาขึ้น

 2. การทดลองกับนักศึกษากลุมควบคุม

  2.1 ดําเนินการติดตอขอความรวมมือจาก คณะ

อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคล

อีสาน วิทยาเขตสกลนคร 

  2.2 วัดผลกอนเรียนตามแบบวัดที่สรางขึ้น

  2.3 ดาํเนนิการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการ

เรียนการสอนแบบปกติ

  2.4 หลังการจัดการเรียนการสอนทําการวัดผลหลัง

เรียนดวยเครื่องมือที่พัฒนาขึ้น

ผลการวิจัย
ผลการวิจัยมีดังนี้

 1. ผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอน 

  รูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ตามแนวคิดการ

เรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สาํหรับนกัศกึษาหลกัสตูร

ปริญญาบัณฑิต ผูวิจัยพัฒนาขึ้นประกอบดวย 6 องคประกอบ 

ไดแก 1) ที่มาและความสําคัญ 2) ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน 3) 

หลักการ 4) จุดมุงหมาย 5) ขั้นตอนกระบวนการเรียนการสอน 

และ 6) การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน การวิเคราะห

ผลจากผูเชี่ยวชาญประเมินนั้น พบวา รูปแบบการเรียนการสอน

ทีพ่ฒันาขึน้ มคีวามเหมาะสมตามเกณฑทีก่าํหนดอยูในระดบัมาก

ถึงมากที่สุด

 2. ผลการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

  ผลการวิจัยสามารถนํามาแยกวิเคราะหออกเปน 2 

ประเด็นยอย มีดังนี้

  2.1 การวิเคราะหคาคะแนนเฉล่ียระหวางกอนเรียน

และหลงัเรียนในทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ความสามารถ

ในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และเจตคติเชิง

วิทยาศาสตร ของนักศึกษากลุมทดลอง ไดผลดังตารางที่ 1
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ตอนที่ 3 การทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
1. การทดลองกับนักศึกษากลุมทดลอง 

1.1 ดํ า เนิ นการ ติดต อขอความรวม มื อจ าก    
คณะอุตสาหกรรมและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยเทคโนโลยี     
ราชมงคลอีสาน วิทยาเขตสกลนคร 

1.2 วัดผลกอนเรียนตามแบบวัดท่ีสรางข้ึน 
1.3 ดําเนินการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ    

การเรียนการสอนวิชาเคมี ท่ีพัฒนาข้ึน ในระหวางวันท่ี 4 
พฤศจิกายน พ.ศ.2556 ถึงวนัท่ี 18 พฤศจิกายน พ.ศ. 2556 

1.4 หลังการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการ
เรียนการสอน ท่ีพัฒนาข้ึน ทําการวัดผลการเรียนหลังเรียน
ดวยเครื่องมือท่ีพัฒนาข้ึน 

2. การทดลองกับนักศึกษากลุมควบคุม 
2.1 ดํ า เนิ นการ ติดต อขอความรวม มื อจ าก    

คณะอุตสาหกรรมและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยเทคโนโลยี
ราชมงคลอีสาน วิทยาเขตสกลนคร (ตามขอ 1.1) 

2.2 วัดผลกอนเรียนตามแบบวัดท่ีสรางข้ึน 
2.3 ดําเนินการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ

การเรียนการสอนแบบปกติ 
2.4 หลังการจัดการเรียนการสอนทําการวัดผล

หลังเรียนดวยเครื่องมือท่ีพัฒนาข้ึน 

ผลการวิจัย 
จากการวิจัยใชรูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ท่ี

พัฒนาข้ึน มีผลการวิจัยดังน้ี 
1. ผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอน 

รูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ตามแนวคิด
การเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สําหรับนักศึกษา
หลักสูตรปริญญาบัณฑิต ผูวิจัยพัฒนาข้ึนประกอบดวย     
6 องคประกอบ ไดแก 1) ท่ีมาและความสําคัญ 2) ทฤษฎี
และแนวคิดพ้ืนฐาน 3) หลักการ 4) จุดมุงหมาย 5) ข้ันตอน
กระบวนการเรียนการสอน และ 6) การวัดและประเมินผล
การเรียนการสอน การวิเคราะหผลจากผูเช่ียวชาญประเมิน
นั้น พบวา รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึน มีความ
เหมาะสมตามเกณฑท่ีกําหนดอยูในระดับมากถึงมากท่ีสุด 

2. ผลการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน  
ผลการวิจัยสามารถนํามาแยกวิเคราะหออกเปน  

2 ประเด็นยอย ดังน้ี 
2.1 การวิเคราะหคาคะแนนเฉล่ียระหวางกอน

เรียนและหลังเรียนในทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร ของนักศึกษากลุมทดลอง ไดผล
ดังตารางท่ี 1 

ตารางท่ี 1 การวิเคราะหเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียระหวางกอนเรียนและหลังเรียนของนักศึกษากลุมทดลอง 
ตัวแปรท่ีศึกษา คะแนนเต็ม ผลการเรียนรูตามรูปแบบการเรียนการสอน 

กอนเรียน หลังเรียน t p 
X̅ SD X̅ SD 

1. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 60 27.88 5.62 52.12 4.93 33.59** .00 
2. ความสามารถในการคิดแกปญหา 40 20.76 4.00 34.56 3.06 17.53** .00 
3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 45 21.80 2.89 37.16 2.39 35.28** .00 
4. เจตคติเชิงวิทยาศาสตร 5 3.14 0.21 3.61 0.42 6.37** .00 
**p < .01 มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

จากตารางท่ี  1 พบวา คะแนน เฉ ล่ียของทั กษะ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตร (X̅ = 52.12, SD = 4.93) 
ความสามารถในการคิดแกปญหา (X̅ = 34.56, SD = 3.06) 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (X̅	= 37.16, SD = 2.39) และเจต
คติเชิงวิทยาศาสตร (X	�= 3.61, SD = 0.42) กลุมทดลอง
หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

 
.01 ท้ังน้ี นักศึกษากลุมทดลองหลังเรียนมีคะแนนเฉล่ียของ 
เจตคติเชิงวิทยาศาสตรอยูในระดับสูงตามเกณฑท่ีกําหนด 

2.2 ก า ร วิ เค ร า ะ ห ค ว า ม แ ป ร ป ร ว น ร ว ม 
(ANCOVA) คะแนนเฉล่ียของทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน และเจตคติเชิงวิทยาศาสตรหลังเรียนระหวาง  

ตารางที่ 1 การวิเคราะหเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยระหวางกอนเรียนและหลังเรียนของนักศึกษากลุมทดลอง

 หมายเหตุ p < .01 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01

 จากตารางที ่1 พบวา คะแนนเฉลีย่ของทักษะ กระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร กลุมทดลองหลังเรียน

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้ 

นักศึกษากลุ มทดลองหลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของเจตคติเชิง

วิทยาศาสตรอยูในระดับสูงตามเกณฑที่กําหนด

  2.2 การวเิคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA) 

คะแนนเฉลี่ยของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ความ

สามารถในการคดิแกปญหา ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน และเจตคติ

เชิงวิทยาศาสตรหลังเรียนระหวาง 

 นักศึกษากลุมทดลองกับนักศึกษากลุมควบคุม ไดผล

ดังตารางที่ 2

 
นักศึกษากลุมทดลองกับนักศึกษากลุมควบคุม ไดผลดัง ตารางท่ี 2 

ตารางท่ี 2 การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยระหวางนักศึกษากลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชคะแนนกอนเรียนเปนตัวแปรรวม 
ตัวแปรท่ีศึกษา คะแนนเต็ม ผลการเรียนรูตามรูปแบบการเรียนการสอน 

กลุมทดลอง 
N = 25 

กลุมควบคุม 
N = 36 

F p 

X̅ S.D. X̅ S.D. 
1. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 60 52.12 4.93 43.17 5.14 75.93** .00 
2. ความสามารถในการคิดแกปญหา 40 34.56 3.06 30.58 3.38 25.50** .00 
3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 45 37.16 2.39 32.94 2.82 32.19** .00 
4. เจตคติเชิงวิทยาศาสตร 5 3.61 0.42 3.48 0.34 5.59** .00 
**p< .01 มีนัยสําคัญทางสถติท่ีระดับ .01 

จากตารางท่ี 2 พบวา นักศึกษากลุมทดลองท่ีเรียนรู
ดวยรูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ตามแนวคิดการ
เรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน เมื่อมีการควบคุมตัว
แปรรวม (คะแนนกอนเรียน) มีคะแนนเฉลี่ยของทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ความสามารถในการคิด
แกปญ หา ผลสัมฤท ธ์ิทางการเรียน  และเจตคติ เชิ ง
วิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวานักศึกษากลุมควบคุมท่ีเรียนรู
โดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
จากการวิจัยสามารถนํามาอภิปรายผล ดังน้ี 

1. ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
จากผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวิชา 

เคมี ตามแนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน 
สําหรับนักศึกษาหลักสูตรปริญญาบัณฑิต มีการออกแบบ
รูปแบบการเรียนการสอน ประกอบดวย 6 องคประกอบ
ไดแก 1) ท่ีมาและความสําคัญ  2) ทฤษฎีและแนวคิด
พ้ืนฐาน 3) หลักการ 4) จุดมุงหมาย 5) ข้ันตอนกระบวนการ
เรียนการสอน 6) การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน 
เมื่ อพิจารณารายละเอียดของแตละองคประกอบ  ซึ่ ง
สอดคลองกับรูปแบบการเรียนการสอนของ ทิศนา แขมมณี 
(2545 : 219-220) และพัชรี ศรีสังข (2552 : 68) ท่ีกําหนด
องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนที่มีลักษณะ
ทํานองเดียวกัน ไดแก1) หลักการ 2) วัตถุประสงค 3) ผล
การเรียนรูท่ีคาดหวัง 4) สาระการเรียนรู 5) กิจกรรมการ

เรียนการสอน 6) การวัดผลและการประเมินผลรูปแบบการ
เรียนการสอน และ 7) จัดแหลงเรียนรูไวอยางเปนระบบ 

การจัดกระบวนการเรียนรูตามรูปแบบการเรียนการ
สอนตามแผนกิจกรรมการเรียนรูประกอบดวย 5 ข้ันตอน 
คือ ข้ันท่ี 1 ข้ันกําหนดเหตุการณเหตุการณบริบทของปญหา 
ข้ันท่ี 2 ข้ันทําความเขาใจเหตุการณบริบทและปญหา ข้ันท่ี 3 
ข้ันปฏิบัติการเรียนรู ข้ันท่ี 4 ข้ันสังเคราะหความรู และขั้นที่ 
5 ข้ันสรุปและประเมินผล ซึ่งสอดคลองกับ บพิจ กิจมี 
(2551 : 11-12) จินดา พราหมณชู (2553 : 110) และศักด์ิ
ชาย ขวัญสิน (2553 : 10-11) ไดกลาวถึงกระบวนการของ
การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบท
เปนฐาน โดยสรุปไวท่ีมีข้ันตอนการเรียนการสอนคลายกัน 

2. ผลการใชรูปแบบการเรียนสอน   
ผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ท่ี

พัฒนาข้ึน มีผลทําใหนักศึกษากลุมทดลองหลังเรียนมีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ความสามารถในการคิด
แกปญ หา ผลสัมฤท ธ์ิทางการเรียน  และเจตคติ เชิ ง
วิทยาศาสตร เพ่ิมสูงข้ึน โดยมีรายละเอียดดังน้ี 

2.1 ผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี 
ท่ีพัฒนาข้ึนทําใหนักศึกษากลุมทดลองมีทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรเพ่ิมข้ึน โดยกระบวนการของการจัดการ
เรียนการสอนเปดโอกาสใหนักศึกษาฝกทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรดานตางๆ ไดแก 1) การสังเกต 2) การวัด    
3) การจําแนกประเภท 4) การหาความสัมพันธระหวางสเปส
กับสเปส 5) การคํานวณ  6) การจัดกระทําและการส่ือ
ความหมายขอมูล 7) การลงความเห็นจากขอมูล 8) การ

ตารางที่ 2 การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยระหวางนักศึกษากลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชคะแนนกอนเรียนเปนตัวแปรรวม

 จากตารางที ่2 พบวา นกัศกึษากลุมทดลองท่ีเรียนรูดวย

รูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ตามแนวคิดการเรียนรูโดยใช

บริบทและปญหาเปนฐาน เมือ่มกีารควบคมุตวัแปรรวม (คะแนน

ก อนเรียน) มีคะแนนเฉลี่ยของทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน และเจตคติเชิงวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวา

นักศึกษากลุมควบคุมที่เรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน

แบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01

 หมายเหตุ p < .01 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01

ตอนที่ 3 การทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
1. การทดลองกับนักศึกษากลุมทดลอง 

1.1 ดํ า เนิ นการ ติดต อขอความรวม มื อจ าก    
คณะอุตสาหกรรมและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยเทคโนโลยี     
ราชมงคลอีสาน วิทยาเขตสกลนคร 

1.2 วัดผลกอนเรียนตามแบบวัดท่ีสรางข้ึน 
1.3 ดําเนินการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ    

การเรียนการสอนวิชาเคมี ท่ีพัฒนาข้ึน ในระหวางวันท่ี 4 
พฤศจิกายน พ.ศ.2556 ถึงวนัท่ี 18 พฤศจิกายน พ.ศ. 2556 

1.4 หลังการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการ
เรียนการสอน ท่ีพัฒนาข้ึน ทําการวัดผลการเรียนหลังเรียน
ดวยเครื่องมือท่ีพัฒนาข้ึน 

2. การทดลองกับนักศึกษากลุมควบคุม 
2.1 ดํ า เนิ นการ ติดต อขอความรวม มื อจ าก    

คณะอุตสาหกรรมและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยเทคโนโลยี
ราชมงคลอีสาน วิทยาเขตสกลนคร (ตามขอ 1.1) 

2.2 วัดผลกอนเรียนตามแบบวัดท่ีสรางข้ึน 
2.3 ดําเนินการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ

การเรียนการสอนแบบปกติ 
2.4 หลังการจัดการเรียนการสอนทําการวัดผล

หลังเรียนดวยเครื่องมือท่ีพัฒนาข้ึน 

ผลการวิจัย 
จากการวิจัยใชรูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ท่ี

พัฒนาข้ึน มีผลการวิจัยดังน้ี 
1. ผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอน 

รูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ตามแนวคิด
การเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สําหรับนักศึกษา
หลักสูตรปริญญาบัณฑิต ผูวิจัยพัฒนาข้ึนประกอบดวย     
6 องคประกอบ ไดแก 1) ท่ีมาและความสําคัญ 2) ทฤษฎี
และแนวคิดพ้ืนฐาน 3) หลักการ 4) จุดมุงหมาย 5) ข้ันตอน
กระบวนการเรียนการสอน และ 6) การวัดและประเมินผล
การเรียนการสอน การวิเคราะหผลจากผูเช่ียวชาญประเมิน
นั้น พบวา รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึน มีความ
เหมาะสมตามเกณฑท่ีกําหนดอยูในระดับมากถึงมากท่ีสุด 

2. ผลการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน  
ผลการวิจัยสามารถนํามาแยกวิเคราะหออกเปน  

2 ประเด็นยอย ดังน้ี 
2.1 การวิเคราะหคาคะแนนเฉล่ียระหวางกอน

เรียนและหลังเรียนในทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร ของนักศึกษากลุมทดลอง ไดผล
ดังตารางท่ี 1 

ตารางท่ี 1 การวิเคราะหเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียระหวางกอนเรียนและหลังเรียนของนักศึกษากลุมทดลอง 
ตัวแปรท่ีศึกษา คะแนนเต็ม ผลการเรียนรูตามรูปแบบการเรียนการสอน 

กอนเรียน หลังเรียน t p 
X̅ SD X̅ SD 

1. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 60 27.88 5.62 52.12 4.93 33.59** .00 
2. ความสามารถในการคิดแกปญหา 40 20.76 4.00 34.56 3.06 17.53** .00 
3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 45 21.80 2.89 37.16 2.39 35.28** .00 
4. เจตคติเชิงวิทยาศาสตร 5 3.14 0.21 3.61 0.42 6.37** .00 
**p < .01 มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

จากตารางท่ี  1 พบวา คะแนน เฉ ล่ียของทั กษะ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตร (X̅ = 52.12, SD = 4.93) 
ความสามารถในการคิดแกปญหา (X̅ = 34.56, SD = 3.06) 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (X̅	= 37.16, SD = 2.39) และเจต
คติเชิงวิทยาศาสตร (X	�= 3.61, SD = 0.42) กลุมทดลอง
หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

 
.01 ท้ังน้ี นักศึกษากลุมทดลองหลังเรียนมีคะแนนเฉล่ียของ 
เจตคติเชิงวิทยาศาสตรอยูในระดับสูงตามเกณฑท่ีกําหนด 

2.2 ก า ร วิ เค ร า ะ ห ค ว า ม แ ป ร ป ร ว น ร ว ม 
(ANCOVA) คะแนนเฉล่ียของทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน และเจตคติเชิงวิทยาศาสตรหลังเรียนระหวาง  

ตอนท่ี 3 การทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
1. การทดลองกับนักศึกษากลุมทดลอง 

1.1 ดํ า เนิ นการ ติดต อขอความรวม มื อจ าก    
คณะอุตสาหกรรมและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยเทคโนโลยี     
ราชมงคลอีสาน วิทยาเขตสกลนคร 

1.2 วัดผลกอนเรียนตามแบบวัดท่ีสรางข้ึน 
1.3 ดําเนินการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ    

การเรียนการสอนวิชาเคมี ท่ีพัฒนาข้ึน ในระหวางวันท่ี 4 
พฤศจิกายน พ.ศ.2556 ถึงวนัท่ี 18 พฤศจิกายน พ.ศ. 2556 

1.4 หลังการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการ
เรียนการสอน ท่ีพัฒนาข้ึน ทําการวัดผลการเรียนหลังเรียน
ดวยเครื่องมือท่ีพัฒนาข้ึน 

2. การทดลองกับนักศึกษากลุมควบคุม 
2.1 ดํ า เนิ นการ ติดต อขอความรวม มื อจ าก    

คณะอุตสาหกรรมและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยเทคโนโลยี
ราชมงคลอีสาน วิทยาเขตสกลนคร (ตามขอ 1.1) 

2.2 วัดผลกอนเรียนตามแบบวัดท่ีสรางข้ึน 
2.3 ดําเนินการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ

การเรียนการสอนแบบปกติ 
2.4 หลังการจัดการเรียนการสอนทําการวัดผล

หลังเรียนดวยเครื่องมือท่ีพัฒนาข้ึน 

ผลการวิจัย 
จากการวิจัยใชรูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ท่ี

พัฒนาข้ึน มีผลการวิจัยดังน้ี 
1. ผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอน 

รูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี ตามแนวคิด
การเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สําหรับนักศึกษา
หลักสูตรปริญญาบัณฑิต ผูวิจัยพัฒนาข้ึนประกอบดวย     
6 องคประกอบ ไดแก 1) ท่ีมาและความสําคัญ 2) ทฤษฎี
และแนวคิดพ้ืนฐาน 3) หลักการ 4) จุดมุงหมาย 5) ข้ันตอน
กระบวนการเรียนการสอน และ 6) การวัดและประเมินผล
การเรียนการสอน การวิเคราะหผลจากผูเช่ียวชาญประเมิน
นั้น พบวา รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึน มีความ
เหมาะสมตามเกณฑท่ีกําหนดอยูในระดับมากถึงมากท่ีสุด 

2. ผลการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน  
ผลการวิจัยสามารถนํามาแยกวิเคราะหออกเปน  

2 ประเด็นยอย ดังน้ี 
2.1 การวิเคราะหคาคะแนนเฉล่ียระหวางกอน

เรียนและหลังเรียนในทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร ของนักศึกษากลุมทดลอง ไดผล
ดังตารางท่ี 1 

ตารางท่ี 1 การวิเคราะหเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียระหวางกอนเรียนและหลังเรียนของนักศึกษากลุมทดลอง 
ตัวแปรท่ีศึกษา คะแนนเต็ม ผลการเรียนรูตามรูปแบบการเรียนการสอน 

กอนเรียน หลังเรียน t p 
X̅ SD X̅ SD 

1. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 60 27.88 5.62 52.12 4.93 33.59** .00 
2. ความสามารถในการคิดแกปญหา 40 20.76 4.00 34.56 3.06 17.53** .00 
3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 45 21.80 2.89 37.16 2.39 35.28** .00 
4. เจตคติเชิงวิทยาศาสตร 5 3.14 0.21 3.61 0.42 6.37** .00 
**p < .01 มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

จากตารางท่ี  1 พบวา คะแนน เฉ ล่ียของทั กษะ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตร (X̅ = 52.12, SD = 4.93) 
ความสามารถในการคิดแกปญหา (X̅ = 34.56, SD = 3.06) 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (X̅	= 37.16, SD = 2.39) และเจต
คติเชิงวิทยาศาสตร (X	�= 3.61, SD = 0.42) กลุมทดลอง
หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

 
.01 ท้ังน้ี นักศึกษากลุมทดลองหลังเรียนมีคะแนนเฉล่ียของ 
เจตคติเชิงวิทยาศาสตรอยูในระดับสูงตามเกณฑท่ีกําหนด 

2.2 ก า ร วิ เค ร า ะ ห ค ว า ม แ ป ร ป ร ว น ร ว ม 
(ANCOVA) คะแนนเฉล่ียของทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ความสามารถในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน และเจตคติเชิงวิทยาศาสตรหลังเรียนระหวาง  
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อภิปรายผลการวิจัย
จากผลการวิจัยมีประเด็นสําคัญนํามาอภิปรายผลดังนี้

 1. ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน

  จากผลการพฒันารูปแบบการเรียนการสอนวชิาเคมี 

ตามแนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สําหรับ

นักศึกษาหลักสูตรปริญญาบัณฑิต มีการออกแบบรูปแบบการ

เรียนการสอน ประกอบดวย 6 องคประกอบไดแก 1) ที่มาและ

ความสําคัญ 2) ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน 3) หลักการ 4) จุด

มุงหมาย 5) ขั้นตอนกระบวนการเรียนการสอน และ6) การวัด

และประเมินผลการเรียนการสอน เมื่อพิจารณารายละเอียดของ

แตละองคประกอบ ซ่ึงสอดคลองกับรูปแบบการเรียนการสอน

ของ ทิศนา แขมมณี (2545 : 219-220) และพัชรี ศรีสังข (2552 

: 68) ท่ีกําหนดองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนที่มี

ลักษณะทํานองเดียวกัน ไดแก 1) หลักการ 2) วัตถุประสงค 3) 

ผลการเรียนรูทีค่าดหวงั 4) สาระการเรียนรู 5) กจิกรรมการเรียน

การสอน 6) การวัดผลและการประเมินผลรูปแบบการเรียนการ

สอน และ 7) จัดแหลงเรียนรูไวอยางเปนระบบ

  การจัดกระบวนการเรียนรูตามรูปแบบการเรียนการ

สอนตามแผนกิจกรรมการเรียนรูประกอบดวย 5 ขั้นตอน คือ 

ขั้นที่ 1 ขั้นกําหนดเหตุการณเหตุการณบริบทของปญหา ขั้นที่ 2 

ขั้นทําความเขาใจเหตุการณบริบทและปญหา ขั้นที่ 3 ขั้นปฏิบัติ

การเรียนรู ขั้นที่ 4 ขั้นสังเคราะหความรู และขั้นที่ 5 ขั้นสรุปและ

ประเมินผล ซึ่งสอดคลองกับ บพิจ กิจมี (2551 : 11-12) จินดา 

พราหมณชู (2553 : 110) และศักดิ์ชาย ขวัญสิน (2553 : 10-11) 

ไดกลาวถงึกระบวนการของการจัดการเรียนการสอนตามแนวคดิ

การเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน โดยสรุปไวที่มีขั้นตอนการเรียน

การสอนคลายกัน

 2. ผลการใชรูปแบบการเรียนสอน  

  ผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคม ีทีพ่ฒันา

ขึ้น มีผลทําให นักศึกษากลุ มทดลองหลัง เ รียนมี ทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร ความสามารถในการคิดแกปญหา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร เพิ่มสูงขึ้น 

โดยมีรายละเอียดดังนี้

  2.1 ผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี        

ที่พัฒนาขึ้นทําใหนักศึกษากลุมทดลองมีทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรเพิ่มขึ้น โดยกระบวนการของการจัดการเรียนการ

สอนเป ดโอกาสให นักศึกษาฝ กทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรดานตางๆ ไดแก 1) การสังเกต 2) การวัด 3)          

การจําแนกประเภท 4) การหาความสมัพนัธระหวางสเปสกบัสเปส 

5) การคํานวณ 6) การจัดกระทําและการสื่อความหมายขอมูล    

7) การลงความเห็นจากขอมูล 8) การพยากรณ 9) การต้ัง

สมมติฐาน 10) การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 11) การกําหนด

และควบคุมตัวแปร 12) การทดลอง และ13) การตีความหมาย

ขอมูล ซึ่งสอดคลองกับ Akers. (1999 : 77-79) ไดกลาวถึงการ

เรียนรูดวยบริบทที่หลายดานและครอบคลุมบทบาทของผูสอน

และผูเรียนในกระบวนการเรียนรูจากกิจกรรมในชีวิตจริงท้ัง

ภายในและนอกหองเรียน ทําใหผูเรียนมีการเชื่อมตอและเขาใจ

บทเรียนแลวนําไปใชกับชีวิตของตัวเอง นักเรียนมีการทํางาน

เปนกลุมการวางแผนในกระบวนการเรียนการสอน ทําใหผูเรียน

มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดีขึ้น

  2.2 ผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี        

ทีพ่ฒันาขึน้ ทาํใหนกัศกึษากลุมทดลองมคีวามสามารถในการคดิ

แกปญหาเพิ่มขึ้น เนื่องจากนักศึกษามีโอกาสในการฝกการคิด    

แก ป ญหาจากสถานการณที่กําหนด ตามขั้นตอนได แก                    

1) ความเขาใจในปญหา 2) กระบวนการและกลยุทธในการแก

ปญหา 3) การสื่อสารอยางมีเหตุผลในการแกปญหา และ4) 

ความสามารถในการคิดแกปญหา โดยการใชคําถามกระตุนให

นกัศกึษาคดิแกปญหา ซ่ึงสอดคลอง Llewellyn. (2002 : 87-88) 

ไดเสนอกระบวนการแกปญหาเชิงวิทยาศาสตรไว โดยเร่ิมจาก

สถานการณที่กําหนดเปนปญหาท่ีตองการแกไขจากสถานการณ

รอบขาง ใหผูเรียนฝกคดิวเิคราะหรวบรวมขอมลู เกีย่วกบัปญหา

จากการใชประสบการณเดิมและความรูตาง ๆ ทางวิทยาศาสตร 

คดิวธีิแกปญหาทีเ่ปนไปได ผูเรียนระดมสมองเพือ่หาแนวทางใน

การแกปญหาโดยการสื่อสารสนทนาถงึประเดน็ปญหาทีต่องการ

แกไข ผูเรียนตัดสินใจเลือกวิธีแกปญหาที่เปนไปได และลงมือ

แกปญหาตามข้ันตอนท่ีวางแผนไว จะชวยใหผูเรียนมีทักษะใน

การคิดแกปญหา และสอดคลองกับ Fay. (2006 : 71-73)           

ได  เสนอแบบการแก ป ญหาตามวงจรในการแก ป ญหาทาง

วิทยาศาสตร จะทําใหผูเรียนเขาใจปญหาที่กําหนดให และอาศัย

ประสบการณเดมิทีคุ่นกจ็ะสามารถแกไขไดถกูตองเปนลาํดบัขัน้ตอน

  2.3 ผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 

สามารถเพิ่มผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในเนื้อหาวิชาเคมีของ
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นกัศกึษาใหบรรลวัุตถปุระสงคการเรียนรู ซ่ึงสอดคลองกบั สมสขุ 

ธีระพิจิตร (2545 : 14-23) ไดกลาวถึงการเรียนการสอนตองมี

การจัดกระบวนการเรียนรูโดยใหผูเรียนไดพฒันาใหครบท้ังดาน

สติปญญา ทักษะ และอารมณ เนื่องจากการเรียนรูของผูเรียน

เกิดจากการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผูเรียน ดังนั้น ปจจัยที่

มีผลตอการเรียนรูจึงมีท้ังสิ่งที่มีปฏิสัมพันธกับผูเรียนโดยตรง    

เชนผูสอนจัดกระบวนการเรียนการสอนและสิง่ทีอ่ยูรอบ ๆ  ตวัผู

เรียน สงผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้น และ

สอดคลองกับ Tina. and Bradley. (2009 : 124-128) ไดกลาว

ถึงการสอนวิชาเคมีดวยรูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบริบท

และปญหาเปนฐาน สามารถนําไปใชไดกับทุกระดับการศึกษา 

ทั้งนี้ผูสอนตองเขาใจในรูปแบบการเรียนการสอน ใชเทคนิคการ

สอนไดหลายวิธีและสามารถยืดหยุนไดตามความเหมาะสม        

สงผลใหมีผลการเรียนรูดีขึ้น และบรรลุตามวัตถุประสงค

  2.4 ผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี        

ที่พัฒนาขึ้น สามารถทําใหนักศึกษามีเจตคติเชิงวิทยาศาสตรเพิ่ม

สงูขึน้ เนือ่งจากกระบวนการจัดการเรียนรูทีใ่หผูเรียนฝกฝนทกัษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร สามารถนําไปใชในกระบวนการคิด

แกปญหา และทําใหมผีลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเพ่ิมขึน้ สามารถฝก

ใหผูเรียนมเีจตคตเิชงิวทิยาศาสตรดานตาง ๆ  ไดแก 1) ความอยาก

รูอยากเห็น 2) ความมีเหตุผล 3) ความรอบครอบในการตัดสินใจ 

4) ความมีใจกวาง 5) ความคิดเชิงวิพากษวิจารณ 6) ความเปน

ปรนัย 7) ความซื่อสัตย และ 8) การยอมรับขีดจํากัด แผนการ

เรียนรูตามบริบทพื้นฐานของผูเรียนมาใชในกระบวนการเรียนรู 

กระตุนใหผูเรียนมคีวามสนใจในการเรียนรู โดยมกีารฝกฝนทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร ยอมทําใหผู เรียนมีเจตคติเชิง

วทิยาศาสตรเปลีย่นแปลงไปในทางทีด่ขีึน้ซ่ึงสอดคลองกบั เบญจา 

ศรีดารา (2545 : บทคัดยอ) ไดกลาววา นักเรียนที่ผานการเรียน

รูโดยการทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรในทองถิ่น ตามความ

สนใจของนักเรียนที่ตองการศึกษาและเลือกเองทําใหนักเรียนมี

เจตคติเชิงวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนรูตามคูมือครู

สรุปผลการวิจัย
ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้

 1. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวิชาเคมี           

ตามแนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปนฐาน สําหรับ

นกัศกึษาหลกัสตูรปริญญาบัณฑิต ไดรูปแบบการเรียน การสอน

ที่มี 6 องคประกอบ ไดแก 1) ที่มาและความสําคัญ 2) ทฤษฎี

และแนวคิดพื้นฐาน 3) หลักการ 4) จุดมุงหมาย 5) ขั้นตอน

กระบวนการเรียนการสอน และ6) การวัดและประเมินผลการ

เรียนการสอน

 2. ผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนมรีายละเอยีดยอย

ดังนี้

  2.1 นักศึกษากลุมทดลองที่เรียนรูดวยรูปแบบการ

เรียนการสอนวิชาเคมีตามแนวคิดการเรียนรูโดยใชบริบทและ

ปญหาเปนฐาน มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ความ

สามารถในการคดิแกปญหา ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน และเจตคติ

เชิงวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01

  2.2 นกัศกึษากลุมทดลองท่ีเรียนรูดวยรูปแบบการเรียน

การสอนวิชาเคมตีามแนวคดิ การเรียนรูโดยใชบริบทและปญหาเปน

ฐาน หลังเรียนมีทักษะกระบวนการ ทางวิทยาศาสตร ความสามารถ

ในการคิดแกปญหา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และเจตคติเชิง

วิทยาศาสตร สูงกวานักศึกษากลุมควบคุมที่เรียนรูตามรูปแบบการ

เรียนการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01

ขอเสนอแนะเพื่อนําผลการวิจัยไปใช
 1. ผูสอนทีใ่ชรูปแบบการเรียนการสอนท่ีพฒันาขึน้จําเปน

ตองมกีารศกึษาขอมลูพืน้ฐาน บริบทของผูเรียน ชมุชน และสถาน

ศึกษาอยางละเอียด โดยตะหนักวารูปแบบการเรียนการสอนนี้

อยูบนพื้นฐานการเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง การทํางานรวมกัน

เปนกลุม การอภิปรายแลกเปลี่ยนความรูทั้งภายใน กลุมยอย 

และทั้งหองเรียน 

 2. ผูสอนที่ใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นตอง

ดําเนินการศึกษาปญหาและความตองการของผูเรียน หลักสูตร 

นโยบายในระดับการศึกษา เพื่อกําหนดกิจกรรรมใหสอดคลอง

กัน จึงจะทําใหการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมานี้

บรรลุวัตถุประสงคการเรียน

 3. ผูสอนที่ใชรูปแบบการเรียนการสอนท่ีพัฒนาข้ึนจะ

ตองกาํหนดแผนการเรียนรูใหสอดคลองกบัเนือ้หารายวชิา ระยะ

เวลาการดําเนินกิจกรรม และการใชแบบวัดในการเก็บผลการ

เปลีย่นแปลงหรือผลการเรียน เปนสิง่สาํคญัในการอกกแบบการ
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ดําเนินกิจกรรมตามรูปแบบได

 4. ผูสอนที่ใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 

ตองเตรียมตนเองใหพรอมทั้งดานความรู รางกาย และเวลา 

เนือ่งจากกจิกรรมตามรูปแบบนีผู้สอนตองมคีวามมุงมัน่ตัง้ใจจริง 

ทุมเทเวลาทั้งในและนอกเวลาปฏิบัติงาน เพื่อทํากิจกรรม ตรวจ

ติดตาม ประเมินผล และเสนอแนะการทํากิจกรรมกลุมของผู

เรียน รวมทั้งการเตรียมพรอมเผชิญกับเหตุการณหรือปญหาที่

จะเกิดในกรณีตาง ๆ 

กิตติกรรมประกาศ
 วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยความกรุณาและความ

อนเุคราะหจาก ผูชวยศาสตราจารย ดร.สาํราญ กาํจัดภยั ประธาน

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ผูชวยศาสตรจารย ดร. ถาดทอง ปานศุภ

วชัร กรรมการทีป่รึกษาวทิยานพินธ ทีไ่ดกรุณาใหคาํแนะนาํ เสนอ

แนะ ขอคิดเห็น หลักการวิจัย และตรวจสอบแกไขขอบกพรอง 

ตั้งแตตนจนสําเร็จเรียบรอย รวมท้ังคณาจารยประจําสาขาวิชา

วิจัยหลักสูตรและการสอนทุกทาน ท่ีไดประสิทธ์ิประสาทวิชา

ความรู ใหความชวยเหลือ แนะนําตลอดการศึกษาตามหลักสูตร 

ผูวิจัยขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้
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