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บทคัดยอ
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค เพื่อศึกษาความรูของครูที่จําเปนในการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง สมการเชิงเสน ตัวแปร

เดียว กลุมเปาหมาย ประกอบดวย 3 กลุมคือ กลุมที่ 1 ไดแก ครูผูสอนคณิตศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย

ขอนแกน จาํนวน 2 คน และอาจารยสอนคณติศาสตรในมหาวทิยาลยัราชภฏัอบุลราชธาน ีจาํนวน 1 คน เพือ่ศกึษาสภาพปจจุบนั ปญหา 

และองคความรูของครูในการจัดการเรียนรู กลุมที่ 2 ไดแก ครูที่สอนรายวิชาคณิตศาสตรพื้นฐาน เรื่อง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ใน

ปการศึกษา 2556 จํานวน 3 คน เพื่อศึกษาความรูของครูในการจัดการเรียนรูและสังเคราะหองคความรูของครู และกลุมที่ 3 ไดแก 

ผูทรงคุณวุฒิดานคณิตศาสตรและคณิตศาสตรศึกษา จํานวน 5 คน และผูทรงคุณวุฒิดานการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร จํานวน 5 คน 

เพือ่ตรวจสอบยนืยนัความรูของครูในการจัดการเรียนรูเร่ือง สมการเชงิเสนตวัแปรเดยีว เคร่ืองมอืทีใ่ชในการวจัิย ไดแก แบบสมัภาษณ

ที่มีโครงสราง แบบสังเกตที่มีโครงสราง แบบสัมภาษณกึ่งโครงสราง กลองบันทึกวีดิทัศน และแบบตรวจสอบยืนยัน สถิติที่ใชใน

การวิจัย ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความถี่ และรอยละ วิเคราะหขอมูลดวยวิธีวิเคราะหเนื้อหา (Content Analysis) นํา

เสนอดวยวิธีพรรณนาวิเคราะห และการสังเคราะหขอมูล ผลการวิจัยพบวา 

 ความรูของครูในการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว มีองคประกอบหลัก 3 ดาน คือ 

  1. ความรูของครูดานการจัดการเรียนรู มีองคประกอบรอง 3 ดาน ไดแก ความรูในหลักการจัดการเรียนรูเรื่อง สมการเชิง

เสนตัวแปรเดียว ความรูในหลักการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร และความรูในหลักสูตร

  2. ความรูของครูดานเนื้อหา มีองคประกอบรอง 3 ดาน ไดแก ความรูในขอบขายเนื้อหา ความรูเชิงมโนทัศน และความรู

เชิงกระบวนการ 

  3. ความรูของครูดานการเรียนรูของผูเรียน มีองคประกอบรอง 2 ดาน ไดแก ความรูในธรรมชาติการเรียนรู เรื่อง สมการ

เชิงเสนตัวแปรเดียว และความรูในธรรมชาติการเรียนรูคณิตศาสตร ของผูเรียน

 คําสําคัญ : สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว
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ABSTRACT
 The objective of this research was to study teacher’s knowledge necessary for management of 

mathematics learning on the topic of One Variable Linear Equations.  The research target sample comprised 

three following groups: the first group comprised two Mathayom Suksa 1 mathematics teachers at the 

Demonstration School of Khon Kaen University and one mathematics instructor at Ubon Ratchathani Rajabhat 

University, who were to provide data for a study of current conditions, problems, and body of knowledge 

concerning management of mathematics learning;  the second group consisted of three teachers teaching 

the topic of One Variable Linear Equations in the Basic Mathematics Course during the 2013 academic year, 

who were to provide data concerning their knowledge on management of mathematics learning to be 

synthesized as the body of knowledge required for management of mathematics learning; and  the third group 

consisted of five experts on mathematics and mathematics education and five experts on management of 

mathematics learning to verify the teachers’ knowledge in management of mathematics learning on the topic 

of One Variable Linear Equations.  The employed research instruments were a structured interview form, a 

structured observation form, a semi-structured interview form, a video camera, and a checking and verification 

form.  Statistics employed for data analysis were  mean, standard deviation, frequency, and percentage.  The 

data were analyzed by using content analysis and presented in the form of analytic description and synthesis 

of data.

 Research findings were as follows:

  The teacher’s knowledge on management of mathematics learning on the topic of One Variable 

Linear Equations comprised three components: namely, knowledge on learning management,  knowledge 

on mathematics contents, and  knowledge on the learner’s learning.

  The teacher’s knowledge on learning management consisted of three sub-components: namely, 

knowledge on mathematics curriculum, knowledge on principles of learning management in mathematics, 

and knowledge on principles of learning management in the topic of One Variable Linear Equations.  

  The teacher’s knowledge on mathematics contents consisted of three sub-components: namely, 

knowledge on the scope of contents, knowledge on mathematics concepts, and knowledge on mathematics 

process.  

  The teacher’s knowledge on the learner’s learning consisted of two sub-components: namely, 

knowledge on the nature of learner’s learning in general, knowledge on the nature of learner’s mathematics 

learning, and knowledge on the nature of learner’s learning the topic of One Variable Linear Equations.

                 Keywords : One Variable Linear Equations
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บทนํา
 เนื้อหาเร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ระดับชั้น

มธัยมศกึษาปที ่1 เปนเร่ืองหนึง่ทีม่คีวามสาํคญัในสาระพชีคณิต 

มีองคประกอบของเนื้อหาไดแก แบบรูปและความสัมพันธ 

คาํตอบของสมการ การแกสมการเชงิเสนตัวแปรเดยีว และโจทย

ปญหาเกีย่วกบัสมการเชงิเสน    ตวัแปรเดยีว เมือ่ศกึษาถงึปจจัย

หลายประการ ทั้งดานตัวครู นักเรียนและสภาพแวดลอมตางๆ 

ทีส่งผลกระทบตอการเรียนรูของผูเรียน ปญหาทีค่รูผูสอนจะตอง

รีบดาํเนนิการแกไขกค็อื ปญหาจากองคความรูของครู จะเปนใน

ลักษณะยังไมมีความเขาใจวา ทําไมการแสดงการแกสมการเชิง

เสนตัวแปรเดียวจึงตองเขียนแสดงการแกสมการคอนขางยาว

ยืดยาด ทําไมตองเขียนบรรยายแสดง การทําทุกขั้นตอน ทําให

เสียเวลา ครูผูสอนบางทานเห็นวา สูใหทําวิธีลัดเลยไมได จึงฝก

ใหผูเรียนมีมโนมติในการแกสมการแบบจํา เชนจําวา “การแก

สมการนั้นตองยายขาง” “ตองเปลี่ยนเครื่อง หมายเปนตรงขาม” 

เชน เปลี่ยนจากบวกเปนลบ จากลบเปนบวก จากคูณเปนหาร 

และจากหารเปนคณู แตเมือ่ถกูถามวา “ทําไมตองยายขาง” “ทาํไม

ตองเปลี่ยนเครื่องหมายเปนตรงขาม” ก็ตอบไมได ซึ่งสอดคลอง

กับ คํากลาวของ ปานทอง กุลนาถศิริ (2546 : 424-425) กลาว

วา ครูผูสอนบางทานเคยมมีโนมตเิกีย่วกบัการแกสมการแบบจํา

มา เชนจําวา การแกสมการนั้นตองยายขาง ตองเปลี่ยน

เคร่ืองหมายเปนตรงกันขาม ปญหาดังกลาวนี้จะเปนปญหาของ

ครู ไมใชปญหาของนักเรียน” อีกปญหาหนึ่งคือ นักเรียนไม

สามารถตอบโจทยสมการไดสอดคลองกบัชวีติจริง เชน ลกัษณะ

ของโจทยที่ถามนักเรียนวา ในการขนสงสิ่งของท่ีไดจากการ

บริจาคจํานวน 4,100 ถุงสงไปใหแกหมูบานท่ีไดรับความเดือด

รอนจากนํ้าทวมที่จังหวัดแหงหนึ่ง โดยใชรถบรรทุกซึ่งจุได 250 

ถุงตอ 1 คัน ในการนี้จะตองใชรถบรรทุก กี่คัน จึงจะลําเลียง

สิ่งของบริจาคจํานวนนี้ไดหมด ปรากฏวานักเรียนสวนใหญตอบ

วา “16 เศษ 100” ซึ่งคําตอบดังกลาวชี้ใหเห็นถึงการขาดความ

เขาใจการคิดทางคณิตศาสตรที่จะตองบูรณาการกับสถานการณ

ในชีวิตประจําวัน คือ ไมไดพิจารณาถึงหลักความจริงวาสมควร

จะตอบอยางไร สอดคลองกบัคาํกลาวของ สมวงษ แปลงประสพ

โชค (2549 : 3) ท่ีกลาววา บทเรียนคณติศาสตรเรือ่งทีเ่ปนปญหา

มากทีส่ดุคอื โจทยปญหาทุกเร่ือง วธีิการเรียนเร่ืองนีใ้หไดด ีตอง

เร่ิมจากการทาํความเขาใจโจทยเสยีกอน มคีาํศพัทอะไรทีเ่ราไมรู

จักหรือลมื มขีอความตอนใดท่ีเราไมเขาใจ เราตองทาํความเขาใจ

กอน โจทยถามอะไร และโจทยกําหนดอะไรมาใหบาง อาจวาด

ภาพชวย อาจสรางตารางชวย ขัน้ตอไป วางแผนแกปญหา ดาํเนนิ

การแกปญหา และสุดทายเราตองตรวจสอบคําตอบ ขั้นตอนที่

กลาวมานี้แนะนําโดย จอรจ โพลยา ไดรับความนิยมมากวา 

50 ป ท่ีสําคัญเราควรฝกการแกปญหาท่ีหลากหลายเพื่อสะสม

ประสบการณ ยุทธวิธีการแกปญหา ตัวอยางปญหาในระดับ

มัธยมศึกษา นักเรียนในระดับประถมศึกษาก็แกโจทยปญหาได 

เชน “มีนกและหนูรวมกัน 15 ตัว นับขารวมกันได 40 ขา 

ถามวามีนกและหนูอยางละกี่ตัว” นักเรียนระดับมัธยมศึกษาขึ้น

ไปมักจะใชวิธีแกสมการ บางคนอาจจะใชวิธีวาดภาพหรือสราง

ตารางแจงนับเปนแบบรูปแลวตรวจสอบนับจํานวนขา จะนํา 

ไปสูการหาคําตอบได 

 จากปญหาที่กลาวถึง เปนหนาที่ของครูที่จะตองหาทาง

ตรวจสอบมโนทัศน ของผูเรียน วินิจฉัยสาเหตุของปญหาท่ีแท

จริงของผูเรียนแตละคน ดังนั้นจึงมีความจําเปนที่ครู ผูสอนควร

ตองศึกษาคูมือ หนังสือ ตํารา เอกสารประกอบหลักสูตรใน

การวางแผนการการจัดการเรียนรูวาความรูของครูที่ใชในการ

จัดการเรียนรูเร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียวมีอะไรบาง ซ่ึง

ประการสําคัญครูผูสอนตองมีมโนทัศนท่ีถูกตองเกี่ยวกับสมการ

เชิงเสนตวัแปรเดยีว ครูตองเขาใจหลกัการ วิธีการ มองเห็นเทคนคิ

ในการจัดการเรียนรู รวมทั้งเห็นประโยชนและคุณคาของการจัด

กิจกรรมการเรียนรูที่จะสงผลตอประสิทธิภาพการสอนของครู

 มีผลการวิจัย แนวคิด ของนักการศึกษาไทย ที่กลาวถึง

ความสัมพันธในเชิงบวกระหวางผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ

ประสิทธิภาพการสอนของครู เชนงานวิจัยของ สมวงษ แปลง

ประสพโชค เดช บุญประจักษ และจรรยา ภูอุดม (2550 : 23) 

ที่ไดสํารวจความเห็นของครูผูสอนคณิตศาสตร 474 คนและ

นักเรียน 971 คน ผลการวิจัยที่มาจากนักเรียน พบวา สาเหตุที่

นักเ รียนไทยอ อนคณิตศาสตร  เนื่องมาจากครูมากที่สุด 

ครูคณติศาสตรมปีญหาดานความรูในเนือ้หาคณติศาสตรท่ีสอน

และการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่เหมาะสมกับความ

สามารถในการเรียนรูของนักเรียน โดยไดแจงรายละเอียดของ

สาเหตุ ดังนี้คือ สอนไมดี ไมนําหลักจิตวิทยามาใชในการสอน 

วิธีสอนของครูไมนาสนใจอธิบายไมรูเร่ืองเจาอารมณไมเขมงวด

ในการทําการบานสอนจริงจังเกินไป บรรยากาศเครียดขาด
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อารมณขนัไมอดทนท่ีจะอธิบายใหนกัเรียนเขาใจไมใชสือ่การสอน

ใหนกัเรยีนอานเองสรุปเองแลวมาสอบไมเปดใจกวางใหนกัเรียน

ตอบอยางอิสระขาดแรงจูงใจสอนโดยไมเนนการคิดแกปญหา

และการนําไปใชไมจบสาขาวิชาคณิตศาสตรโดยตรงมีความรูใน

เนื้อหาไมเพียงพอ และขาดความมั่นใจในตนเอง สําหรับผลการ

วิจัยท่ีมาจากครูพบวา ครูมีความเห็นในระดับมากท่ีตรงกับ

นักเรียนอยู เพียง 4 ประเด็นไดแกใหนักเรียนอานเองสรุปเอง

แลวมาสอบไมเปดใจกวางใหนกัเรียนตอบอยางอสิระไมจบสาขา

วิชาคณิตศาสตรโดยตรงมีความรูในเนื้อหาไมเพียงพอ และขาด

ความมั่นใจในตนเอง ณรงค ปนนิ่ม (อางอิงจาก วัชรี กาญจน

กีรติ. 2554 : 19-20) ไดกลาวถึง ความรูครูไวนาสนใจวา ครูทุก

วันนี้ มุงสอนเพื่อหวังใหเด็กไปสอบเรียนตอใหได มีการสอนวิธี

ลัด สอนเทคนิค แตไมไดสอนเพื่อใหเด็กเกิดความรู การสอน

เพื่อใหเด็กสอบเขาเรียนไดกับการสอนใหเด็กเกิดความรูจึงไม

เหมือนกัน ปญหาที่เกิดข้ึนขณะนี้จึงเกิดจากตัวครูและการใช

ความรูของครู 

 วัชรี กาญจนกีรติ (2554 : 10-11) ยังกลาวในอีกแงมุม

หนึง่วา การจัดการเรียนรูท่ีจะเกดิความสมบูรณและมปีระสิทธิภาพ

นัน้ บุคคลสาํคญัคอื ครู ครูจะตองมคีวามสามารถท้ังในการจัดการ

เรียนรู และเนื้อหาวิชา โดยครูตองคํานึงถึงความแตกตางระหวาง

บคุคล (Individual Differences) วางแผนการสอนใหสอดคลอง

กับความแตกตางของนักเรียนมีความรูและสมรรถภาพในการหา

วิธีแปลกๆใหมๆมาจัดการเรียนรู มีความรูในการจัดหา เอกสาร

เสริมการเรียนรูของนกัเรียนสอดคลองกบังานวจัิยของศภุชยั สวางภพ 

และประวติ เอราวรรณ (2555 : บทนาํ) ทีก่ลาววา การจัดการศกึษา

จะประสบความสําเร็จเพียงใดนั้นยอมขึ้นอยูกับความรูของครู 

เนื่องจากครูเปนผูใชหลักสูตรและเปนผูมีบทบาทสําคัญยิ่งในการ

จัดกระบวนการเรียนการสอนใหบรรลุจุดประสงคตามหลักสูตร 

ดังนั้นครูจะตองเปนผูมีความรูในวิชาท่ีสอนอยางลึกซ้ึง มีความ

เขาใจในตัวของนักเรียนเปนอยางดี รูกระบวนการจัดการเรียนรูที่

ดี รูจักใชสื่อการเรียนรู สามารถถายทอดความรูไดดี มีเจตคติที่ดี

ตอวชิาชพีครู ตลอดจนมคีณุลกัษณะสวนตวัทีด่ ีสามารถเปนแบบ

อยางได โกวิท ประวาลพฤกษ (2544 : 86) กลาวถึงบทบาทของ

ครูวา เปนผูนําเสนอ เปนผูสังเกต เปนผูถาม เปนผูใหการเสริม

แรง เปนผูนํา เปนผูใหขอมูลยอนกลับ เปนผูจัดบรรยากาศ เปน

ผูจัดระบบ เปนผูแนะแนว และเปนผูประเมิน การที่ครูจะดําเนิน

บทบาทเหลานี้ไดดีครูจะตองมีความรู วัฒนาพร ระงับทุกข (2544 

: 10-12) ไดใหแนวคดิเกีย่วกบัครูไววา ความรูของครูควรประกอบ

ดวย ความรูดานการเตรียมการหมายถงึ การเตรียมตนเอง การเต

รียมแหลงขอมูล การเตรียมกิจกรรมการเรียน การเตรียมการวัด

และประเมิลผลความรู ดานการดําเนินการ หมายถึง การเปนผู

ชวยเหลือใหคําปรึกษา การเปนผูสนับสนุนและการเสริมแรง 

การเปนผูรวมทํากิจกรรม การเปนผูติดตามตรวจสอบ การเปนผู

เสริมบรรยากาศท่ีอบอุนเปนมิตร ความรูดานการประเมินผล 

หมายถึง การประเมินใหคลอบคลุมท้ังดานความรู ทักษะและ

คุณธรรมจริยธรรม หากครูสามารถใชความรูทั้ง 3 ดานนี้ ยอมสง

ผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไดเปนอยางดี ฉวีวรรณ กีรติกร 

(2546 : 601)ไดกลาวถงึ ความรูของครูวามผีลโดยตรงตอสมัฤทธิ

ผลทางการเรียนคณิตศาสตร โดยครูนั้นจะตองเปนผูที่มีความรูดี 

เอาใจใสในการสอน และรูจักนกัเรียนเปนอยางด ีมคีณุธรรม และ

รูจักเสริมพลงัใหแกนกัเรียน สงัคมไทยในปจจุบันไดยกยองเชิดชู

ครูที่มีความรูดานเนื้อหาวิชาอยางดี มีความรูความสามารถใน

 การจัดการเรียนการสอนอยางมีประสิทธิภาพ และมี

ความรูความสามารถในการทําวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนการสอน

ของตนเอง ใหเปนครูแหงชาติ ครูตนแบบ ครูดีเดนหรือวิทยากร

ของสสวท. เพื่อขยายผลสูเพื่อนครู (สถาบันสงเสริมการสอน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี. 2551 : 10)

 ผลการวิจัย แนวคิด ของนักการศึกษาตาง ประเทศ 

ไดเสนอผลการวิจัย และแนวคิดเกี่ยวกับความรูของครูไวอยาง

นาสนใจ เชน ผลการวิจัยตามโครงการ TIMSS 2011 พบวา 

ครูเปนผูมีบทบาทสําคัญในการเรียนรูของนักเรียน ความพรอม

ของครูทั้งในดานเนื้อหาและกระบวนการจัดการเรียนรูจะสงผล

ในเชิงบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน (สถาบันสง

เสริมการสอนวทิยาศาสตรและเทคโนโลย.ี 2556 :17) สอดคลอง

กบับดิดลัพ (Biddulph. 1984 : 170) กลาววา ผลสมัฤทธ์ิทางการ

เรียนถือวาเป นเกณฑอยางหนึ่งที่นํามาใชในการประเมิน

ประสิทธิภาพของการสอนอยางกวางขวาง จึงเปนสิ่งที่ควรศึกษา

ถึงปจจัยหลายประการทั้ง ตัวครู นักเรียน และสภาพแวดลอม

ตางๆ ท่ีสงผลกระทบตอการเรียนรูของนักเรียนแบนดูรา 

(Bandura. 1997 : 240-242) กลาววา ความรูความสามารถใน

การสอนของครู เปนสวนหนึ่งในการกําหนดวิธีจัดกิจกรรมการ

เรียนรูในชัน้เรียนและวธีิประเมนิผลแนวคดิเกีย่วกบัความรูความ
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สามารถของครูในการจัดการเรียนรูไดรับการศึกษาวิจัยอยาง

กวางขวางในตางประเทศมานานกวาหนึ่งทศวรรษ ผลการวิจัย

จํานวนมากไดรายงานสอดคลองกนัวา ความรูความสามารถของ

ครูมีความสัมพันธกับพฤติกรรมการสอนที่มีประสิทธิผลของครู 

จากผลการวิจัยที่ศูนยวิ จัยทางการสอนและนโยบายแหง

สหรัฐอเมริกา (Center for the Study of Teaching and 

Policy) ไดมีการศึกษาปจจัยที่มีผลตอความสําเร็จในการเรียนรู

ของนักเรียนในหลายมลรัฐของประเทศสหรัฐอเมริกา พบวา 

ความรูในเชิงเนื้อหาที่สอน ความรูทางการสอน วุฒิการศึกษาใน

วชิาท่ีสอน ความเอาใจใสตอการเตรียมการสอนและการปรับปรุง

การจัดการเรียนการสอนของครูเปนปจจัยที่มีผลตอความสําเร็จ

ในการเรียนรูของนกัเรียน ดารลงิ ฮมัมอด (Darling Hammond. 

1999 : 50) ทั้งนี้มีรายงานผลการวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียน

การสอนคณิตศาสตรในมลรัฐแคลิฟอรเนีย (California) 

ประเทศสหรัฐอเมริกา ท่ีแสดงใหเห็นวาเมื่อครูคณิตศาสตร

สามารถปรับปรุงความรูในเนื้อหาคณิตศาสตร และเพิ่มความ

เอาใจใสตอการเตรียมการสอนใหมากยิ่งขึ้นจะทําใหนักเรียนมี

การเรียนรูคณิตศาสตรที่ดีขึ้น มีความรูความเขาใจในมโนทัศน

ทางคณติศาสตรทีถ่กูตอง และสามารถแกปญหาทางคณิตศาสตร

ทีม่คีวามซับซอนได กรีฮาท (Gearhart. Et. al. 1999) สอดคลอง

กับคํากลาวของเครสชิวัน (Crescione. 2000 : 15) ที่กลาววา 

ความรูของครูมีความสําคัญในการจัดกระบวนการเรียนรู ครูจึง

ควรเปลีย่นบทบาทจากการเปนผูสอน (Instructor) มาเปนผูเอือ้

อํานวยความสะดวก (Facilitator) คือ เปนผูจัดประสบการณ

และสือ่การเรียนการสอน เพือ่ใหผูเรียนใชเปนแนวทางสรางความ

รูดวยตนเอง 

 ผลงานวิจัยของ บอลลและคณะ (Ball. et. at. 2005 : 

18) ไดนําแนวคิดทั้งสามประเภทของชูลแมนมาศึกษาและขยาย

ผล และใหนยิามความรูทางคณติศาสตรสาํหรับการสอนโดยการ

ทําการวิจัยจากการปฏิบัติการสอนของครู ไดพัฒนากรอบการ

ขยายความรูทั้ง 3 ประเภทของ ชูลแมนและการนําไปประยุกต

ใชในการสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา โดยการศึกษา

ความรูจากครู 3 คน กรอบแนวคิดนี้สรุปประเด็นไดวา ความรู

ของครูแบงออกเปน 2 ประเภทใหญๆ ไดแก ความรูในเนื้อหา

วิชา (Subject Matter Knowledge) ซึ่งประกอบดวย ความรู

ทีใ่ชรวมกบัเนือ้หาความรูท่ีระบใุนเนือ้หา และขอบขายความรูทาง

คณิตศาสตร สวนประเภทที่สองคือ ความรูในเนื้อหาผนวกการ

สอน (Pedagogical Content Knowledge) ซึ่งประกอบดวย 

ความรูเกีย่วกบัเนือ้หาและนกัเรียนความรูเกีย่วกบัเนือ้หาและการ

สอน และความรูเกี่ยวกับหลักสูตร นอกจากนั้นยังมีแนวคิดของ

นักวิจัยตางประเทศหลายทาน ที่ศึกษาเกี่ยวกับความรูของครู 

อาทิ อลิซาเบธ และ มีแกน (Alizabeth and Megan. 1983. 

e.g.) เกราส(Growns. 1992 : 162-163) นกีอย (Neagoy. 1995 

: 19) บารเกอร (Barker. 2007 : 20) ชูลแมน (Shulman. 1986 

: 3 -4) บอลลและคณะ (Ball. et. Al. 2005) ฮิลล และบอลล 

(Hill and Ball. 2004) ฮิล บอลล และซิลลิ่ง (Hill, Ball, and 

Schilling. 2008, 2008) จากผลการวจัิยเหลานีย้งัไมพบวามงีาน

วจัิยทีศ่กึษาความรูของครู สาํหรับการจดัการเรียนรูคณิตศาสตร 

เรื่องสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว

 จากเหตุผลดังกลาว ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษา

ความรูของครูในการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรเรื่อง สมการเชิง

เสนตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 วาประกอบดวยประเด็น

ใดบางจึงจะทําใหผลสัมฤทธ์ิทาง การเรียนของนักเรียนสูงขึ้น 

ทั้งนี้เพื่อเปนขอสนเทศในการปรับปรุงและพัฒนาความรูของครู

ที่จําเปนในการจัดการเรียนรูเร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

และคณิตศาสตรในเร่ืองอื่นๆ ในทุกระดับช้ันใหมีประสิทธิภาพ

ยิ่งขึ้น

วัตถุประสงคการวิจัย

 เพื่อศึกษาความรูของครูท่ีจําเปนในการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตร เรื่อง สมการเชิงเสน ตัวแปรเดียว 

ขอบเขตการวิจัย

 ตัวแปรที่ใชในการวิจัย

 ตัวแปรที่ใช ในการวิจัย ไดแก  ความรู ของครูใน

การจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

 เนื้อหาที่ใชในการวิจัย

       เนื้อหาทีใ่ชในการวจิยัไดแก เรือ่ง สมการเชิงเสนตวัแปร

เดียว ระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ตามหลักสูตรแกนกลางการ

ศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 องคประกอบของเนื้อหา

ไดแก แบบรูปและความสัมพันธ คําตอบของสมการ การแก

สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว และการแกโจทยปญหาเกี่ยวกับ
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สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว

 ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย

 ระยะเวลาที่ใชในการดําเนินการวิจัยระหวางปการศึกษา 

2555–ปการศึกษา 2556

วิธีดําเนินการวิจัย
 กลุมเปาหมาย

  กลุมเปาหมายที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ มี 3 กลุม ดังนี้

 กลุมเปาหมายที่ 1 

  กลุมเปาหมายที่ 1 ใชในการยกรางองคความรูของ

ครู ประกอบดวย ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรที่นักเรียนมีผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนระดับสูง และเปนผูมีประสบการณใน

การสอนวิชาคณิตศาสตร จํานวน 2 คน อาจารยผูสอนวิชา

คณิตศาสตรในมหาวิทยาลัย จํานวน 1 คน รายละเอียด เปน

ดังนี้ ครูผูสอนคณิตศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 2 คน 

กําหนดเกณฑคุณสมบัติ ไดแก เปนครูผูสอนโรงเรียนสาธิต

มหาวทิยาลยัหรือ โรงเรียนมธัยมศกึษาทีทํ่าการสอนนกัเรียนแลว

ประสบความสําเร็จ โดยนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตรในระดับสูง หรือมีคะแนนสอบ TIMSS สูงกวา

คะแนนเฉลี่ยนานาชาติ เปนผูมีประสบการณการสอนวิชา

คณิตศาสตรเร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียวในระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1ไมนอยกวา 10 ป เปน  ผูที่สําเร็จการศึกษาใน

ระดับปริญญาโทขึ้นไป ในสาขาคณิตศาสตร หรือคณิตศาสตร

ศึกษา หรือมีวิทยฐานะไมต่ํากวาชํานาญการพิเศษ และเปนผู

สมัครใจรวมในการวิจัยครั้งนี้

 อาจารยสอนคณิตศาสตรในมหาวิทยาลัย จํานวน 1 คน 

กาํหนดเกณฑคณุสมบัต ิไดแก เปนอาจารยคณะครุศาสตร หรือ

คณะศึกษาศาสตร หรือคณะวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี สังกัด

สาํนกังานคณะกรรมการการอดุมศกึษา เปนผูมปีระสบการณใน

การสอนวชิาพฤตกิรรมการสอน หรือมปีระสบการณในดานคณติ

ศาสตรศกึษาในระดบัอดุมศกึษา ไมนอยกวา 10 ป เปนผูท่ีสาํเร็จ

การศึกษาในระดับปริญญาโทขึ้นไป ในสาขาคณิตศาสตร หรือ

คณิตศาสตรศึกษา หรือมีตําแหนงรองศาสตราจารย และเปนผู

สมัครใจรวมในการวิจัยครั้งนี้

 กลุมเปาหมายที่ 2 

  กลุมเปาหมายที่ 2 ใชในการสังเกตการจัดการเรียน

รูและการสัมภาษณหลังการจัดการเรียนรู เปนครูที่สอนรายวิชา

คณิตศาสตรพื้นฐาน ค21102 เรื่อง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ในปการศึกษา 2556 จํานวน 3 คน รายละเอียด เปนดังนี้

  กาํหนดเกณฑคณุสมบัติ ไดแก เปนผูมปีระสบการณ

การสอนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ไมนอยกวา 20 ป เปนผูที่สําเร็จการศึกษาใน

ระดบัปริญญาโทขึน้ไป ในสาขาการศกึษาคณิตศาสตร หรือคณติ

ศาสตรศึกษา หรือหลักสูตรการสอนท่ีทําวิทยานิพนธเกี่ยวของ

กบัคณิตศาสตร หรือมวีทิยฐานะไมต่ํากวาชาํนาญการพเิศษ และ

เปนผูสมัครใจรวมในการวิจัยครั้งนี้

 กลุมเปาหมายที่ 3

  กลุมเปาหมายท่ี 3 ใชในการยนืยนัความรูของครูใน

การจัดการเรียนรู ประกอบดวย

ผูทรงคุณวุฒิดานคณิตศาสตรและคณิตศาสตรศึกษา จํานวน 5 

คน และผูทรงคณุวฒิุดานการจัดการเรียนรูคณติศาสตร จํานวน 

5 คน รายละเอียดเปนดังนี้

  ผูทรงคณุวฒิุดานคณติศาสตรและคณิตศาสตรศกึษา 

จํานวน 5 คน กําหนดเกณฑคุณสมบัติ ไดแก เปนอาจารยคณะ

ครุศาสตรหรือคณะศึกษาศาสตรหรือคณะวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ีสงักดัสาํนกังานคณะกรรมการการอดุมศกึษา หรือนกั

วิชาการสาขาคณิตศาสตรในสถาบันหรือองคกรภาครัฐที่สงเสริม

การสอนคณิตศาสตร เปนอาจารยที่มีประสบการณ ในการสอน

วิชาพฤติกรรมการสอน หรือมีประสบการณการสอนสาขาคณิต

ศาสตรศกึษา ในระดบัอดุมศกึษา หรือเปนผูมคีวามเชีย่วชาญ หรือ

มีประสบการณในองคกรภาครัฐท่ีสงเสริมการสอนคณิตศาสตร 

ไมนอยกวา 20 ป เปนผูที่สําเร็จการศึกษาในระดับปริญญาโทขึ้น

ไป ในสาขาคณิตศาสตร หรือคณิตศาสตรศึกษา หรือมีตําแหนง

รองศาสตราจารย และสมัครใจรวมในการวิจัยครั้งนี้

  ผูทรงคุณวุฒิดานการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร 

จํานวน 5 คน กําหนดเกณฑคุณสมบัติ ไดแก เปนครูผูสอน

รายวิชาคณติศาสตรพืน้ฐาน ค21101 เร่ือง สมการเชงิเสนตัวแปร

เดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 หรือเปนผูมีประสบการณการสอน

วิชาคณิตศาสตรในโรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดสํานักงานคณะ

กรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ไมนอยกวา 20 ป เปนผูที่สําเร็จ
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การศึกษาในระดับปริญญาโทขึ้นไป ในสาขาคณิตศาสตร หรือ

คณิตศาสตรศึกษา หรือหลักสูตรการสอนท่ีทําวิทยานิพนธ

เกี่ยวของกับคณิตศาสตร และมีวิทยฐานะเชี่ยวชาญในสาขาวิชา

คณติศาสตร เปนครูท่ีมผีลงานดเีดนไดรับรางวลัสงูสดุระดบัชาติ 

และเปนครูที่สมัครใจรวม ในการวิจัยครั้งนี้

เครื่องมือการวิจัย

 ระยะที่ 1 สังเคราะหองคความรูของครูและศึกษาสภาพ

ปจจุบันขององคความรูของครูในการจัดการเรียนรูเรื่อง สมการ

เชงิเสนตวัแปรเดยีว เคร่ืองมอืทีใ่ชในการวจัิยในขัน้ที ่2 คอื แบบ

สมัภาษณแบบมโีครงสราง สาํหรับการศกึษาความรูของครูในการ

จัดการเรียนรูเรื่อง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

 ระยะที่ 2 ศึกษาความรูของครูในการจัดการเรียนรูและ

สังเคราะหองคความรูของครูเรื่อง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว มี

ดังนี้ 

  1. แบบสังเกตเกี่ยวกับความรูของครูในการจัดการ

เรียนรูคณิตศาสตรเรื่อง สมการ เชิงเสนตัวแปรเดียว

  2. กลองบันทึกวีดิทัศน ใชบันทึกภาพและเสียงใน

ขณะจัดกิจกรรมการเรียนรู

 ระยะที่ 3 ตรวจสอบยืนยันความรูของครูในการจัดการ

เรียนรูเรื่อง สมการเชิงเสน ตัวแปรเดียว ไดแก แบบตรวจสอบ

ยืนยันความรูของครู ในการจัดการเรียนรูเร่ือง สมการเชิงเสน

ตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

การเก็บรวบรวมขอมูล

 1. ทาํหนงัสอืขออนญุาตจากบัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยั

ราชภฏัมหาสารคาม เพือ่ขอความรวมมอืและความอนเุคราะหจาก

หนวยงานตนสังกัดของกลุมเปาหมายที่ 1 จํานวน 3 แหง ไดแก 

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยั ขอนแกน มหาวทิยาลยัขอนแกน ฝาย

มอดินแดง และฝายศึกษาศาสตร และมหาวิทยาลัยราชภัฏ

อุบลราชธานี 

 2. นาํแบบสมัภาษณพรอมสาํเนาหนงัสอืขออนญุาตสงถงึ

หนวยงานตนสังกัดของกลุมเปาหมายที่ 1 เพื่อใหผูใหสัมภาษณ

ไดศึกษารายละเอียดและเตรียมตัวกอนการสัมภาษณ

 3. การดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลจากการสัมภาษณ

ดวยตนเอง ผูวิจัยดาํเนนิการเกบ็รวบรวมขอมลูจากการสมัภาษณ

อาจารยจํานวน 3 คน ผูวิจัยนําเสนอในสวนที่เกี่ยวกับบุคคล 

สถานที่ เวลา และการดําเนินการ 

 4. เมือ่ไดขอมลูสมัภาษณครบแลว ผูวจัิยตรวจสอบความ

สมบรูณของการสมัภาษณ เพือ่จะดาํเนนิการวเิคราะหขอมลู และ

นําผลการวิเคราะหขอมูลมาสรางแบบสังเกตการจัดการเรียนรู

แบบมโีครงสรางและแบบสมัภาษณหลงัการจัดการเรียนรูแบบกึง่

โครงสรางตอไป

การวิเคราะหขอมูล

 วิเคราะหผลการสัมภาษณ โดยวิธีวิเคราะหเนื้อหา 

(Content Analysis) และนําเสนอดวยวิธีพรรณนาวิเคราะห 

ผลการวิจัย
ผลการวิจัยมีดังนี้

 ความรูของครูในการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ือง 

สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว มีองคประกอบหลัก 3 ดาน คือ

 ความรูของครูดานการจัดการเรียนรู มอีงคประกอบรอง 

3 ดาน ไดแก ความรูในหลักการจัดการเรียนรูเรื่อง สมการเชิง

เสนตัวแปรเดียว ความรูในหลักการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร 

และความรูในหลักสูตร

 ความรูของครูดานเนื้อหา มีองคประกอบรอง 3 ดาน 

ไดแก ความรูในขอบขายเนื้อหา  ความรูเชิงมโนทัศน และความ

รูเชิงกระบวนการ 

 ความรูของครูดานการเรียนรูของผูเรียน มอีงคประกอบ

รอง 2 ดาน ไดแก ความรูในธรรมชาติการเรียนรู เรื่อง สมการ

เชิงเส นตัวแปรเดียว และความรู ในธรรมชาติการเรียนรู 

คณิตศาสตร ของผูเรียน

 

อภิปรายผลการวิจัย
ผลการวิจัยมีประเด็นสําคัญนํามาอภิปรายผล ดังนี้

 ผลการวิจัย เรื่อง การศึกษาความรูของครูในการจัดการ

เรียนรูคณิตศาสตร : กรณีศึกษา เร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปร

เดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยสามารถอภิปรายไดดังนี้

 ผลการวิจัย ที่ไดจากการสังเกตการจัดการเรียนรูและการ

สมัภาษณหลงัการจัดการเรียนรูเร่ือง สมการเชิงเสนตวัแปรเดยีว 

และการยืนยันความรูของครูโดยผูทรงคุณวุฒิ พบวา องคความ
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รูของครูในการจัดการเรียนรูเร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

เรียงลําดับตามความเหมาะสมจากมากไปนอยได ดังนี้ ดานการ

จัดการเรียนรู ความรูดานเนือ้หา และ ดานการเรียนรูของผูเรียน

ตามลาํดบั จากผลการวิจัยดงักลาวเปนตวับงชีว้า การจัดการเรียน

รูคณติศาสตรในปจจบุนั ควรใหความสาํคญัดานการจัดการเรียน

รูมากที่สุด สอดคลองกับ กระทรวง ศึกษาธิการ (2551 : 23) 

กลาววา การจัดการเรียนรูเปนกระบวนการสําคัญในการนําหลัก

การสู การปฏิบัติ เพื่อใหผู เรียนมีความรูความสามารถตาม

มาตรฐานการเรียนรูทีก่าํหนดไวในหลกัสตูรแกนกลางการศกึษา

ขั้นพื้นฐาน แตสภาพการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร ปญหาที่พบ

เสมอคือ การจัดการเรียนรูของครูสวนใหญใชการบรรยายเพียง

คนเดยีว ไมมสีือ่การเรียนรู เมือ่เรียนจบครูเปนผูสรุปเนือ้หา แลว

ใหผูเรียนทําแบบฝกหัด จากการศึกษาในงานวิจัยนี้พบวา ที่จริง

แลว การจัดการเรียนรูคณิตศาสตรทุกเร่ือง ตองพยายามใหผู

เรียนปฏิบัติจริง ทําความเขาใจดวยตัวของเขาเอง ผูเรียนในวัย

ระดับมัธยมศึกษานั้นคอนขางจะคึกคะนอง ขาดความรอบคอบ 

บางคร้ังขาดสตยิัง้คดิ ดงันัน้การเรียนเนือ้หาคณติศาสตร ผูเรียน

จะไมเขาใจเลยถาหากครูผูสอนขาดความรูความเขาใจที่ดีใน

การจัดการเรียนรู ครูไมใชความรูในหลักการจัดการเรียนรู 

เทคนคิการสอน กลวธีิสอน หรือจิตวทิยาการเรียนรูทีส่อดคลอง

กับวุฒิภาวะหรือบริบทของผู เรียน ถาหากครูมีความรูและ

สามารถจัดการเรียนรูไดดี ก็จะทําใหผูเรียนมีความรูความเขาใจ

ในเนือ้หาและจุดประสงคของการเรียนรูเปนอยางด ีซึง่สอดคลอง

กับ อัมพร มาคนอง (2553 : 1) กลาววา ความรูของครู เปนสิ่ง

สําคัญในการนําไปจัด การเรียนรู เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูเนื้อหา

และพัฒนาทักษะและกระบวนการไปพรอมๆ กัน ซ่ึงจะทําใหผู

เรียนเหน็คณุคาของวชิาและเกดิการเรียนรูอยางมคีวามหมาย ดงั

นั้น ครูผูสอนจึงจําเปนตองศึกษาทําความเขาใจในกระบวนการ

จัดการเรียนรูตางๆ เพื่อใหสามารถจัดการเรียนรูไดอยางมี

ประสิทธิภาพ ครูผูสอนจึงใหความสําคัญกับความรูของครูดาน

การจดัการเรียนรูมากทีส่ดุ ซ่ึงประเดน็สาํคญัท่ีสดุ ครูตองมคีวาม

รูในหลักสูตร โดยเฉพาะหลักสูตรคณิตศาสตร ชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 1 ที่เกี่ยวของกับสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว โดยทําการ

วิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัด ออกแบบการจัดการ

เรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ การเตรียมการจัดการเรียนรู การ

จัดการเรียนรูตามแผนท่ีวางไว การเลือกและใชสื่อการเรียนรู 

สรางเคร่ืองมอืวดัผลและประเมนิผลการเรียนรูทีต่รงจุดประสงค 

ตรงตามสภาพจริงะหลากหลายรูปแบบซ่ึงสอดคลองกบักระทรวง

ศกึษาธิการ (2551 : 23-24) กลาววา ครูผูสอนตองศกึษาใหเขาใจ

ถึงมาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรูที่เหมาะสม

กบัผูเรียน แลวจึงพจิารณาออกแบบการจดัการเรียนรู โดยเลอืก

ใชวิธีสอน เทคนิคการสอน สื่อ/แหลงการเรียนรู การวัดและ

ประเมินผลเพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มศักยภาพและบรรลุตาม

เปาหมายที่กําหนด 

 อีกมุมมองหนึ่ง ความรูของครูดานการจัดการเรียนรูใน

งานวิจัยคร้ังนี้ จะใชหลักการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรท่ีได

แนวคิดมาจากปรัชญาการสอนคณิตศาสตร ลักษณะ ธรรมชาติ 

และโครงสรางของคณิตศาสตร โดยแนวคิดของนักการศึกษา

คณติศาสตร อมัพร มาคนอง (2553 : 6-7) ไดอธิบายวา ลกัษณะ 

ธรรมชาติ โครงสรางและปรัชญาของวิชาคณิตศาสตร นํามาซ่ึง

หลักการสอนคณิตศาสตรที่สําคัญ สอดคลองกับ ยุพิน พิพิธกุล 

(2545 : 11-12) กลาววา ปรัชญาการสอนคณิตศาสตรนํามาซึ่ง

หลักการสอนคณิตศาสตรที่สําคัญ ดังนั้น แนวคิดจากหลัก

การจัดการเรียนรูคณิตศาสตรเร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ในงานวิจัยนี้ อภิปรายไดวา ครูจะตองเปนผูเขาใจพื้นฐานเร่ือง 

สมการเชิงเสนตัวแปรเดียวของผูเรียนเปนอยางดี สามารถเชื่อม

โยงความสัมพันธระหวางพื้นฐานทางจํานวนและพื้นฐานทาง

พีชคณิตเขาดวยกัน สงเสริมใหผูเรียนไดมีความรูความเขาใจใน

หลักการของสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว มีมโนทัศนเกี่ยวกับ

สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว รูคุณคาของสมการเชิงเสนตัวแปร

เดียวและสามารถนําไปใชใหเปนประโยชนในการแกปญหา โดย

สงเสริมผูเรียนใหมีความเขาใจในกระบวนการแกปญหา 4 ขั้น

ตอนของโพลยา จะชวยในการแกโจทยปญหา ดังคํากลาวของ 

สสวท (2547 : 15) ไดเสนอแนวการสอนที่ตองการไดกระบวน

การเรียนรูเกิดทักษะการแกปญหา รูจักการใชสถานการณที่

เกีย่วของกบัชวีติจริงในการเรียนรู ครูผูสอนตองสรางพืน้ฐานการ

เรียนรู ใหผูเรียนเกิดความคุนเคยกับกระบวนการแกปญหา 4 

ขัน้ตอน จนเกดิความคดิรวบยอดเกีย่วกบักระบวนการแกปญหา

ดังนี้ ขั้นที่ 1 ขั้นทําความเขาใจปญหาหรือวิเคราะหปญหา ขั้นที่ 

2 ขั้นวางแผนแกปญหา ขั้นที่ 3 ขั้นดําเนินการแกปญหา ขั้นที่ 4 

ขั้นตรวจสอบ การวิเคราะหความสมเหตุสมผลของคําตอบ 

โดยใชความรูสึกเชิงจํานวน มีการใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ
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สืบสวนสอบสวน (ออมฤดี แชมอุบล. 2553 : 118-119) 

ซ่ึงเปนการจัดการเรียนรูทีค่าํนงึถงึความรูพืน้ฐานทางคณิตศาสตร

ของผูเรียน เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกความคิดและฝก

การกระทํา การจัดระบบความคิดและวิธีสืบสวนสอบสวนดวย

ตนเอง ทําใหผูเรียนมีความรูที่คงทนและถายโยงการเรียนรูไดดี 

กลาวคือ ทําใหผูเรียนสามารถจดจําไดนาน และนําไปใชใน

สถานการณใหมอีกดวยมีการใชกระบวนการกลุมในการเรียนรู 

และการใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบตางๆ อาทิ การจัด

กจิกรรมการเรียนรูแบบวฏัจกัรการเรียนรู (4MAT) (จรัสศรี ทอง

มี. 2552 : 113-114) โดยผูเรียนมีปฏิสัมพันธกับสิ่งที่เรียน แลก

เปลีย่นความรูความคดิ ขยายกรอบความคดิ จะทาํใหเขาใจดขีึน้ 

มีการใชสื่อการเรียนรูประเภท รูปภาพสําเร็จรูป ตารางรอย แผน

โปรงใส แผนภูมิ เอกสารฝกหัด สื่อดิจิตอล สื่อประสม และเกม 

ชวยในการเรียนรู การใชวิธีการใหผูเรียนมีโอกาสคิดวิเคราะห

ดวยตนเอง เพื่อการสรางองคความรู สอดคลองกับการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบ กลุมรวมมือ (TAI) (กรุณา ยินดี. 2555 

: 80-81) หรือแบบซิปปา (CIPPA model) (จันที สิทธิศาสตร. 

2549 : 100-102) เปนกิจกรรมการเรียนรูมีลักษณะเนนผูเรียน

ลงมือปฏิบัติ ปรับเปลี่ยนบทบาทของครูผู สอนเปนผู  จัด

ประสบการณการเรียนรู ผูเรียนเปนศนูยกลางการเรียนรู เนนให

ผูเรียนสราง องคความรูดวยตนเองใหมากทีส่ดุ สงเสริมใหผูเรียน

รูจักคดิ วเิคราะห กลาแสดงความคดิเห็นและกลาแสดงออก เนน

การมีปฏิสัมพันธกับภายในกลุ มและเขารวมกิจกรรมกลุ ม 

ครูกระตุนและฝกใหผูเรียนปรับเปลี่ยนหนาท่ีกันทําตามความ

สามารถและเหมาะสม อีกทั้งเปดโอกาสใหผูเรียนใชความรูเชิง

มโนทัศนประกอบขั้นตอนการแกปญหาเพื่อใหเขาใจหลักการ 

และนําไปประยุกตใชในชีวิต ประจําวันการจัดบรรยากาศใหผู

เรียนไดเรียนรูอยางมีความสุขการประเมินผลตามสภาพจริงที่

สอดคลองกับเนื้อหาสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว การสงเสริมให

ผู  เรียนไดเรียนรู จากสื่อรูปธรรม และแสดงความคิดทาง

คณิตศาสตร โดยคํานึงถึง ประสบการณเดิม ธรรมชาติของผู

เรียนในความแตกตางระหวางบุคคล และยอมรับความสามารถ

ของผูเรียนในการรวมทํากจิกรรมการเรียนรู โดยจัดกจิกรรมการ

เรียนรูที่สามารถสนองตอบตอผูเรียนทุกความสามารถได 

 ผลการวิจัยยังพบวา ความรูของครูดานเนื้อหา มีความ

จําเปนทีค่รูตองใหความสาํคญัและตระหนกั เปนอนัดบัรองลงไป

ทัง้นีเ้พราะ ครูตองเขาใจมโนทศันเกีย่วกบัสมการเชงิเสนตวัแปร

เดียว เขาใจภาษาคณิตศาสตร สัญลักษณ และโครงสรางของ

เนือ้หาวชิาอยางเพยีงพอและลกึซ้ึง สามารถเชือ่มโยงนาํไปจัดการ

เรียนรูในเร่ือง สมการเชงิเสนตวัแปรเดยีวไดอยางมปีระสทิธิภาพ 

จําเปนที่ครูตองมีความรูความเขาใจในเนื้อหาสมการเชิงเสน

ตวัแปรเดยีวในระดบัท่ีสงูกวาระดบัมธัยมศกึษา ดงัคาํกลาวของ 

สุชาติ รัตนกุล (2545 : 551) กลาววา ผูสอนคณิตศาสตรจะตอง

มีความรูทางดานเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรสูงกวาผูที่ตนสอนอยาง

นอย 10 ป ท้ังนี้เนื่องจากเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรท่ีใชสอนจะมี

การปรับปรุงเปลีย่นแปลงอยูเสมอ ครูผูสอนจะตองเปนผูรูใหเทา

ทนั การเปลีย่นแปลงนัน้ สอดคลองกบั สวุฒันา อทุยัรัตน (2546 

: 111) กลาววา ครูคณิตศาสตรควรศึกษาเนื้อหาจากหนังสือ

หลกัสตูรวามอีะไรบาง และคนควาหนงัสอืแบบเรียนหลายๆ เลม

อานประกอบกัน การเปนครูคณิตศาสตรที่มีสมรรถภาพ มิใชจะ

เปนผูรูเนื้อหาเกี่ยวกับบทเรียนที่ตนเองสอนเทานั้น ควรมีความ

รูในเนื้อหาคณิตศาสตรอื่นๆ เชน เปนครูคณิตศาสตรที่สอนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 1 ก็นาจะมีความรูเกี่ยวกับคณิตศาสตรนอก

เหนือไปจากที่ตนเองสอนเทานั้น ควรศึกษาหาความรูใหมๆ

อยูตลอดเวลา 

 เนือ้หาเร่ือง สมการเชิงเสนตวัแปรเดยีว นัน้ โดยแกนแท

ของสาระจะมีลักษณะเปนนามธรรม จะสังเกตการจัดการเรียนรู

ของกลุมเปาหมายที่ 2 พบวา ครูผูสอนพยายามลําดับกิจกรรม

จากงายไปยาก เปนกิจกรรมท่ีใกลตัว และนําเอาประสบการณ

ของผูเรียนมาประยุกตใชประกอบกิจกรรมการเรียนรู แตสืบ

เนือ่งจากวา ผูเรียนไมมปีระสบการณในการเรียนรูแบบกลุมยอย 

ปรับตัวเองไมเปน กจิกรรมทีใ่หปฏบิตัใินชวงแรกจะมปีญหามาก 

ซ่ึงผู เรียนไมชอบคิดเปนพื้นฐานเดิมอยู แลว โดยเฉพาะใน

แผนการจัดการเรียนรูที่ทุกกิจกรรมท้ังงานกลุม งานรายบุคคล 

ผูเรียนสวนใหญไมกลาแสดงออก ไมพดูคยุ มเีพยีงหวัหนากลุม

เทานัน้ท่ีมบีทบาท ครูจึงวางแผนใหผูเรียนปรับกระบวนทศันดาน

การเรียนรูใหม โดยใชจิตวิทยาอยางตอเนื่อง โดยครูพยายาม

สรางบรรยากาศความเปนกลัยาณมติรทีด่ ีครูสนใจผูเรียนทกุคน 

พูดคุย ผูเรียนที่ทําไดสงเสริมกําลังใจ สวนคนที่ทําผิดพลาด 

ครูพูดใหกําลังใจสนทนาไถถามเปนกันเอง เขาใจผูเรียน กระตุน

ใหเกิดความกระตือรือรนในการทํางาน ใหผูเรียนไดแสดงออก

อยางอิสระตามความสามารถของแตละคน สนับสนุนใหผูเรียน
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ไดเรียนรูโดยการฝกการคิดแบบตางๆ เชน แบบองครวม 

คิดจําแนก คิดแยกแยะ คิดเชื่อมโยง คิดคาดเดา แลวทําการ

วิเคราะหความไมเขาใจในมโนทัศนของผูเรียน พรอมท้ังสาเหตุ

ที่ผู เรียนไมเขาใจในมโนทัศนนั้นไปดวย ครูพยายามทําการ

วิเคราะหสิ่งที่เกิดขึ้น หาแนวทางแกไขปญหาในหลายวิธี สังเกต

ความเปนไปได วิเคราะหผลที่ปฏิบัติได จนถึงกิจกรรมที่ผูเรียน

สรุปเปนองคความรูดวยตนเอง โดยครูปอนทักษะ กระบวนการ

ทางคณติศาสตรใหเกดิตลอด ครูไดทาํการกระตุนการต้ังคาํถาม

สงเสริมการคิดเปนระยะในทุกกิจกรรม ประกอบตัวอยาง มีการ

อธิบายในประเด็นไดอยางชัดเจนสอดแทรกนันทนาการ 

สรางบรรยากาศไดอยางเหมาะสม จึงทําใหผูเรียนมีกําลังใจใน

การเรียน ตอมาจึงสังเกตเห็นวา กิจกรรมตางๆ จะดําเนินการไป

ดวยด ีราบร่ืน ไดทาํใหผลของกจิกรรมบรรลจุุดประสงคในระดบั

สงู สอดคลองกบัแนวคดิ สมยศ ววิฒันปฐพ ี(2553 : 107) กลาว

วา ถาครูจัดการเรียนการสอน โดยใหผูเรียนมีสวนรวมในการ

เรียนการสอน ใชวิธีการสอนหลายๆวิธีผสมผสานกัน การยก

ตวัอยางท่ีผูเรียนมสีวนรวม การจัดกลุมใหชวยกนัคดิ เรียนแบบ

เพื่อนชวยเพื่อน การใหศึกษา คิดวิเคราะห คิดอยางสรางสรรค 

จนคนพบดวยตนเอง โดยครูคอยใหคําปรึกษาแนะนําชวยเหลือ

จนประสบผลสําเร็จตามความสามารถของแตละคน จะชวย

ใหการเรียนรูของผูเรียนบรรลวุตัถปุระสงคได ทฤษฎพีฒันาการ

ทางเชาวนปญญาของวิก็อทสกี้ (Vygotsgy. 1985 อางถึงในสุ

รางค โควตระกูล. 2548 : 205) กลาวไวในสวนหนึ่งวา การให 

ความชวยเหลอืผูเรียน เพือ่ใหกาวหนาจากระดบัพฒันาการทีเ่ปน

อยู ไปถึงระดับพัฒนาการที่เด็กมีศักยภาพจะไปถึงได และ

สอดคลองกับโฮวารด การดเนอร (Howard Gardner. 1983 

อางถึงใน สุรางค โควตระกูล 2545 : 120) ที่เชื่อวา เชาวนปญญา

เปนสิ่งที่เปลี่ยนแปลงได และยังเปนสิ่งที่พัฒนาการไดดวยการ

ฝกฝน เพื่อพัฒนาใหถึงศักยภาพของแตละบุคคล

 จากการอภิปรายผลการสังเกตการจัดการเรียนรูในงาน

วิจัยนี้ จะเห็นไดวา ความรูของครูที่ใชในการจัดการเรียนรู จะสง

ผลตอความรูความเขาใจในเนื้อหาคณิตศาสตรของผูเรียนอยาง

หลกีเลีย่งไมได และความรูความเขาใจในเนือ้หาคณติศาสตรของ

ผูเรียนจะสงผลตอผลการเรียนรูของผูเรียน คือผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนหรือคุณภาพการเรียนรูของผูเรียนนั่นเอง และจาก

การตรวจสอบ ยืนยันความรูของครูในการจัดการเรียนรู เร่ือง 

สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว พบวา ผูทรงคุณวุฒิทั้ง 2 ประเภท 

จํานวน 10 คน มีความคิดเห็นในระดับเห็นดวย คิดเปนรอยละ 

100 ดังนั้น ขอมูลวิจัยในคร้ังนี้ ไดขอมูลที่ครอบคลุมและมี

คณุภาพ เปนประโยชน และสามารถนาํผลการศกึษาทีไ่ดไปใชใน

การจัดการเรียนรู เร่ือง สมการเชงิเสนตัวแปรเดยีว และในเนือ้หา

คณิตศาสตรอ่ืน เพื่อพัฒนาผลการจัดการเรียนรูของผูเรียนได

อยางมีประสิทธิภาพตอไปได

 ดังนั้น สรุปไดวา ความรูของครูที่จําเปนในการจัดการ

เรียนรูคณิตศาสตร กรณีศึกษา : เร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปร

เดียว ครูจําเปนตองมีความรูความเขาใจทั้งดานการจัดการเรียน

รูดานเนื้อหาสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว และดานการเรียนรูของ

ผูเรียนเปนอยางดี จะสงผลไปยังประสิทธิภาพของการเรียนรู

คณติศาสตร สอดคลองกบัคาํกลาวของ สเตนและแลนด (Stein 

and Lane : 1996) กลาววา ผูเรียนที่มีโอกาสไดรับการจัดการ

เรียนรูท่ีดี ผูสอนเขาใจผูเรียน และผูเรียนมีโอกาสไดเรียนรู

เนื้อหาสาระคณิตศาสตรที่มาก จะทําใหเขามีความรู ทาง

คณิตศาสตรมากขึ้น และการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรจะมี

ประสิทธิภาพ.

สรุปผลการวิจัย
ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้

 ผลการวิจัยเรื่อง การศึกษาความรูของครูในการจัดการ

เรียนรูคณิตศาสตร : กรณีศึกษา เร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปร

เดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 พบวา 

 ความรูของครูที่จําเปนในการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร 

เรื่อง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว

มี 3 ประกอบหลัก เรียงลําดับตามความจําเปนจากมากไปนอย 

ไดดังนี้ คือ ความรูของครูดานการจัดการเรียนรู ความรูของครู

ดานเนื้อหา และความรูของครูดานการเรียนรูของผูเรียน แตละ

องคประกอบหลัก ประกอบดวยองคประกอบรอง และประเด็น

ยอยของความรู ดังนี้

 ความรูของครูดานการจัดการเรียนรู ประกอบดวย 3 

องคประกอบรอง เรียงตามความเหมาะสมจากมากไปนอย 

ไดดังนี้ 1) ความรูในหลักสูตร 2) ความรูในหลักการจัดการเรียน

รูเรื่อง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว และ 3) ความรูในหลักการ

จัดการเรียนรูคณิตศาสตร โดยองคประกอบรองมี 26 ประเด็น
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ของความรู เรียงลําดับความเหมาะสมจากมากไปนอย ไดดังนี้ 

1) ใชกระบวนการ แกปญหา 4 ขั้นตอนของโพลยาในการแก

ปญหาสมการเชงิเสนตวัแปรเดยีว 2) การเปดโอกาสใหผูเรียนได

คิดอยางอิสระ โดยคํานึงถึงความยากงายของเนื้อหาและความ

สามารถของผูเรียน 3) การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบซิปปา 

(CIPPA model) 4) การจดักจิกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปน

หลัก 5) การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ (TAI) 6) 

การใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน 7) การจัด

กจิกรรมการเรียนรูโดยใชหมวกความคดิหกใบ 8) การใชสือ่การ

เรียนรูท่ีนาสนใจเรียงขั้นตอนจากงายไปหายาก 9) การจัด

กจิกรรมการเรียนรูแบบวฏัจักรการเรียนรู (4 MAT) 10) วธีิการก

ระตุนใหผูเรียนเห็นความสําคัญของการตรวจสอบความถูกตอง 

โดยใชความรูสึกเชิงจํานวน 11) การจัดกิจกรรมการเรียนรูจาก

งายไปหายาก 12) การจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีคํานึงถึงความรู

พืน้ฐาน ประสบการณเดมิ ความพรอม และธรรมชาตขิองผูเรียน 

13) การจัดกิจกรรมใหเกิดความคิด และสัมพันธความคิดจาก

ตวัอยางทีห่ลากหลาย 14) การจัดกจิกรรมการเรียนรูท่ีสนกุสนาน 

สอดแทรกใหบทเรียนนาสนใจ 15) การฝกแกปญหาทาง

คณติศาสตรเปนรายบคุคล หรือรายกลุม โดยคาํนงึถงึความแตก

ตางระหวางบุคคล 16) การประเมินการเรียนรูของผูเรียนอยาง

ตอเนื่องและตามสภาพจริง 17) การจัดกิจกรรมการเรียนรูจาก

รูปธรรมไปหานามธรรม 18) การจัดกจิกรรมชวยใหผูเรียนเขาใจ

โครงสรางของคณิตศาสตรที่เรียน 19) การใชสื่อหรือเทคโนโลยี

ในการจัดการเรียนรู 20) การวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูและ

ตัวชี้วัด 21) วิธีการออกแบบการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน

สําคัญ 22) การเตรียมการจัดการเรียนรู 23) การจัดการเรียนรู

ตามแผนท่ีวางไว 24) การเลอืกและใชสือ่ในการจัดการเรียนรู 25) 

การสรางเคร่ืองมือวัดผลและประเมินผลการเรียนรูที่ตรงจุด

ประสงค และตามสภาพจริง และ 26) การวัดผลและประเมินผล

หลากหลายรูปแบบ

 ความรูของครูดานเนือ้หา ประกอบดวย 3 องคประกอบรอง 

เรียงตามความเหมาะสมจากมากไปนอย ไดดังนี้ 1) ความรูใน

ขอบขายเนื้อหา 2) ความรูเชิงมโนทัศน และ 3) ความรูเชิง

กระบวนการ โดยองคประกอบรองม ี16 ประเดน็ของความรู เรียง

ลาํดบัความเหมาะสมจากมาก ไปนอย ไดดงันี ้1) ความรูในเนือ้หา

และการจัดเรียงลําดับเนื้อหาและหัวขอตามหลักสูตร 2) ความรู

ในการเชื่อมโยงเนื้อหาจากงายไปหายาก และเกิดมโนทัศนใหม 

3) ความรูในเนื้อหาเรื่อง แบบรูปและความสัมพันธ 4) ความรูใน

เนื้อหาเรื่อง คําตอบของสมการ 5) ความรูในเนื้อหาเรื่อง การแก

สมการเชงิเสนตวัแปรเดยีว 6) ความรูในเนือ้หาเร่ือง การแกโจทย

ปญหาเกี่ยวกับสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 7) การสอดแทรก

เนื้อหาท่ีใหผูเรียนสามารถนําไปใชแกปญหาที่เกิดขึ้นในชีวิต

ประจําวัน เชน การประยุกตการแกโจทยปญหาสมการเชิงเสน

ตวัแปรเดยีว 8) ความรูพืน้ฐาน ในการสรางมโนทศันเร่ือง สมการ

เชิงเสนตัวแปรเดียว 9) มีมโนทัศนที่ถูกตองในการจัดการเรียน

รู เร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 10) มีโนทัศนท่ีถูกตองใน

สมบตั ิหลกัการ วธิกีารเร่ือง สมการเชิงเสนตวัแปรเดยีว 11) การ

เชื่อมโยงมโนทัศนเร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ในการ

คาํนวณและกระบวนการแกโจทยปญหาในสถานการณตางๆ และ 

12) ความรูพื้นฐานในการสรางมโนทัศน เรื่อง แบบรูปและความ

สัมพันธ 13) วิธีการวิเคราะหแบบรูปและความสัมพันธในการ

สรางมโนทัศนเรื่อง แบบรูปและความสัมพันธ 14) ใชยุทธวิธีที่

เหมาะสมในการแกโจทยปญหาสมการเชิงเสน ตัวแปรเดียว 15) 

การใชสมบัติของการเทากันในการแกสมการ และ16) วิธีการ

ตรวจสอบความสมเหตุสมผลของคําตอบ ที่ไดจากการแกโจทย

ปญหาสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว

 ความรูของครูดานการเรียนรูของผูเรียน ประกอบดวย 

2 องคประกอบรอง เรียงตามความเหมาะสมจากมากไปนอย 

ไดดังนี้ 1) ความรูในธรรมชาติการเรียนรูคณิตศาสตรเร่ือง 

สมการเชิงเสนตัวแปรเดียวของผูเรียน และ 2) ความรูใน

ธรรมชาติการเรียนคณติศาสตรของผูเรียน โดยองคประกอบรอง

มี 21 ประเด็นของความรู เรียงลําดับความเหมาะสมจากมากไป

นอย ไดดงันี ้ 1) การใชกจิกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลกั 

2) การใชกิจกรรมการเรียนรูโดยวิธีลองผิดลองถูก 3) การใช

กิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ (TAI) 4) การใชกิจกรรม

การเรียนรูแบบ คอนสตรัคติวิสต 5) การใชกิจกรรมการเรียนรู

แบบรวมมือ (STAD) 6) การใชกิจกรรมการเรียนรู จาก

สถานการณปญหา 7) การใชกิจกรรมปูกระเบื้อง 8) การจัด

กิจกรรมทบทวนความรูพื้นฐานที่นาสนใจ 9) การใชเกม ปริศนา

คําทาย เลานิทานและเพลงประกอบการจัดการเรียนรู 10) 

การใชกจิกรรมเกงซ้ือขาวสาร 11) การใชกจิกรรมเทคนคิการยก

ตวัอยาง 12) มกีารจัดบรรยากาศและสภาพแวดลอมในการเรียน
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รูคณิตศาสตร 13) การจัดกิจกรรมการเรียนรูเหมาะสมกับวัย 

วุฒิภาวะ และความสามารถ โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวาง

บคุคล 14) การจัดการเรียนรูใหผูเรียนรูสกึวามคีวามสาํคญั เกดิ

ความสําเร็จ และไดรับเกียรติ 15) การแจงจุดประสงคกอนเรียน

แกผูเรียน 16) ผูเรียนไดใชความรูและประสบการณเดิมเปนพื้น

ฐานในการสรางความรูใหม 17) มีวิธีการชวยผูเรียนไดคนพบ

ความรูดวยตนเอง 18) มีการประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน

และเพื่อน 19) การมีปฏิสัมพันธระหวางครูกับผูเรียน ผูเรียนกับ

ผูเรียน 20) ผูเรียนสามารถวิเคราะหหาสาเหตุของ มโนทัศนที่

คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร และ 21) มีวิธีการเสริมแรงและ

การสรางแรงจูงใจแกผูเรียน

ขอเสนอแนะเพื่อนําผลวิจัยไปใช
 1. ขอเสนอแนะเพื่อนําผลการวิจัยไปใช

  1.1 ครูผูสอนควรนําผลจากการวิจัยไปปรับปรุง

แกไขและใชในการจัด การเรยีนการสอนเพื่อใหเกิดประโยชนใน

การจัดการเรียนรูทีม่ปีระสทิธิภาพ ควรตระหนกัวาหากครูมคีวาม

รูความเขาใจ ก็จะสามารถใชเปนขอมูลพื้นฐานในการวางแผน

จัดการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพตอไป

   1.2 จากผลการวิจัยจะเห็นวาความรูของครูแตละ

องคประกอบมคีวามสมัพนัธกนั ไมวาจะเปน ดานการจัดการเรียน

รู ดานเนื้อหา และดานการเรียนรูของผูเรียน ครูจะตองมีความรู

ใหเกิดความเขาใจอยางถูกตองและชัดเจน ตองมีการวางแผน

ออกแบบการจัดการเรียนรู จัดกจิกรรมท่ีเปนการเชือ่มโยงความรู 

เพื่อสงผลใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนรูเรื่อง

   1.3 ครูผูสอนมีขอมูลสําหรับการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตรกรณีศึกษาเร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว เพื่อ

เปนแนวทางในการนําไปเผยแพรแกครูคณิตศาสตรโดยทั่วไป

 2. ขอเสนอแนะเพื่อทําการวิจัยครั้งตอไป

   2.1 ควรศึกษาความรูของครูในการจัดการเรียนรู

รวมกับครูกลุมสาระการเรียนรูกลุมอื่นๆ เพื่อจะไดเปรียบเทียบ

ผลการศึกษาวามีความแตกตางกันหรือไม อยางไร 

  2.2 การศึกษาความรูของครูในการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตร : กรณีศึกษา เร่ือง สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ขอมลูทีไ่ดจะมปีระโยชนอยางมากตอการพฒันาหรือปรับปรุงการ

จัดการเรียนรูคณิตศาสตรของครูคณิตศาสตร ควรมีการศึกษา

วิจัยที่สงผลตอคุณภาพของกระบวนการศึกษา เชน การศึกษา

วจิยัโดยสงัเกตการจัดการเรียนรูของครูผูสอน โดยสงัเกตแบบมี

สวนรวมและสัมภาษณแบบเจาะลึกและตอเนื่อง 

  2.3 ควรมีการวิจัยการศึกษาความรูของครูใน

การจัดการเรียนรูคณิตศาสตรโดยเลือกใชเนื้อหาคณิตศาสตร

เรื่องอื่น ท้ังนี้ควรมีการศึกษาการพัฒนาความรูของครูเกี่ยวกับ

การสอน ในเนื้อหาคณิตศาสตรนั้นดวย

   2.4 ควรศึกษาความรูของครูในการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตรในหลายๆวิธี

กิตติกรรมประกาศ
 วิทยานิพนธฉบับนี้ สําเร็จลุลวงไดดวยความกรุณาและ

ชวยเหลือเปนอยางดียิ่ง จาก รองศาสตราจารย ดร.สมทรง 

สุวภานิช และ อาจารย ดร. ทรงศักดิ์ ภูสีออน อาจารยที่ปรึกษา

วทิยานพินธ ทีก่รุณาใหขอคดิ คาํแนะนาํ ตลอดจนการแกไขดวย

ความเอาใจใส รวมทั้งคณาจารยทุกทานที่ประสาทวิชาความรูให

ในระหวางที่ผูวิจัยศึกษาตามหลักสูตรจนสําเร็จ ผูวิจัยขอกราบ

ขอบพระคุณดวยความเคารพอยางสูง  
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