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สัมพันธ  วารี

คติของรัฐ
ในหนังสืออ่านเพิ่มเติม

ของหลักสูตรอิสลามศึกษา
กระทรวงศึกษาธิการ

การจัดท�าหนังสืออ่านเพิ่มเติมของกระทรวงศึกษาธิการ 

การจัดท�าหนังสืออ่านเพ่ิมเติมหรือหนังสืออ่านประกอบ คือส่วนหน่ึงของการจัดท�า ‘หนังสือเสริม

ประสบการณ์’ ในระบบการศึกษาไทย ซึง่ได้รบัการสนบัสนนุจากรฐัอย่างจรงิจงันบัตัง้แต่แผนพัฒนาการศกึษา

แห่งชาต ิระยะที ่4 (พ.ศ. 2520-2524) โดยเป็นแผนพัฒนาการศกึษาทีม่วัีตถุประสงค์ว่า “เร่งพัฒนาการศกึษา

ทุกระดบัและประเภทให้เหมาะสมกับสภาพทีเ่ป็นจรงิของประเทศ และให้สนองความต้องการข้ันพ้ืนฐานทาง

สงัคมและการพัฒนาประเทศโดยมุง่ให้การศึกษามส่ีวนช่วยเสริมสร้างคณุภาพและประสทิธิภาพของพลเมอืง

ไทยให้สอดคล้องกับนโยบายของรัฐบาล” อันท�าให้เห็นได้ว่า รัฐมีความพยายามในการลงทุนทางด้าน

การศึกษาอย่างเต็มท่ี เพ่ือเร่งพัฒนาพลเมืองให้มีประสิทธิภาพ ทั้งน้ีวัตถุประสงค์ของแผนพัฒนาการศึกษา

แห่งชาตดิงักล่าวก็ได้น�ามาสูก่ารออกนโยบายการลงทนุในการพัฒนาหลกัสตูร พัฒนาอปุกรณ์การเรยีนการสอน 

การปรบัปรงุคณุภาพของคร ูอกีทัง้มกีารสร้างแนวคดิทีว่่าเดก็จะต้องสามารถคดิ แสวงหาความรูเ้พ่ิมเตมิด้วย
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การค้นคว้า โดยมีอุปกรณ์ที่เหมาะสม กระทั่งได้เริ่ม

มีการสนับสนุนให้มีการจัดท�ำหนังสืออ่านประกอบ

บทเรยีน (หนงัสอืเสรมิประสบการณ์) ขึน้มาในขณะ

น้ัน (ศกัดิศ์ร ีปาณะกุล, ประพิมพ์พรรณ สธุรรมวงศ์, 

และนพคุณ คุณาชีวะ, 2521, น. 105-106)

โดยใน พ.ศ. 2522 กระทรวงศกึษาธิการได้ออก

ค�ำสั่งที่ วก.419/2522 เรื่อง ก�ำหนดหนังสือเรียน

ส�ำหรับเลอืกใช้ในโรงเรยีนประถมศึกษา ซึง่กล่าวถึง

ประเภทของหนงัสอืทีใ่ช้ในโรงเรยีนไว้ 2 ประเภทคอื 

1. หนังสือเรียน คือหนังสือท่ีกระทรวงศึกษาธิการ

ก�ำหนดให้ใช้ส�ำหรับการเรียนมีสาระตามท่ีระบุไว ้

ในหลักสูตรอย่างถูกต้อง และ 2. หนังสือเสริม

ประสบการณ์ คือหนังสือที่กระทรวงศึกษาธิการไม่

ได้ก�ำหนดเป็นข้อบงัคบัให้เป็นหนังสอืแบบเรยีน โดย

หนงัสอืเสรมิประสบการณ์นี ้โรงเรยีนควรจดัไว้ให้ครู

และนักเรียนในโรงเรียนโดยค�ำนึงถึงประโยชน์ในแง่

ของการศกึษาหาความรูด้้วยตนเอง ความสนุกสนาน

เพลิดเพลนิ ความซาบซึง้ในคณุค่าภาษา การเสรมิสร้าง

ทักษะและนิสัยรักการอ่าน และการเพ่ิมพูนความรู้

ความเข้าใจในสิง่ท่ีเรยีนรูต้ามหลกัสตูรให้กว้างขวาง

ยิ่งขึ้น (สุชาติ เจริญฤทธิ์, 2543, น. 8) ทั้งนี้ หนึ่งใน

ประเภทของหนงัสอืเสรมิประสบการณ์ คอื หนังสอือ่าน

เพ่ิมเติมหรือหนังสอือ่านประกอบ (supplementary 

reading) ซ่ึงเป็นหนังสือที่มีสาระอ้างอิงหลักสูตร 

ส�ำหรบัให้นกัเรยีนอ่านเพ่ือศกึษาหาความรูเ้พ่ิมเตมิด้วย

ตนเอง ตามความเหมาะสมของวัยและความสามารถ

ในการอ่านของแต่ละบุคคล (จินตนา ใบกาซูยี, 

2534, น. 19-20) นอกจากน้ี หนังสืออ่านเพ่ิมเติม

หรือหนังสืออ่านประกอบ มักจะมีรูปแบบท่ีเป็น

สารคดี เรื่องสั้น เรื่องเล่า นิทาน ซึ่งมีโครงเรื่องหรือ

การอธิบายท่ีผู้ออกแบบสามารถใส่ข้อคิดเห็นหรือ

ทัศนคติได้มากกว่าหนังสือแบบเรียนหลักที่มักจะมี

การจัดเรียงล�ำดับเรื่องอย่างเป็นระเบียบ มีการแบ่ง

ออกเป็นบท ๆ ในเชิงข้อเท็จจริง (ศักดิ์ศรี ปาณะกุล 

และคณะ, 2521, น.108)

การเกิดขึ้นของหลักสูตรอิสลามศึกษาใน

โรงเรียนของรัฐ และหนังสืออ่านเพิ่มเติมของ

หลักสูตรอิสลามศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ

การเกิดขึน้ของหลกัสตูรอสิลามศกึษาในโรงเรยีน

ของรฐัและหนงัสอือ่านเพ่ิมเตมิของหลกัสตูรอสิลาม

ศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ เป็นผลสืบเนื่องมาจาก

ใน พ.ศ. 2516 ได้เกิดเหตุการณ์การต่อต้านหนังสือ

แบบเรียนของรัฐไทยโดยประชาชนในพ้ืนท่ีสาม

จังหวัดชายแดนภาคใต้ ซึ่งไม่ยอมรับเนื้อหาใน

หนังสือแบบเรียน (สังคมศึกษา) ที่รัฐได้ตีพิมพ์ออก

มาอันมีความขัดแย้งกับความเชื่อของชาวมุสลิมใน

พ้ืนทีช่ายแดนใต้ จนท�ำให้รฐัได้มกีารหาแนวทางแก้ไข

โดยประนีประนอม อาทิ ผู้ว่าราชการจังหวัดยะลา 

ได้มีการออกหนังสือที่ ยล 23/2516 ซึ่งระบุว่า “ใน

กรณีที่แบบเรียนเล่มหน่ึงเล่มใดมีรูปภาพเก่ียวกับ

พุทธศาสนาหรอืเนือ้เรือ่งทีเ่ป็นปัญหา ให้โรงเรยีนปฏบิตัิ

ดังน้ี (1) ไม่ต้องสอนบทเรียนนั้นให้แก่นักเรียนไทย

มุสลิม (2) ให้ครูเย็บรูปภาพและเนื้อเรื่องที่เกี่ยวกบั
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พุทธศาสนาด้วยลวดเยบ็กระดาษเพ่ือไม่ให้ปรากฏ

แก่สายตาต่อไป” กระทั่งเขตการศึกษาธิการที่ 2 

(ปัตตานี ยะลา นราธิวาส) ได้มีความคิดในการจัด

ท�ำหลกัสตูรวชิาศาสนาอิสลาม ชัน้ ป. 5-7 และ ม.ศ.

1-3 ข้ึนมา แต่ทว่ายังคงไม่ประสบความส�ำเร็จใน

ช่วงแรก (กระทรวงศึกษาธิการ, 2516, น. 4-5) จน

ในที่สุดตั้งแต่ พ.ศ. 2518 เป็นต้นมา ผู้มีอ�ำนาจรัฐ

ก็ได้จัดตั้งหลักสูตรอิสลามศึกษาของกระทรวง

ศึกษาธิการขึ้นมาส�ำเร็จ ทั้งในระดับประถมศึกษา 

มธัยมศกึษาตอนต้นและตอนปลายในโรงเรยีนของ

รฐั ซีง่เป็นผลให้เกิดการจดัท�ำหนงัสอืแบบเรยีนของ

หลกัสตูรอสิลามศกึษาขึน้มาอย่างเป็นทางการด้วย

เช่นกัน (ณัฐพร ปุ๋ยรักษา, 2552, น. 17)

ทั้งนี้ ปรากฏว่าหลักสูตรอิสลามศึกษาของรัฐ

ท่ีเริม่ใช้อย่างจรงิจงัในโรงเรยีนของรฐันบัต้ังแต่ พ.ศ.

2518 ก็ได้มีการปรับปรุงหลักสูตรเรื่อยมา และ

พัฒนาอปุกรณ์การเรยีนการสอน หนังสอืแบบเรยีน

ตามหลักสูตร รวมทั้งหนังสือเพ่ิมเติมด้วยเช่นกัน 

โดยผู้เขียนค้นหาหนังสืออ่านเพิ่มเติมของหลักสูตร

อิสลามศึกษาได้จ�ำนวนทั้งสิ้น 48 เล่ม (ตั้งแต่ พ.ศ. 

2529-2555) แบ่งเป็นระดบัชัน้มธัยมศกึษา 17 เล่ม 

และชั้นประถมศึกษา 31 เล่ม มีจ�ำนวนหน้าอยู่ท่ี

ทั้งนี้ ‘หนังสือแบบเรียน’ อันหมายรวมถึง  
‘หนังสืออ่านเพิ่มเติมหรือหนังสืออ่านประกอบ’ 

ถือเป็นหนึ่งในเครื่องมือส�ำคัญของกระบวนการสร้าง  
‘ความทรงจ�ำส่วนรวมและการตระหนักรู้ร่วมกัน’ ของคนในสังคม  

โดยเฉพาะส�ำหรับประเทศไทยที่ประชาชนส่วนใหญ่ 
ได้ผ่านระบบบการศึกษาภาคบังคับ

ตัง้แต่ 12-69 หน้า โดยทีห่นงัสอืทุกเล่มจะมภีาพวาด

เป็นส่วนประกอบ ซึง่จะเชือ่มโยงกับเนือ้หาเหตกุารณ์

ที่ก�ำลังด�ำเนินอยู่ในหนังสือแต่ละเล่ม (สามารถดู

รายชื่อหนังสือ และข้อมูลเบื้องต้น ซึ่งผู้เขียนได้

รวบรวมไว้ได้ใน http://shorturl.at/imBDW)

หนังสอืแบบเรยีนในฐานะเครือ่งมอืสร้างความ

ทรงจ�ำส่วนรวมและการตระหนักรู้ร่วมกัน

การสร้าง ‘ความทรงจ�ำส่วนรวม (collective 

memory)’ และการสร้าง ‘การตระหนักรู้ร่วมกัน 

(collective consciousness)’ ถือเป็นสิ่งส�ำคัญต่อ

ความเป็นปึกแผ่นหรือความมั่นคงของชาติ โดยท่ี 
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‘ความทรงจ�ำส่วนรวม’ ของคนในสงัคมจะท�ำให้เกิด

การจัดวางต�ำแหน่งแห่งท่ีของผู้คนในสังคม (ชาติ) 

นั้น ๆ และน�ำไปสู่ความเชื่อมั่นในความหวังต่อ

อนาคตที่มีร่วมกัน (อรรถจักร์ สัตยานุรักษ์, 2558) 

ขณะท่ี ‘การตระหนักรูร่้วมกัน’ ก็จะเป็นกลไกส�ำคัญ

ของการจัดระเบียบทางสังคม (social order) โดย

การจัดแบ่งว่าสิ่งใดดีงาม สิ่งใดชั่วร้าย อะไรควร 

อะไรไม่ควร อีกทั้งท�ำให้เกิดความคิดเห็นและ

ยอมรับในเรื่องต่าง ๆ ร่วมกัน และถือปฏิบัติตาม 

กฎเกณฑ์ต่าง ๆ โดยมีความชอบ ชื่นชม เล็งเห็น

คณุค่า และบชูาในเรือ่งเดยีวกนั (Durkheim, 1893 

อ้างถึงใน สุนทร คุณชัยมัง, 2561, น. 23) 

ทั้งนี้ ‘หนังสือแบบเรียน’ อันหมายรวมถึง 

‘หนังสืออ่านเพ่ิมเติมหรือหนังสืออ่านประกอบ’  

ถือเป็นหนึง่ในเครือ่งมอืส�ำคัญของกระบวนการสร้าง 

‘ความทรงจ�ำส่วนรวมและการตระหนักรู้ร่วมกัน’  

ของคนในสังคม โดยเฉพาะส�ำหรับประเทศไทยที่

ประชาชนส่วนใหญ่ได้ผ่านระบบการศึกษาภาค

บังคับ ซึ่งมีการใช้หนังสือที่ต้องผ่านรับรองโดย

กระทรวงศึกษาธิการเป็นสื่อการเรียนการสอน 

ด้วยแล้ว จึงท�ำให้ความทรงจ�ำส่วนรวมและการ

ตระหนักรู ้ร ่วมกันของคนในสังคมไทยน้ันมักจะ 

เป็นไปตามเนือ้หาทีถู่กคัดสรรไว้ในหนงัสอืเหล่านัน้

อย่างมีนัยส�ำคัญ 

การใช้หนงัสอืแบบเรยีนเพือ่สร้างความทรงจ�ำ

ส่วนรวมและการตระหนักรู้ร่วมกันของสังคมไทย 

นั้น เป็นสิ่งที่ผู้มีอ�ำนาจในสังคมไทยได้ตระหนักมา 

โดยตลอด โดยในยุคสมยัแห่งการสร้างรฐัชาตสิมยั

ใหม่น้ัน สมเด็จฯ กรมพระยาด�ำรงราชานุภาพ ก็ 

ทรงตระหนักถึงความส�ำคัญของหนังสือแบบเรียน 

โดยมีความพยายามท�ำให้หนังสือแบบเรียนเป็น

เคร่ืองมือท่ีสามารถสร้างความทรงจ�ำส่วนรวมและ

การตระหนักรู้ร่วมกันของผู้คนในอดีตเช่นกัน อาทิ 

ใน พ.ศ. 2449 สมเดจ็ฯ กรมพระยาด�ำรงราชานภุาพ 

ได้ทรงเสนอว่า “รัฐบาลมีอ�ำนาจท่ีจะตกแต่งนิไสย

ใจคอไพร่บ้านพลเมืองได้ด้วยแต่งหนังสือส�ำหรับ

สอนเด็กนักเรียน... ประโยชน์ของการแต่งหนังสือ

จึงไม่แพงเลย” (นิธิ เอียวศรีวงศ์, 2538, น. 48-49)

นิธิ เอียวศรีวงศ์ (2538, น.55-56) หน่ึงใน 

นักวิชาการซึ่งได้ท�ำการศึกษาประเด็นเก่ียวกับ

หนังสือแบบเรียนของไทย จากรายวิชาสร้างเสริม

ประสบการณ์ชีวิต (สปช.) และวิชาสร้างเสริม

ลักษณะนิสัย (สลน.) ในระดับประถมศึกษาไว้เป็น

แนวทางอย่างน่าสนใจน้ัน ได้เสนอทฤษฎีเก่ียวกับ 

‘คติ’ ท่ีปรากฏในหนังสือแบบเรียนของไทยไว้สาม

ประการ ได้แก่ 1) มีพันธะต่ออนาคตเหมือนกันคือ

ความเจรญิเป็นปึกแผ่นของชาต ิ2) มปีระวัตศิาสตร์

ร่วมกนัคอืการด�ำรงรกัษาเอกราชของชาตสิบืมาแต่

โบราณ และ 3) เคารพสักการะในพระมหากษัตริย์

เหมือนกัน ท้ังนี้ คติทั้งสามประการท่ีปรากฏใน

หนังสือแบบเรียนนั้นถือเป็นความพยายามท�ำให้

ความแตกต่างหลากหลายอันกระจัดกระจายใน

สังคมไทยได้หลอมรวมไปในทิศทางเดียวกัน หรือ

กล่าวให้ถึงท่ีสดุคอื การจดัท�ำหนงัสอืแบบเรียนของ

รัฐไทยนัน้ เป็นเคร่ืองมอืส�ำคัญในการสร้างความทรงจ�ำ

ส่วนรวมและการตระหนักรู้ร่วมกันของคนไทย โดย

มีคติทั้งสามประการดังกล่าวเป็นสาระส�ำคัญ 
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ขณะเดยีวกัน ผูเ้ขยีนได้ตัง้ข้อสงัเกตว่า “หนังสอื

อ่านเพ่ิมเติมของหลักสูตรอิสลามศึกษา กระทรวง

ศึกษาธิการ” ซึง่ถูกจดัท�ำขึน้ตัง้แต่ พ.ศ. 2529 เป็นต้น

มานัน้ ก็อาจจะปรากฏให้เหน็ถึงคตต่ิาง ๆ  ทีม่ลีกัษณะ

คล้ายคลึงกับคติสามประการดังกล่าวอยู่เช่นกัน 

ไม่มากก็น้อย ซึง่เป็นคติทีร่ฐัไทยได้พยายามปลกูฝัง

ลงในความทรงจ�ำส่วนรวมและการตระหนักรู ้ 

ร่วมกันของชาวมุสลิมในสังคมไทย เพ่ือให้ชาว

มุสลิมได้ร่วมกันสร้างความเป็นปึกแผ่นของชาติ 

ความมั่นคงของชาติ และความรุ่งเรืองของชาติ 

ในทีน่ี ้ผูเ้ขยีนจงึได้ท�ำการส�ำรวจและวิเคราะห์

หนังสืออ่านเพ่ิมเติมของหลักสูตรอิสลามศึกษา 

กระทรวงศึกษาธิการ ทั้งสิ้น 48 เล่ม โดยปรากฏว่า 

คตท่ีิปรากฏในหนงัสอืเหล่าน้ัน มด้ีวยกัน 4 ประการ 

คือ (1) การวางแผนครอบครัวให้มีความสมดุล (มี

ลกูน้อย) (2) การเป็นพลเมอืงในการพัฒนาประเทศ 

(3) การด�ำรงเอกลักษณ์ความเป็นไทย (4) ความ 

ไม่สงบในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนใต้ โดยผู้เขียน

จะอภิปรายในแต่ละประเด็น และยกตัวอย่างจาก

หนังสือบางเล่ม ดังนี้ 

คติประการท่ี 1: การวางแผนครอบครัวให้มี

ความสมดุล (มีลูกน้อย)

การวางแผนครอบครัวให้มีความสมดุล (มีลูก

น้อย) ได้ปรากฏให้เหน็ในนโยบายด้านประชากรใน

แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ โดยใน 

ช่วง พ.ศ. 2529-2551สามารถแบ่งนโยบายด้าน

ประชากรของไทยได้เป็น 2 ช่วงคือ (1) ช่วงของการ

รณรงค์ให้มี “การลดอัตราการเพิ่มประชากร” ภาย

ใต้แนวคิด “ลูกมากจะยากจน” โดยในแผนพัฒนา

เศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาต ิฉบบัที ่6 และ 7 (พ.ศ.

2530-2539) รฐัไทยได้มกีารรณรงค์ในการวางแผน

ครอบครัวและมาตรการจูงใจด้านต่าง ๆ เพ่ือลด

จ�ำนวนบุตร โดยมีการเน้นเป้าหมายเฉพาะกลุ่ม

ประชากรมากขึ้น และในช่วงท่ี (2) ระหว่าง พ.ศ. 

2545-2554 ในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม 

แห่งชาติ ฉบับที่ 8 (พ.ศ.2540-2544) ปรากฏว่ารัฐ

ไทยได้ให้ความส�ำคัญกับ “การรักษาระดับอัตรา

เจริญพันธุ์ให้คงท่ีในอัตราทดแทน” โดยได้รณรงค์

ให้มีการชะลอการวางแผนครอบครัวในพ้ืนท่ีที่มี

อตัราเจรญิพันธ์ุอยู่ในระดบัทดแทนหรอืต�ำ่กว่า เช่น 

พ้ืนท่ีภาคเหนอื ภาคกลางและกรุงเทพมหานคร แต่

ยังคงเร่งรัดส่งเสริมการวางแผนครอบครัวในพ้ืนท่ีท่ี

มีอัตราการเกิดสูง เช่น ในบางพื้นที่ของภาคใต้และ

ภาคตะวันออกเฉยีงเหนอื และในแผนพัฒนาฯ ฉบบั

ที่ 9 และ 10 (พ.ศ. 2545-2554) รัฐไทยได้ก�ำหนด

เป้าหมายให้ประเทศไทยมีโครงสร้างประชากรท่ี

สมดุล และขนาดครอบครวัทีเ่หมาะสม โดยได้รณรงค์

ให้รักษาแนวโน้มภาวะเจริญพันธุ์ของประชากรให้

อยู่ในระดับทดแทนอย่างต่อเนื่อง (คณะท�ำงาน

สุขภาพคนไทย, 2555, น. 30-31)

คตเิรือ่งการวางแผนครอบครวัให้มคีวามสมดลุ

ดังท่ีกล่าวไปข้างต้น ได้ปรากฏอยู่ในหนังสืออ่าน

เพ่ิมเติมของหลักสูตรอิสลามศึกษา โดยปรากฏว่า 

หนังสือเหล่านั้นมักจะมีเนื้อเร่ืองในลักษณะที่บ้าน

หน่ึงหลังจะมีสมาชิกคือ พ่อ-แม่-ลูก ซึ่งจะมีลูก 
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ไม่เกิน 2 คน ส่วนญาติ ๆ เช่น ปู่ ย่า ตา ยาย ลุง ป้า น้า อา จะอยู่บ้านหลังอื่น ๆ หรือมีลักษณะเป็นครอบครัว

เรือนเดี่ยว (ครอบครัวขนาดเล็ก) ดังตัวอย่างเช่น

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘อัล-กุรฺอาน’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“รฮูาน ีมพ่ีอ รฮูาน ีมแีม่ รฮูานี มพ่ีีชือ่นรูยีะฮ ฺพ่อแม่ นรีูยะฮแฺละรูฮานี นับถือศาสนาอสิลาม 

รูฮานีและนูรียะฮฺ เป็นเด็กดี มีมารยาท จึงเป็นท่ีรักของพ่อและแม่” (กรมวิชาการ กระทรวง

ศึกษาธิการ, 2529ก)

 

ภาพ 1: ลักษณะครอบครัวในหนังสืออ่านเพิ่มเติมเรื่อง อัล-กุรอาน 

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘สุลัยมาน’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“สุลัยมานเป็นลูกชายคนเดียวของอะมีน และอามินะฮฺ อายุย่างเข้า11ขวบ ก�ำลังเรียนอยู่

ชัน้ ป.5 บ้านของเขาตัง้อยู่ใกล้ทุง่นา ข้างบ้านมต้ีนมะพร้าว หลงับ้านเป็นหนองน�ำ้ มผีกัตบชวา

ลอยอยู่เป็นหย่อม ๆ มีคันนาเล็ก ๆ ใช้เป็นทางเดินของคนและฝูงวัวควาย” (กรมวิชาการ 

กระทรวงศึกษาธิการ, 2532ก)

 

ภาพ 2: ปกหนังสืออ่านเพิ่มเติมเรื่อง สุลัยมาน ที่แสดงให้เห็นถึงลักษณะของครอบครัวขนาดเล็ก
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หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘รอยอดีต’ ที่มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ณ หมูบ้่านแห่งหน่ึง มคีรอบครวัอยู่ครอบครัวหน่ึง เป็นครอบครัวเลก็ ๆ ม ีพ่อ แม่ ลูก ทุก

คนอยู่กันอย่างมคีวามสขุ และด�ำเนนิชวีติตามหลกัของศาสนาอสิลาม” (กรมวชิาการ กระทรวง

ศึกษาธิการ, 2534ก)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘พ่อค้ามุสลิม’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“สุไลมานเจ้าของร้านเป็นชายวันกลางคน... คอดีเยาะห์ ผู้เป็นภรรยา เป็นมุสลิมที่ดีสวย

สมวัยอยู่ในโอวาทของสาม ีไลลา ลกูสาววัยสบิห้า เป็นนกัเรยีนชัน้ม.4 ของโรงเรยีนมธัยมประจ�ำ

อ�ำเภอ เธอเตบิโตในครอบครวัทีม่บีรรยากาศอสิลามอย่างแท้จริง ครอบครัวนีจ้งึเป็นแบบอย่าง

ของครอบครัวมุสลิมที่ดี” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2534ข)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘เสาหลักแห่งความศรัทธา’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ในบรรดาคนงานหลาย ๆ อาชีพที่มาท�ำงานนั้น มีอยู่ครอบครัวหนึ่งเป็นครอบครัวมุสลิม

มาจากจงัหวัดปัตตานี มสีมาชกิสามคน คอื อสิมาอลี อามนีะฮ ฺซึง่เป็นบดิามารดาของเด็กชาย

อบัดลุลอฮ ฺครอบครวันีเ้ป็นครอบครวัทีม่ฐีานนะปานกลาง” (กรมวิชาการ กระทรวงศกึษาธิการ, 

2538ก)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘มานะกับซีตี’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า

 

“บ้านของมานะกับซีตีอยู่ริมถนน มีรั้วไม้ไผ่ มีต้นไม้มากมายสวยงามน่าอยู่ คุณพ่อ คุณ

แม่ มานะและซีตีช่วยกันดูแลบ้านให้สะอาดร่มร่ืนและน่าอยู่ คุณพ่อคุณแม่ของมานะและซีตี

เป็นชาวสวน คุณพ่อคุณแม่รักลูก ๆ  ทั้งสอง ลูก ๆ  ก็รักคุณพ่อคุณแม่ ทุกคนในบ้านรักกันมาก” 

(กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2541)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘เด๊ะท�ำได้’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“อารนีาเป็นลกูสาวคนเดยีวของครอบครัว มชีือ่เล่นว่าเด๊ะและแทนชือ่ตวัเองว่าน้อง พ่อแม่

และพ่ีชายเรียกเธอว่า “เด๊ะ” ขณะนี้เธอมีอายุ 7 ขวบ” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 

2542ก)
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ภาพ 3: ลักษณะครอบครัวขนาดเล็กในหนังสืออ่านเพิ่มเติมเรื่อง เด๊ะท�ำได ้

จะเห็นได้ว่าตัวอย่างเหล่านี้ ได้สะท้อนให้เห็นถึงคติเร่ืองการวางแผนครอบครัวให้มีความสมดุล (มีลูก

น้อย) ท่ีปรากฏในหนังสืออ่านเพ่ิมเติมของหลักสูตรอิสลามศึกษา แม้ว่าคติดังกล่าวน้ันจะมีความขัดแย้งกับ

บัญญัติของศาสนาอิสลามท่ีสนับสนุนให้มุสลิมมีลูกมาก หรือตรงข้ามกับคติความเชื่อที่มีอยู่เดิมของคนใน

สังคมมุสลิมก็ตาม  

คติประการที่ 2: การเป็นพลเมืองในการพัฒนาประเทศ

การจัดท�ำหนังสืออ่านเพ่ิมเติมของหลักสูตรอิสลามศึกษา ก็ปรากฏให้เห็นคติเรื่องการเป็นพลเมืองใน 

การพัฒนาประเทศด้วยการที่เยาวชนต้องให้ความส�ำคัญต่อการศึกษา เพ่ือสามารถประกอบอาชีพใน 

ภายภาคหน้า เพื่อคุณภาพชีวิตที่ดีขึ้นและน�ำไปสู่การพัฒนาของชุมชนและประเทศชาติ

ทั้งน้ี ในช่วงทศวรรษ 2530 ซึ่งเป็นช่วงท่ีเริ่มมีการจัดท�ำหนังสือเหล่านี้นั้น รัฐไทยก็ได้มีการจัดท�ำ 

แผนพัฒนาการศึกษาระดับอุดมศึกษา ฉบับที่ 6 (พ.ศ. 2530-2536) ที่ระบุให้มีการขยายการผลิตบัณฑิตใน

กลุ่มสาขาวิชาการและวิชาชีพที่มีความต้องการก�ำลังคนสูง กล่าวคือ “กลุ่มสาขาวิชาที่ยังเป็นที่ต้องการของ

ตลาดแรงงาน ได้แก่ วิศวกรรมศาสตร์ การเกษตร การอตุสาหกรรมและเทคโนโลยี หรอืกลุม่สาขาวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลย”ี อกีทัง้ในเวลาต่อมารฐัไทยก็ยังคงสนับสนนุให้พลเมอืงได้ประกอบอาชพีต่าง ๆ  เพ่ือเป็นก�ำลงั

ส�ำคัญของประเทศ (ทบวงมหาวิทยาลัย, 2529, น.7-12; อมรวิชช์ นาครทรรพ และคณะ, 2555, น. 57-65)

โดยคตเิรือ่งการเป็นพลเมอืงในการพัฒนาประเทศ ได้ปรากฏในหนังสอือ่านเพ่ิมเตมิของหลกัสตูรอสิลาม

ศึกษา ดังยกตัวอย่างเช่น

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘เมื่อถึงวันนั้น’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“สมยัก่อนชาวมสุลมิส่วนใหญ่ในจงัหวัดชายแดนภาคใต้ไม่นิยมส่งบตุรหลานไปศกึษาต่อ

ทีอ่ืน่ ๆ  โดยเฉพาะการศึกษาวิชาสามญัเพราะถือว่าไม่จ�ำเป็น แต่หจัญีอบิรอฮมีเป็นผู้มองการณ์

ไกล เขาตระหนักเสมอต่อหะดิษบทหนึง่ทีม่คีวามว่า การแสวงหาความรูเ้ป็นข้อก�ำหนดแก่มสุลมิ

ทุกคน... หัจญีอิบรอฮีมได้ทุ่มเทความรักความห่วงใยให้แก่ฮารูนมาก เขาเป็นห่วงอนาคตของ
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ลกู อยากให้ได้รบัการศึกษาสงู ๆ  จงึยอมเสยีสละความสขุส่วนตวั ทนเหน่ือยยาก ท�ำงานหาเงนิ

ให้ลกูเรยีน เมือ่ฮารนูเรยีนจบชัน้มธัยมศึกษาตอนปลายในจงัหวัดแล้ว เขาก็ได้รบัทุนจากรฐับาล

ไปศึกษาต่อในระดับมหาวิทยาลัยที่กรุงเทพมหานคร” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 

2529ข)

หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘ชีวิตที่ลิขิต’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ศ็อบรีย์สอบเข้าเรียนต่อ ปวช.แผนกอิเลคโทรนิคส์ท่ีวิทยาลัยเทคนิคปัตตานี หลังจากท่ี

จบม.3 จากโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามแห่งหนึ่ง อายุย่างเข้าปีที่ 17 ตอนแรกแม่เขาจะ

ให้เรียนต่อม.4 ท่ีโรงเรียนเดิม แต่เขาปฏิเสธ และอ้อนวอนขอเรียนต่อทางสายอาชีพ โดยยก

เหตุผลต่าง ๆ ตามที่เขาเห็นว่าดี ซึ่งมีทั้งเหตุผลที่ใช้ได้และบางเหตุผลก็ฟังไม่ขึ้น แต่แม่เขาก็

ต้องจ�ำยอมตามเขาในท่ีสดุ... เรยีนสายอาชพีนัน่ด ีเพราะทกุคนก็ต้องท�ำงานเมือ่เรียนจบแล้ว” 

(กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2534ค)

หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘ส�ำนึกสุดท้ายของอามีรฺ’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ก�ำลงัคดิถึงอามรีลฺกูของเราทีก่�ำลงัเรยีนในเมอืง ปีหน้ากจ็บปวส.แล้ว อดเป็นห่วงอนาคต

ของเขาไม่ได้... ลกูเราเรยีนจบ ปวส. แล้วก็ต่อระดบัปริญญาได้นี ่เขาขยันเรียนด ีไม่น่าเป็นห่วง

เลย... ควรให้อามีรเรียนต่อได้ปริญญา เพื่อสร้างชื่อเสียงและฐานะให้กับครอบครัวในอนาคต” 

(กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2534ง)

หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘น�้ำตาแม่’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ในที่สุดทุกคนก็สอบผ่านชั้นมัธยมปีที่ 6 และเรียนต่อในระดับที่สูงขึ้น โดยศอฟีย์ สาลิม 

ได้เข้าเรียนต่อที่วิทยาลัยเทคนิคแห่งหนึ่งในกรุงเทพฯ ส่วนมุหฺสินเรียนท่ีมหาวิทยาลัยส่วน

ภูมิภาคทางภาคใต้... หลังจากนั้นไม่นานท้ังสามได้แยกย้ายไปเรียนตามสถาบันที่ตนสอบได้ 

ศอฟีย์และสาลิมเดินทางเข้ากรุงเทพฯ เพื่อไปรายงานตัว ศอฟีย์เรียนแผนกไฟฟ้า สาลิมเรียน

แผนกก่อสร้าง” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2538ข)

 

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘โอ้... อัลลอฮฺ’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“เม่ือเรียนจบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พ่อแม่มีความตั้งใจท่ีจะให้ยะห์ยาได้รับการศึกษา 

สูงขึ้นในโรงเรียนมัธยมประจ�ำจังหวัด... แม่มองหน้าลูกชายด้วยสายตาที่เอ็นดูแล้วพูดว่า 
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ยะหฺยาความรู้แค่ ป.6 ในสมัยนี้ยังน้อยไป ลูกต้องศึกษาหาความรู้ให้มากกว่านี้ เพ่ือจะได้

ประกอบอาชีพที่ก้าวหน้า... เมื่อยะห์ยาเรียนจบมัธยมศึกษาตอนปลาย เขาก็สามารถสอบเข้า

เรยีนต่อมหาวิทยาลยัได้ เขาทุ่มเทก�ำลงักายและก�ำลงัใจให้กับการเรียนด้วยความมานะ อดทน 

ขยันหมัน่เพียรด้วยจติใจทีไ่ม่หว่ันกลวัต่อความยากล�ำบากใด ๆ  ทัง้สิน้” (กรมวชิาการ กระทรวง

ศึกษาธิการ, 2538ค)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘มลาอิกะฮฺ’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“เมื่อถึงระดับอุดมศึกษาก็แยกไปเรียนในสาขาที่แต่ละคนสนใจและมีความสามารถ ซึ่งมี

ทั้งแพทย์พยาบาล ครู บัญชี ธุรกิจ ช่างต่าง ๆ  และที่ขาดไม่ได้คือแต่ละครอบครัวพยายามที่จะ

ส่งลูกหลานไปเรียนด้านศาสนาในต่างประเทศ เช่น ประเทศอียิปต์ ซาอุดิอารเบีย และคูเวต 

เม่ือจบปริญญากลับมาถึงไทยก็จะประกอบอาชีพต่าง ๆ ควบคู่ไปกับการสอนศาสนาด้วย”  

(กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2544)

นอกจากน้ี หนงัสอืเหล่าน้ันยังมเีนือ้เรือ่งทีน่�ำเสนอถึงคณุธรรมหรอือดุมคตขิองอาชพีต่าง ๆ  ซึง่เป็นอาชพี

ที่ส�ำคัญในการพัฒนาประเทศไว้ดังนี้

อาชีพครูและพยาบาล ได้ปรากฏให้เห็นถึงความมีคุณธรรม มีความโอบอ้อมอารี เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่  

ชอบช่วยเหลอืผูอ้ืน่ ดงัตัวอย่างเช่น หนงัสอือ่านเพ่ิมเติมระดบัประถมศึกษาเรือ่ง ‘ครูจนิดา’ ทีม่เีน้ือเรือ่งระบวุ่า 

“เพียงสองปีกว่าที่เธอได้มีโอกาสคลุกคลีกับชาวบ้านปูโยะ มีความสนิทสนมไปมาหาสู่

เยี่ยมเยียนไม่ว่าหมู่บ้านจะมีงานแต่งงาน งานเข้าสุหนัตหรืองานอ่ืน ๆ นอกเหนือจากที่กล่าว

มา ครูจินดามักจะให้ความร่วมมือด้วยดีเสมอมา บางคร้ังเมื่อมีโอกาสครูจินดาจะไปเย่ียม 

ผู้ปกครองนักเรียนในวันหยุดราชการ บางครั้งเธอก็จะร่วมรับประทานอาหารกับชาวบ้านเป็น 

การสร้างความสัมพันธ์ระหว่างบ้านกับโรงเรียนได้เป็นอย่างดีย่ิง... หลังจากรอกีเยาะห์จบช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 6 แล้ว รอกีเยาะห์มุ่งมั่นท่ีจะเรียนต่อวิชาพยาบาลเพราะตัวเธอหลงใหลใน 

เครื่องแบบสีขาวสะอาดตา ในส่วนลึก ๆ ของเธอจริงต้องการท่ีจะน�ำความรู้มาเป็นประโยชน์

ช่วยเหลือพี่น้องเพื่อนบ้าน” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2542ข)
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หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘มรสุมชีวิต’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“อาอีซะฮฺตั้งครรภ์เสียเลือดมากจ�ำเป็นต้องให้เลือดโดยด่วน... เมื่อครูเฟาซีทราบข่าว เขา
จงึไปหาหมอทันทเีพ่ือจะขอบรจิาคเลอืด... เธอรูไ้หม คณุครเูฟาซน่ีะใจดจีริง ๆ  เลย ครูช่วยจ่าย
ค่ายาให้หมดเลย” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2538ง)

อย่างไรก็ตาม ในหนังสือเหล่าน้ัน ก็ยังคงปรากฏถึงความขัดแย้งในประเด็นเร่ืองการศึกษาในโรงเรียน 
ของรัฐ (การศึกษาสายสามัญ) กับการศึกษาในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา (การศึกษาศาสนา) อันด�ำรงอยู่
ในสังคมมุสลิมขณะนั้น โดยเนื้อมีลักษณะแสดงถึงข้อกังขา และข้อดีข้อเสียของการเรียนในสายต่าง ๆ  
ยกตัวอย่างเช่น

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘อาเยาะห์’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ชาวบ้านหลายคนต่างซุบซิบถึงอาการป่วยของอาเยาะห์ บางคนบอกว่าคงหมดโอกาส
หายแล้ว... บางคนวิจารณ์ถึงลูกท่ีเป็นถึงปลัดอ�ำเภอ ยังไม่เอาธุระ พ่อทั้งคนเลี้ยงไม่ได้ ไม ่
ดูแลพ่อยามเจ็บป่วย อุตส่าห์ส่งเสียให้เรียนจบได้รับราชการ คนแบบน้ีต้องตกนรกญะฮันนัม 
เราถึงไม่อยากส่งลูกเรียนสายสามัญเพราะเป็นอย่างน้ีเกือบทุกคน” (กรมวิชาการ กระทรวง
ศึกษาธิการ, 2534จ)

หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘ส�ำนึกสุดท้ายของอามีรฺ’ ที่มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ควรให้อามรีเฺรยีนต่อให้ได้ปรญิญา เพ่ือสร้างชือ่เสยีงและฐานะให้กับครอบครวัในอนาคต 
ส่วนการศึกษาทางศาสนาค่อยศึกษาเพ่ิมเติมก็ได้... ฉันคิดว่าถ้าไม่รีบปลูกเร่ืองศาสนาต้ังแต่
เดี๋ยวนี ้ปล่อยให้เรียนจบปริญญาแล้วหันกลับมาเรียนศาสนามันยากนะ เพราะว่าเมื่อเรียนจบ
เขาก็อยากหางานท�ำ สร้างฐานะ สร้างครอบครัวใหม่ จะเอาเวลาที่ไหนมาเรียน” (กรมวิชาการ 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2534ง)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘รักแท้’ ที่มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ปลดัอภวิฒัน์โผล่หน้าย้ิมแฉ่งออกมานอกรถโตโยต้าโคโรนาสนี�ำ้เงนิใหม่เอีย่ม... อนาคต
คุณนายปลัดอ�ำเภอ คุณนายนายอ�ำเภอ ความสะดวกสบาย ความสนุกสนาน หลงลืมความ
รับผิดชอบในหลักศาสนาที่มุสลิมจะพึงปฏิบัติ” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2534ฉ)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘น�้ำตาแม่’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“เราไม่เรยีนหรอกโรงเรยีนเอกชนเชยจะตาย ท่ีผ่านมาไม่มใีครเป็นใหญ่เป็นโตสักคน... เฮ้อ 
ใครบอกนาย อาจารย์ใหญ่โรงเรยีนท่ีบ้านเราก็จบจากโรงเรยีนเอกชนสอนศาสนาอสิลาม... แค่
เป็นอาจารย์ใหญ่เท่านั้นไม่เห็นจะเข้าท่าเลย” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2538ข)
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คติประการที่ 3: การด�ำรงเอกลักษณ์ความเป็นไทย

รฐัไทยได้ให้ความส�ำคัญกับการท�ำให้ประชาชนตระหนกัและด�ำรงเอกลกัษณ์ความเป็นไทยมาโดยตลอด 

โดยผู้มีอ�ำนาจของรัฐไทยได้ให้ความหมายต่อเอกลักษณ์ความเป็นไทยไว้ โดยมีหลายลักษณะด้วยกัน

สมเด็จฯ กรมพระยาดํารงราชานุภาพ ทรงเน้นความเป็นไทยแท้ในด้าน “อุปนิสัย” หรือ “คุณธรรม” ของ

ชนชาติไทย ซึ่งมีอยู่ด้วยกัน 3 ประการ ได้แก่ “ความจงรักในอิสรภาพของชาติ ความปราศจากวิหิงสา และ

ความฉลาดในการประสานประโยชน์” และทรงแสดงให้เห็นว่าคุณธรรมทั้งสามประการนี้เป็นเอกลักษณ์ของ

ชนชาติไทย โดยมหัีวใจของ “ความเป็นไทย” อนัได้แก่ “ชาติ ศาสนา พระมหากษตัริย์” ขณะที ่หลวงวิจติรวาทการ 

ผู้มีบทบาทในการสร้างความเป็นไทยหลังการเปลี่ยนแปลงการปกครอง 2475 ได้เน้นความเป็นไทยในแง ่

ของความภาคภูมใิจในความเจรญิรุง่เรอืงตัง้แต่โบราณ รวมถึงการมจีติใจหรอือปุนิสยัทีร่กัความก้าวหน้า มคีวาม

มุง่มัน่ท่ีจะต่อสู้ มีความอุตสาหะขยันหมั่นเพียรในการท�ำงานและนิยมการค้าขาย และยังคงเน้นความจงรัก

ในอิสรภาพของชาติ รวมท้ังการให้ความส�ำคัญกับสถาบันชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์เช่นกัน ท้ังนี้  

แม้ในแต่ละช่วงเวลา เอกลักษณ์ความเป็นไทยจะมีรายละเอียดท่ีเปล่ียนแปลงไปบ้าง แต่โดยภาพรวมแล้ว

เอกลักษณ์ความเป็นไทยในลักษณะดังกล่าวก็ได้ถูกส่งต่อจนเป็นความคิดกระแสหลักในสังคมไทยสืบมา  

(สายชล สัตยานุรักษ์, 2548, น. 40-67) 

การจัดท�ำหนังสืออ่านเพ่ิมเติมของหลักสูตรอิสลามศึกษา ก็ปรากฏให้เห็นคติเรื่องการด�ำรงเอกลักษณ์

ความเป็นไทย ในลักษณะดังกล่าวด้วยเช่นกัน ดังนี้

เอกลักษณ์เรื่องความสามัคคี รักใคร่กลมเกลียว ความเฉลียวฉลาดในการประสานประโยชน์ของคนใน

ชุมชน/ชาติ ไม่ว่าจะต่างเชื้อชาติ ต่างศาสนา หลากหลายอาชีพ ยกตัวอย่างเช่น
หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘ชุมชนของอับดุลหะลีม’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“เมือ่ถึงวันศุกร์ ครอุูษมานน�ำนกัเรยีนชายไปร่วมละหมาดวันศกุร์ท่ีมสัยิดใกล้ ๆ  กับโรงเรยีน 
มสุลมิท่ีมาละหมาดมอีาชพีต่าง ๆ  กัน บางคนเป็นชาวนา ชาวสวน คร ูต�ำรวจ เจ้าหน้าท่ีอนามยั 
พัฒนากร คนงานรบัจ้างอืน่ ๆ ... แม่บอกว่าเวลาเจบ็ป่วยเราต้องไปหาหมอ อย่าไปซือ้ยามากินเอง 
หมอมีหน้าที่รักษาคนเจ็บป่วยและคนที่เป็นโรคต่าง ๆ ในหมู่บ้านของเรามีคนเป็นจ�ำนวนมาก 
ทกุคนเป็นเพ่ือนบ้านของเรา เวลาเพ่ือนบ้านของเราเดอืดร้อน เราต้องช่วยเหลอื เมือ่เพ่ือนบ้าน
ของเราเจ็บป่วย เราต้องไปเยี่ยม เราจึงจะอยู่ด้วยกันอย่างมีความสุข” (กรมวิชาการ กระทรวง
ศึกษาธิการ, 2529ค)

หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘รสูลลุลลอฮฺ’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ครอบครวัของอะนัสและอะนไีด้ย้ายเข้ามาอยู่ในสิง่แวดล้อมใหม่ ทีม่คีวามแตกต่างท้ังส�ำเนยีง
การพูด อาหารการกิน ตลอดจนสภาพภูมปิระเทศและดนิฟ้าอากาศ แต่ต่อมาพวกเขาก็สามารถ
ปรับตัวอยู่ในสังคมใหม่นี้ได้ด้วยดี... คุณพ่อคะเพื่อน ๆ หนูที่โรงเรียนนิสัยดีทุกคนเลยค่ะ เวลา
รับประทานอาหารกลางวันเพื่อน ๆ หลายคนพยายามจะแบ่งอาหารให้หนูกินด้วย แต่อาหาร
บางอย่างหนูบอกเพ่ือน ๆ  ว่าหนูเป็นมสุลมิกินไม่ได้” (กรมวิชาการ กระทรวงศกึษาธิการ, 2538จ)
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หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘เสาหลักแห่งความศรัทธา’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ถึงแม้ว่าอับดุลลอฮฺจะเป็นมุสลิมและเป็นสมาชิกใหม่ของโรงเรียน แต่สิ่งเหล่านี้ไม่เป็น

ปัญหาส�ำหรบัเขา เพ่ือนทีโ่รงเรยีนให้ความเป็นกันเองกับเขาทกุคน ท�ำให้เขาเกดิความสบายใจ” 

(กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2538ก)

หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘ฮิญาบการแต่งกายแบบอิสลาม’ ที่มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

เปิดเทอม		  สิบหก		  พฤษภาฯ

ดีน่าร์			  เด็กน้อย 	 มุสลิมะฮฺ

แต่งตัว		  เรียบร้อย 	 สวยสะ

ป๋ามะ		  มาด้วย 		 ช่วยพา

มาพบ		  คุณครู 		  สายใจ

เพื่อนใหม่		  สงสัย 		  นักหนา

ไยเธอ 		  แต่งกาย 	 แปลกตา

เสื้อผ้า 		  ปกปิด 		  เรียบร้อย

คุณครู		  แนะน�ำ		  ในห้อง

พี่น้อง 		  ร่วมชาติ 	 ไม่น้อย

ภาคกลาง		  ภาคใต้		  ชาวดอย

ร่วมร้อย 		  ดวงใจ 		  เดียวกัน

.............................................................................

ไม่แปลก 		  ใช่ไหม 		  พี่น้อง

เพื่อนพ้อง 		  ผองมิตร 	 ยึดถือ

เรารัก 		  ร่วมใจ 		  ร่วมมือ

สัตย์ซื่อ 		  อยู่ด้วย 		 ช่วยกัน

..........................................................................

ดีน่าร์ 		  เด็กน้อย		 ดีใจ

เพื่อนใหม่ 		  เข้าใจ 		  เสมอ

แต่งกาย 		  ต่างกัน 		 ฉันเธอ

เพื่อนเกลอ 		  ชาติไทย 	 เดียวกัน 

(ส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2555ก)
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หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘ท�ำไมมุสลิมไม่กินหมู’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า

วันนี้		  มีเพื่อนใหม่	 จากภาคใต้ 	 เมืองยะลา

แต่งตัว 		 ดูแปลกตา 	 ศีรษะหนา 	 มีผ้าคลุม

คุณครู 		 แนะน�ำว่า 	 ชื่อมุนา 		 ชื่นชุมนุม

เพื่อนเพื่อน 	 มาล้อมรุม 	 ชวนเข้ากลุ่ม 	 แสนปรีดา

 ..................................................................................

ให้เด็ก 		 ช่วยกันหา 	 เมืองยะลา 	 น่าเรียนรู้

พอใจ		  บอกคุณครู	 หนูเห็นอยู่	 ใต้สุดไทย

คุณครู		  เล่าให้ฟัง	 เด็กเด็กนั่ง	 อย่างตั้งใจ

ยะลา		  อยู่ภาคใต้	 แต่ว่าไม่		 ติดทะเล

ผู้คน		  นั้นหลากหลาย	 เพราะติดชาย	 แดนมาเลย์

อยู่มา		  นานกาเล	 ต่างปนเป	 อยู่ด้วยกัน

ทั้งจีน		  ทั้งไทยพุทธ	 มุสลิม		  ไทยทั้งนั้น

อยู่ร่วม		 อย่างสุขสันต์	 ช่วยเหลือกัน	 มานมนาน

..................................................................................................

เลือกมอง	 มุมที่เหมือน	 เราเป็นเพื่อน	 มีไมตรี

พุทธคริสต์	 อิสลามนี้	 ทุกชีวี		  เป็นคนไทย

เวลา		  รับอาหาร	 เด็กเบิกบาน	 และดีใจ

โรตี		  มีไข่ใส่		  รสถูกใจ		 ยิ้มเบิกบาน

(ส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2555ข)

ภาพ 4: สะท้อนถึงความสามัคคี รักใคร่กลมเกลียว ของคนในชุมชน ไม่ว่าจะต่างเชื้อชาติศาสนา  
หลากหลายอาชีพ จากหนังสืออ่านเพิ่มเติม ท�ำไมมุสลิมไม่กินหมู 



21ปีที่ 40 ฉบับที่ 3 กันยายน-ธันวาคม 2562

ภาพ 5: สะท้อนถึงความส�ำคัญของธงไตรรงค์ อันมี ชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์เป็นส่วนส�ำคัญ  
จากหนังสืออ่านเพิ่มเติม ฮิญาบการแต่งกายแบบอิสลาม

ในส่วนของเอกลักษณ์ความเป็นไทย เรื่องความส�ำคัญของการเคารพธงชาติ อันมี ชาติ ศาสนา และ 

พระมหากษัตริย์ เป็นองค์ประกอบที่ส�ำคัญ
หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘รสูลลุลลอฮฺ’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“เสยีงระฆงัดงัขึน้นกัเรยีนทุกคนต่างรบีไปเข้าแถวบรเิวณหน้าเสาธง อมิรอนช่วยครูจดัเดก็
เล็ก ๆ เข้าแถว ต่อมาตัวแทนนักเรียนได้ออกไปเชิญธงชาติขึ้นสู่ยอดเสา กล่าวค�ำปฏิญาณตน 
กล่าวบทสรรเสริญอัลลอฮฺ” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2538จ)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘ซะกาฮฺ ทรัพย์สินสร้างสรรค์สังคม’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“เมื่อทุกคนต่างเข้าแถวกันเรียบร้อยแล้ว เสียงเพลงชาติจากนักเรียนซ่ึงร้องพร้อมกันก็ดัง

ขึ้น ธงสามสีที่เป็นสัญลักษณ์แทนชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์ถูกดึงขึ้นไปโบกสะบัดอยู่

บนยอดเสา” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2542ค)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘ครูจินดา’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“พอได้ยินเสียงดังแก๊ง ๆ นักเรียนก็ผละจากการว่ิงเล่นรีบมาเข้าแถว เสียงร้องเพลงชาติ 

ดังขึ้น พร้อม ๆ กับธงชาติผืนเก่า ๆ ค่อย ๆ เคลื่อนสู่ยอดเสา เพลงชาติที่ร้องถึงแม้จะไม่ค่อย

พร้อมเพรียงกัน แต่เด็กทุกคนก็พยายามและตั้งใจร้อง” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 

2542ข)



วารสารกึ่งวิชาการ22

หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘ฮิญาบการแต่งกายแบบอิสลาม’ ที่มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

เรารัก		  ในหลวง			  ราชันย์
ตรงกัน		  หายห่วง			  สงสัย
พระองค์		  ทรงเฝ้า			   ห่วงใย
เมตตา		  ชาวไทย			  ทุกคน
เรารัก		  กันด้วย 			  จิตใจ
แจ่มใส		  ชาวไทย 			  สุขสันต์
เรามี			  หนึ่งเดียว		  ราชันย์
ร่วมกัน		  ทั้งฉัน			    และเธอ

(ส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2555ก)

ขณะท่ีเอกลักษณ์ความเป็นไทยเรื่องความส�ำคัญของภาษาไทยและการใช้ภาษาไทยในการส่ือสาร  

ดังตัวอย่างเช่น

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘จริยธรรม’ ที่มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“น้องยังเล็กนัก คอยดูพ่ี ๆ เป็นตัวอย่างก่อน แต่ถ้าท่านถามน้องก็ควรตอบอย่างสุภาพ

อ่อนโยน และลงท้ายด้วยค�ำว่า ‘ค่ะ’ ทกุครัง้นะจ๊ะ” (กรมวิชาการ กระทรวงศกึษาธิการ, 2529ง)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘มานะกับซีตี’ ที่มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“ซตีีชอบเรยีนวิชาภาษาไทย ซตีพูีดภาษาไทยได้ชดัเจนและไพเราะ ซตีสีอนเพ่ือน ๆ  ให้พูด

ภาษาไทยในโรงเรียน” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2541)

ภาพ 6: เหตุการณ์ความไม่สงบรายวันในพื้นที่ชายแดนใต้ จากหนังสืออ่านเพิ่มเติมเรื่อง ครูจินดา 
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และเอกลักษณ์ความเป็นไทยเรื่องความอุดมสมบูรณ์ของแผ่นดินไทย อันถือเป็นความภาคภูมิใจของ 
คนไทย ตัวอย่างเช่น

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘ศาสนประวัติ’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“การเดินทางในบ้านเรามีร่มไม้ได้พักร้อนระหว่างทาง มีน�ำ้ให้ดื่ม แต่ในบางประเทศเช่น 
ซาอุดิอารเบียซึ่งมีแต่ทะเลทราย กลางวันอากาศร้อนจัดจะหาน�้ำดื่มสักหยดก็แสนยากล�ำบาก 
แต่พอตกกลางคนือากาศก็เย็นจดั... บ้านเราสะดวกสบายทกุอย่าง น�ำ้กห็าง่าย ต้นไม้ก็มมีาก” 
(กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2529จ)

หนังสืออ่านเพิ่มเติมระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘จดหมายจากพ่อ’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“นครมักกะฮฺนี้ตั้งอยู่ในดินแดนหุบเขา ต่างกับสภาพที่เมืองไทยมาก บ้านเรามองไปทาง
ไหนก็มีแต่ป่าไม้เขียวชอุ่ม มีแม่น�้ำ ล�ำธาร และภูเขาท่ีมีพันธุ์ไม้ข้ึนอยู่ท่ัวไป” (กรมวิชาการ 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2532ข)

คติประการที่ 4: ความไม่สงบในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนใต้

แม้หนังสืออ่านเพ่ิมเติมของหลักสูตรอิสลามศึกษาจะมีฉากเป็นพ้ืนท่ีชายแดนใต้ แต่ทว่าเน้ือหาท่ีแสดง

ถึงความไม่สงบในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ กลับปรากฏในหนังสืออ่านเพิ่มเติมของหลักสูตรอิสลาม

ศกึษาเพียงแค่ 3 เล่มเท่านัน้ โดยผูเ้ขียนตัง้ข้อสงัเกตว่า อนัเนือ่งจากหนงัสอือ่านเพ่ิมเตมิของหลกัสตูรอสิลาม

ศกึษา มกีลุม่เป้าหมายของผูอ่้านคอืเยาวชน ฉะนัน้ภาพความรุนแรงต่าง ๆ  หรือเหตกุารณ์ความขัดแย้งจงึเป็น

ส่ิงท่ีรัฐมองว่าไม่สมควรปรากฏอยู่ในหนังสือเหล่านั้น ในท่ีน้ีจึงกล่าวได้ว่า คติเรื่องความไม่สงบในพ้ืนท่ี 

สามจงัหวัดชายแดนใต้เป็นไปในลกัษณะของการอ�ำพรางหรอืปกปิดความเป็นจรงิทีเ่กดิขึน้ในสงัคมของผูอ่้าน

ทัง้นี ้ความไม่สงบในพ้ืนท่ีสามจงัหวัดชายแดนภาคใต้ทีป่รากฏเพียง 3 เล่มน้ัน มลีกัษณะเป็นการอธิบาย

ถึงความรุนแรงที่เกิดจากผู้ก่อการร้าย ซึ่งสร้างความหวาดกลัวให้กับผู้คนในพ้ืนที่ นอกจากนี้ รัฐก็ได้สร้าง 

เนื้อเรื่องให้ผู้ก่อการร้ายได้มีการกลับตัวกลับใจมาร่วมพัฒนาประเทศชาติ ดังตัวอย่างเช่น

หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘ซะกาฮฺ ทรัพย์สินสร้างสรรค์สังคม’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“บ่อยครั้งที่เขาคิดอยากเลิกเรียนอยู่บ้านช่วยแม่ท�ำงาน หลังจากพ่อถูกกับระเบิดของ 

พวกก่อการร้ายดักไว้ตอนหนีจากการตามล่า ท�ำให้ผู้บริสุทธ์ิอย่างพ่อของเขาต้องรับเคราะห์ 

ขณะออกไปกรดียางตอนใกล้รุง่ ทิง้เมยีและลกูอกีสามคนผจญชวีติด้วยความล�ำบาก เหตกุารณ์

เลวร้ายผ่านเข้ามาในความรู้สึกอยู่เสมอ บางครั้งสุกรีรู้สึกโกรธแค้น แต่เมื่อนึกถึงค�ำสอนของ

แม่ท่ีเคยพร�่ำบอกว่า ไม่ควรเก็บความแค้นไว้ ก็ได้แต่ขอวิงวอนให้คนร้ายเหล่าน้ันกลับใจเป็น

คนดี และเลิกปองร้ายสร้างบาปกรรมเสียที หากไม่โดนท�ำโทษในโลกนี้ ก็จะถูกท�ำโทษในโลก

หน้าอย่างแน่นอน” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2542ค)
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หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับประถมศึกษาเรื่อง ‘ครูจินดา’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“รถว่ิงมาหยุดทีห่น้าโรงเรยีนบ้านปโูยะ เธอค่อย ๆ  แทรกตัวลงแล้วรีบเข้าไปในโรงเรียน แต่
ก็แปลกใจนักเรียนที่เคยวิ่งเล่นในตอนเช้า วันนี้หายไปไหนกันหมด เธอจึงเดินไปทางด้านหลัง
โรงเรียน เห็นเด็ก ๆ ยืนมุงดูอะไรกันอยู่... ครูจินดารีบเดินตามเด็กชายคนนั้นไป เด็ก ๆ เห็นครู
มาเปิดทางให้ครูไปดู ภาพที่ปรากฏอยู่เบื้องหน้าคือภาพของชายวัยกลางคน นอนคว�่ำอยู่บน
แผ่นหลังมีรอยกระสุนเป็นรู มีเลือดแห้งกรัง... หลังจากที่นักเรียนเข้าแถวเคารพธงชาติแล้ว 
นกัเรยีนต่างเข้าห้องเรยีนไปเรยีนหนงัสอืกันตามปกต ิเรือ่งสนทนาก็จะพูดคยุกันถึงชายท่ีถูกฆ่า
ตายหลังโรงเรียน... ครูจินดามีความรู้สึกกลัวต่อเหตุการณ์ที่เกิดข้ึน แต่สังเกตบรรดาครูและ
นักเรียนไม่มีอาการหวาดกลัวเหมือนเธอเลย ด้วยความสงสัยเธอจึงเรียกรอกีเยาะห์มาไต่ถาม 
‘นี่ รอกีเยาะห์ มีคนตายที่โรงเรียนบ่อยไหม’ ‘ครูค่ะ มีเกือบทุกปี’... ข่าวการย้ายของครูจินดา 
แพร่สะพัดไปทั่วหมู่บ้าน ต่างก็พูดคุยกันไปตามความเห็นต่าง ๆ นานา บ้างก็บอกว่าครูจินดา
คงกลวัเหตกุารณ์ท่ีไม่ปลอดภัยเช่น การฆ่ากันตาย คนร้ายดักยิงรถประจ�ำทาง การเผาโรงเรียน 
การลักพาครูไปเรียกค่าไถ่” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2542ข)

หนังสืออ่านเพิ่มเติม ระดับมัธยมศึกษาเรื่อง ‘ค�ำพิพากษา’ มีเนื้อเรื่องระบุว่า 

“คุณรู้จักอูเซ็ง นาโต้ไหม ค�ำว่านาโต้มิใช่นามสกุล แต่เป็นสมญานามของอูเซ็งที่ชอบใช้
ปืนนาโต้ไปข่มขู่หรือปิดสวนยางชาวบ้าน แต่เดี๋ยวนี้ได้เข้ามอบตัวเป็นผู้ร่วมพัฒนาชาติไทย
แล้ว...” (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2538ฉ)

บทสรุป
คติ 4 ประการ อันได้แก่ (1) การวางแผนครอบครัวให้มีความสมดุล (มีลูกน้อย) (2) การเป็นพลเมืองใน

การพัฒนาประเทศ (3) การด�ำรงเอกลักษณ์ความเป็นไทย (4) ความไม่สงบในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนใต้ 
ท่ีปรากฏในหนังสืออ่านเพ่ิมเติมของหลักสูตรอิสลามศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ซึ่งจัดท�ำขึ้นในช่วง 
พ.ศ. 2529 -2555 นั้น ถือเป็นคติที่รัฐไทยได้พยายามปลูกฝังลงในความทรงจ�ำส่วนรวมและการตระหนักรู้ 
ร่วมกันของชาวมุสลิมในสังคมไทย เพ่ือให้ชาวมุสลิมได้ร่วมกันสร้างความเป็นปึกแผ่นของชาติ ความมั่นคง
ของชาติ และความรุ่งเรืองของชาติ ท้ังนี้ จึงกล่าวได้ว่า การจัดท�ำหนังสืออ่านเพ่ิมเติมของหลักสูตรอิสลาม
ศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ถือเป็นหนึ่งในเครื่องมือของกระบวนการสร้าง ‘ความทรงจ�ำส่วนรวมและ 
การตระหนักรู้ร่วมกัน’ ที่รัฐไทยได้หยิบใช้ เฉกเช่นเดียวกันหนังสือแบบเรียนในสาขาวิชาอื่น ๆ 
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