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ABSTRACT   ARTICLE INFO 
Background and Objectives: Current reform efforts in science education 
emphasize the integration of technology to enhance instructional practices 
and improve student learning outcomes. To achieve this, teachers must 
develop the necessary knowledge and skills to effectively incorporate 
technology into their instruction. The Technological Pedagogical Content 
Knowledge (TPACK) framework serves as a crucial model that helps 
teachers connect subject matter knowledge, pedagogical strategies, and 
technological tools to create meaningful learning experiences. A solid 
understanding of TPACK allows teachers to select appropriate technologies 
that align with both content and instructional methods. This ensures their 
teaching aligns with modern educational needs and enhances student learning 
outcomes. However, most existing studies on teachers' perceptions of 
TPACK focus primarily on assessing their perceived competency levels and 
their alignment with components of the framework. Studies lack an in-depth 
analysis of how science teachers perceive TPACK, including its 
characteristics, strengths, and weaknesses. Therefore, a more in-depth 
investigation is essential to provide professional development for teachers in 
Opportunity Expansion Schools, where resources are limited and traditional 
teaching methods persist.  
Methodology: This qualitative research was conducted by means of a case 
study that aimed to examine the perceptions of TPACK by three lower 
secondary science teachers from an Opportunity Expansion School in 
Chaiyaphum Province, Thailand. These teachers were selected based on their 
self-reported low TPACK scores. The research utilized various data 
collection methods, including semi-structured interviews, lesson plan 
analysis, and classroom observations. A content analysis approach was used 
to examine the collected data, and triangulation was applied to ensure validity 
by comparing findings across different data sources. The analysis focused on 
the seven components of the TPACK framework: Content Knowledge (CK), 
Pedagogical Knowledge (PK), Pedagogical Content Knowledge (PCK), 
Technological Knowledge (TK), Technological Content Knowledge (TCK), 
Technological Pedagogical Knowledge (TPK), and Technological 
Pedagogical Content Knowledge (TPACK).  
Main Results: The findings revealed that the teachers’ perceptions of 
TPACK were not aligned with most components of the framework, excluding 
CK. The teachers demonstrated strong CK due to their academic 
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backgrounds in science and extensive teaching experience. However, their 
PK , PCK, TK, TCK, TPK and TPACK  were limited, as their teaching relied 
predominantly on lectures, with little consideration for diverse or content-
specific teaching strategies.  
Discussion: Regarding TK and TCK, the teachers primarily used basic 
technologies, such as PowerPoint and video clips, and lacked the ability to 
incorporate additional technologies that are suitable and specific to science 
content. Furthermore, their TCK, TPK and TPACK demonstrated significant 
gaps, as the teachers struggled to integrate technology effectively into 
content-specific teaching strategies, which is critical for fostering analytical 
thinking and inquiry-based learning. The findings highlight the need to 
enhance science teachers' knowledge and skills in TPACK to effectively 
integrate technology into their teaching. In particular, emphasis should be 
placed on the professional development of science teachers in Opportunity 
Expansion Schools.  
Conclusion: This study hopes to contribute to the improvement of science 
education by raising awareness of the need for teachers to strengthen their 
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) competencies. 
Promotion of such training will improve science education by fostering the 
meaningful integration of technology in the classroom, ultimately enhancing 
student outcomes. 
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บทคัดย่อ   

ท่ีมาและวัตถุประสงค์:  การปฏิรูปการศึกษาวิทยาศาสตร์ในปัจจุบนัเนน้การใชเ้ทคโนโลยีเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้ของผูเ้รียน

และปรับปรุงการจดัการเรียนการสอนของครู จึงเป็นส่ิงสําคญัท่ีครูตอ้งมีความรู้ความเขา้ใจในการบูรณาการเทคโนโลยีกบั

การสอนโดยใช้กรอบแนวคิด TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) ซ่ึงเป็นกรอบสําคญัท่ีช่วยให้ครู

สามารถผสานเน้ือหา วิธีสอน และเทคโนโลยีอย่างเหมาะสมเพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพการสอน อย่างไรก็ตาม การศึกษาท่ีผา่น

มาเน้นการประเมินระดบัการรับรู้ของครูมากกว่าการวิเคราะห์เชิงลึกเก่ียวกบัลกัษณะ จุดเด่น และจุดดอ้ย ซ่ึงเป็นขอ้มูล

สําคญัในการพฒันาวิชาชีพครู โดยเฉพาะในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาท่ีมกัเผชิญกบัปัญหาขาดแคลนส่ือการสอน

และการพ่ึงพาวิธีการสอนแบบดั้งเดิม งานวิจยัน้ีจึงมีวตัถุประสงค์เพ่ือศึกษาการรับรู้ TPACK ของครูวิทยาศาสตร์ระดบั

มัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา เพ่ือหาแนวทางพฒันาการสอนท่ีผสานเทคโนโลยีอย่างมี

ประสิทธิภาพ  

ระเบียบวิธีวิจัย:  การศึกษาน้ีเป็นการวิจยัเชิงคุณภาพในรูปแบบกรณีศึกษา โดยศึกษาครูวิทยาศาสตร์ 3 คนในโรงเรียนขยาย

โอกาสทางการศึกษาจงัหวดัชยัภูมิ ซ่ึงมีคะแนนเฉล่ียการรับรู้ TPACK ในระดบัตํ่า เคร่ืองมือวิจยัประกอบดว้ยแบบสัมภาษณ์

ก่ึงโครงสร้าง แบบวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้ และแบบสังเกตการสอนในห้องเรียน ขอ้มูลท่ีไดถู้กวิเคราะห์ดว้ยการ

วิเคราะห์เน้ือหา และตรวจสอบความน่าเช่ือถือดว้ยวิธีการตรวจสอบสามเส้า (Triangulation) โดยการนาํขอ้มูลท่ีไดจ้ากการ

สัมภาษณ์ การวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้ และการสังเกตการปฏิบติัการสอนมาพิจารณาเทียบกบั กรอบแนวคิด TPACK 

7 องคป์ระกอบ ไดแ้ก่ ความรู้ในเน้ือหา (CK), ความรู้ในวิธีสอน (PK), ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน (PCK), ความรู้ดา้น

เทคโนโลยี (TK), ความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี (TCK), ความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี (TPK) และความรู้ใน

เน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี (TPACK)  
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ผลการวิจัย: พบว่าครูทั้งสามคนมีการรับรู้ TPACK ท่ีไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิดในองคป์ระกอบส่วนใหญ่ ยกเวน้ใน

ดา้นความรู้ในเน้ือหา (CK) ท่ีครูมีความชาํนาญเน่ืองจากการศึกษาในสาขาวิทยาศาสตร์และประสบการณ์สอนท่ียาวนาน 

อย่างไรก็ตาม ในดา้นความรู้ในวิธีสอน (PK) และความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน (PCK) ครูยงัคงเน้นการบรรยายโดยไม่

คาํนึงถึงวิธีสอนท่ีหลากหลายและเหมาะสมกบัเน้ือหา ขณะท่ีดา้นความรู้ดา้นเทคโนโลยี (TK) และความรู้ในเน้ือหาผนวก

เทคโนโลยี (TCK) ครูมีการใชเ้ทคโนโลยีท่ีจาํกดั เช่น PowerPoint และคลิปวิดีโอ และยงัขาดการบูรณาการเทคโนโลยีเขา้

กบัการเรียนรู้ในลกัษณะส่งเสริมการคิดวิเคราะห์และการสืบเสาะหาความรู้  

อภิปรายผล: ครูส่วนใหญ่ใชเ้ทคโนโลยีพ้ืนฐาน เช่น โปรแกรม PowerPoint และคลิปวิดีโอ แต่ยงัขาดทกัษะในการบูรณา

การเทคโนโลยีท่ีเหมาะสมและเฉพาะเจาะจงสําหรับเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร์ นอกจากน้ี ความรู้ทางเทคโนโลยีเชิงการสอน 

(TPK) และความรู้ทางเทคโนโลยีเชิงเน้ือหาและการสอน (TPACK) ของครูยงัเป็นช่องว่างท่ีสําคญั เน่ืองจากครูประสบ

ปัญหาในการผสานเทคโนโลยีเขา้กับการเรียนการสอนท่ีเน้นผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลาง ซ่ึงเป็นองค์ประกอบสําคญัในการ

ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์และการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ผลการศึกษาช้ีให้เห็นถึงความจาํเป็นในการพฒันาความรู้และ

ทักษะของครูวิทยาศาสตร์ในด้าน TPACK เพ่ือให้สามารถบูรณาการเทคโนโลยีเข้ากับการเรียนการสอนได้อย่างมี

ประสิทธิภาพ โดยเฉพาะอยา่งยิ่งการส่งเสริมการพฒันาวิชาชีพสาํหรับครูในโรงเรียนขยายโอกาส   

บทสรุป: งานวิจยัน้ีเน้นย ํ้าถึงความสําคญัของการพฒันาวิชาชีพครูในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา โดยผลการวิจยั

สามารถนาํไปใชใ้นการออกแบบโปรแกรมพฒันาครู และกาํหนดนโยบายท่ีสนบัสนุนการจดัการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์

ท่ีมีประสิทธิภาพและสอดคลอ้งกบัแนวคิด TPACK 

 

บทนํา  

การปฏิรูปการศึกษาวิทยาศาสตร์ในปัจจุบนัสนับสนุนการใชเ้ทคโนโลยีเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้ของ

ผูเ้รียน รวมทั้งให้ความสําคญักบัการใช้เทคโนโลยีเพื่อพฒันาการจดัการเรียนการสอนของครู (Yeh et al., 

2015) ดงันั้นครูผูส้อนจึงจาํเป็นตอ้งมีความรู้ความเขา้ใจในการบูรณาการเทคโนโลยีกบัการจดัการเรียนการ

สอนท่ีเรียกว่าความรู้ในเ น้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี  (Technological Pedagogical Content 

Knowledge, TPACK) (Mishra & Koehler, 2006) โดยกรอบแนวคิดความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและ

เทคโนโลยีอธิบายความรู้ของครูในการเช่ือมโยงความรู้ในเน้ือหาวิชาเฉพาะ ความรู้ในวิธีสอน และความรู้

ดา้นเทคโนโลยีในการจดัการเรียนการสอน หากครูมีความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธี

สอนและเทคโนโลยี จะช่วยให้ครูสามารถเลือกใชเ้ทคโนโลยไีดเ้หมาะสมกบัเน้ือหาวิชาท่ีสอนและวิธีสอน

ซ่ึงจะส่งผลใหค้รูสามารถออกแบบการจดัการเรียนการสอนไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ รวมทั้งช่วยใหค้รูมีความ

เข้าใจเก่ียวกับวิธีการสอนโดยใช้เทคโนโลยีในการสอนแนวคิดท่ียากต่อการทาํความเข้าใจของผูเ้รียน 

(Koehler & Mishar, 2009) ดงันั้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยจึีงมีความสาํคญัต่อครูผูส้อน 

เน่ืองจากเป็นความรู้ท่ีช่วยให้ครูสามารถเลือกใชเ้ทคโนโลยีไดเ้หมาะสมกบัวิธีการจดัการเรียนการสอนและ

ธรรมชาติของเน้ือหาวิชา 

การพฒันาวิชาชีพครูให้ความสําคญักบัความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีเป็นอย่างมาก

และเป็นประเด็นท่ีไดรั้บความสนใจในดา้นครุศึกษาและวิทยาศาสตร์ศึกษาเน่ืองจากเป็นชุดความรู้ของครู         

ซ่ึงบูรณาการเทคโนโลยี ศาสตร์การสอนกบัความรู้ในเน้ือหาวิชาเฉพาะ (Archambault & Barnett, 2010) และ
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เป็นแนวคิดท่ีบูรณาการเทคโนโลยีไปสู่ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน (Angeli & Valanides, 2009; Novak 

& Krajick, 2006) รวมทั้ง Niess (2005) อธิบายกรอบแนวคิดความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี

ซ่ึงประกอบดว้ยความรู้เก่ียวกบัแนวคิดดา้นเน้ือหา หลกัสูตร วิธีสอน และการเรียนรู้ของผูเ้รียนท่ีเหมาะสม

กบัการใชเ้ทคโนโลย ีในดา้นวิทยาศาสตร์ศึกษาจึงใชมุ้มมองการบูรณาการระหวา่งความรู้ในเน้ือหา วิธีสอน 

และเทคโนโลยีโดยใช้ส่ือเทคโนโลยีสารสนเทศมาบูรณาการในการปฏิบัติการสอนวิทยาศาสตร์ 

(Jimoyiannis, 2010) นอกจากน้ี McCrory (2008) ได้อธิบายความรู้ของครูวิทยาศาสตร์ซ่ึงประกอบด้วย

ความรู้ในหลกัสูตรท่ีจาํเป็นตอ้งใชเ้ทคโนโลย ีความรู้ดา้นเทคโนโลยแีละวิธีการใชเ้ทคโนโลย ีอีกทั้งความรู้

ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยียงัเป็นรูปแบบความรู้ท่ีใชเ้ทคโนโลยีส่งเสริมวิธีสอนวิทยาศาสตร์               

ท่ีเนน้การสืบเสาะหาความรู้ในหอ้งเรียน (Graham et al., 2009)  

อย่างไรก็ตามกรอบแนวคิดความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีท่ีได้รับการยอมรับอย่าง

กวา้งขวางในการวิจยัทางด้านครุศึกษาและวิทยาศาสตร์ศึกษาคือกรอบแนวคิดของ Mishra and Koehler 

(2006) ซ่ึงเป็นความรู้ท่ีมีองค์ประกอบหลกั 3 ส่วน คือ 1) ความรู้ในเน้ือหา (CK) เป็นความรู้ในเน้ือหาวิชา

เฉพาะท่ีสอน 2) ความรู้ในวิธีสอน (PK) เป็นครูเก่ียวกบัวิธีสอนและการเรียนรู้ และ 3) ความรู้ดา้นเทคโนโลยี 

(TK) เป็นความรู้เก่ียวกับการใช้เทคโนโลยี ซ่ึงทั้ง 3 ส่วนมีปฏิสัมพนัธ์ต่อกันทาํให้เกิดองค์ประกอบอีก                     

4 ส่วน ไดแ้ก่ 1) ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน (PCK) เป็นความรู้เก่ียวกบัวิธีสอนท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหาวิชา 

2) ความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี (TCK) เป็นความรู้เก่ียวกับการใช้เทคโนโลยีท่ีมีความจาํเพาะกับ

เน้ือหาวิชา 3) ความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี (TPK) เป็นความรู้เก่ียวกบัการใช้เทคโนโลยีท่ีเหมาะสม

กบัวิธีสอน และ 4) ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลย ี(TPACK) เป็นความรู้เก่ียวกบัการบูรณา

การเทคโนโลยท่ีีมีความจาํเพาะกบัเน้ือหาและเหมาะสมกบัวิธีสอนในการจดัการเรียนรู้ 

ปัจจยัสําคญัท่ีมีผลต่อการบูรณาการเทคโนโลยีในการจดัการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูคือการรับรู้

เก่ียวกบัความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลย ีเน่ืองจากการรับรู้ของครูมีแนวโนม้ท่ีจะส่งผลต่อการ

ปฏิบติัการสอนในห้องเรียน ในปัจจุบนัมีการศึกษาการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี

ของครูอยา่งแพร่หลาย ดงัเช่นงานวิจยัของ Koh et al. (2013) ซ่ึงพบวา่การรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน

และเทคโนโลยีของครูมีผลต่อการใช้เทคโนโลยีกบัการสอนในห้องเรียน และ Lin et al. (2013) พบว่า ครู

วิทยาศาสตร์มีการรับรู้ในแต่ละองค์ประกอบของความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีซ่ึงมี

ความสัมพนัธ์ทางบวกต่อกนัและจะส่งเสริมความมัน่ใจในการออกแบบบทเรียนท่ีมีการใชเ้ทคโนโลย ี(Koh 

et al., 2015) นอกจากน้ียงัพบวา่ครูท่ีมีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยนีอ้ยจะมีปัญหา

ในการเช่ือมโยงความรู้ระหว่างความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและ

เทคโนโลยี (Koh & Chai, 2014) รวมถึงครูวิทยาศาสตร์มีความมั่นใจเก่ียวกับความรู้ในเน้ือหาผนวก

เทคโนโลยีและความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีในระดบัตํ่า (Graham et al., 2009) ดงันั้นจะ

เห็นไดว้่าการศึกษาการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของครูส่วนใหญ่บอกไดเ้พียงว่า

ครูมีการรับรู้อยู่ในระดับใดและมีความสอดคล้องกันระหว่างองค์ประกอบหรือไม่ แต่ยงัไม่ปรากฏการ
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อธิบายถึงลกัษณะการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของครูวิทยาศาสตร์เชิงลึกว่ามี

ลกัษณะอย่างไร มีจุดเด่นหรือจุดดอ้ยอย่างไร ซ่ึงจะสามารถนาํไปใชเ้ป็นขอ้มูลในการออกแบบโปรแกรม

การพัฒนาวิชาชีพครูวิทยาศาสตร์เพื่อส่งเสริมการบูรณาการเทคโนโลยีในการจัดการเรียนการสอน

วิทยาศาสตร์ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 

กระทรวงศึกษาธิการไดจ้ดัตั้งโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษามีเป้าหมายเพื่อส่งเสริมให้ประชาชน

ได้รับการศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีจําเป็นต่อการดํารงชีวิตครอบคลุมทุกพื้นท่ี โดยจัดการเรียนการสอน                       

ในระดบัชั้นประถมศึกษาถึงระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้และบางแห่งจดัการเรียนการสอนจนถึงระดบัชั้น

มัธยมศึกษาตอนปลาย อยู่ในสังกัดของสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา จากรายงานการจัด

การศึกษาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา พบว่า ส่วนใหญ่โรงเรียนมีส่ือการเรียนการสอน

วิทยาศาสตร์ไมเ่พียงพอ ครูขาดความรู้ความเขา้ใจในการกระบวนการจดัการเรียนรู้และส่วนใหญ่มกัจะใชวิ้ธี

สอนแบบบรรยาย (Office of the National Promary Education Office, 1993) ดังนั้นความท้าทายของการ

บริหารจดัการดา้นการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในปัจจุบนัของโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาคือครูจะ

สามารถบูรณาการเทคโนโลยใีนการจดัการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์อยา่งไรจึงจะสามารถพฒันาการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ของผูเ้รียนไดต้ามเป้าหมายของการจดัการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 

นอกจากน้ียงัมีปัจจยัสําคญัท่ีส่งผลต่อการรับรู้เก่ียวกบัความรู้ความเขา้ใจในการบูรณาการเทคโนโลยี

กับการจัดการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร์ อาทิเช่น ความเช่ือของครูเก่ียวกับการสอนโดยใช้

เทคโนโลยี การเข้าถึงทรัพยากรทางด้านเทคโนโลยี  บริบทและวฒันธรรมในสถานศึกษา (Guzey & 

Roehrig, 2012) รวมทั้งภาระงานของครูท่ีมีในปริมาณมากทาํใหค้รูมีเวลาจาํกดัในการออกแบบการสอนโดย

บูรณาการเทคโนโลย ี(Shamburg, 2004)  

ดว้ยเหตุน้ีผูวิ้จยัจึงตอ้งการศึกษาการรับรู้เก่ียวกบัความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของ

ครูวิทยาศาสตร์ระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาเป็นกรณีศึกษา 

 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย  

เพื่อศึกษาการรับรู้เก่ียวกบัความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของครูวิทยาศาสตร์ระดับ

มธัยมศึกษาตอนตน้ 
 

วิธีการศึกษา  

งานวิจยัน้ีเป็นงานวิจยัเชิงคุณภาพ โดยใชรู้ปแบบกรณีศึกษา (Yin, 2014) ซ่ึงเป็นการสาํรวจตรวจสอบ

และสร้างความเข้าใจเชิงลึกเก่ียวกับการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของครู

วิทยาศาสตร์ในบริบทการปฏิบติัการสอนจริงของโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาแห่งหน่ึง  

พลวิจัย 

พลวิจยัเป็นครูวิทยาศาสตร์ระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาแห่งหน่ึงใน

จงัหวดัชยัภูมิ ซ่ึงผูวิ้จยัไดท้าํการเลือกแบบเจาะจง โดยมีเกณฑก์ารคดัเลือกกรณีศึกษาซ่ึงพิจารณาจาก 1)  ผล
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การสํารวจความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของครูวิทยาศาสตร์ระดับมธัยมศึกษาตอนต้น                  

ในจงัหวดัชัยภูมิโดยใช้แบบสํารวจออนไลน์ซ่ึงมีลกัษณะเป็นข้อคาํถามแบบเลือกตอบ 5 ระดับ (Likert 

Scale) จาํนวน 28 ขอ้ ครอบคลุมทั้ง 7 องคป์ระกอบของความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีซ่ึง

ผูวิ้จยัคดัเลือกจากครูท่ีมีคะแนนเฉล่ียความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีท่ีอยู่ในระดบัตํ่า ซ่ึงมี

คะแนนเฉล่ียอยูใ่นช่วง 1.80-2.59 (Timur & Tasar, 2011) เน่ืองจากเป็นกลุ่มท่ีควรไดรั้บการพฒันาความรู้ใน

เน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีซ่ึงผูวิ้จยัจาํเป็นเป็นตอ้งทาํการศึกษาการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธี

สอนและเทคโนโลยีเพื่อนําใช้ในการออกแบบโปรแกรมพฒันาวิชาชีพต่อไป 2) ความยินยอมด้วยความ

สมคัรใจท่ีจะเขา้ร่วมงานวิจยั โดยผูวิ้จยัแจ้งสาระสําคญัและวตัถุประสงค์การวิจยั ลกัษณะของผูเ้ขา้ร่วม         

ในการวิจยั เหตุผลและวิธีการท่ีใชใ้นการเลือกผูเ้ขา้ร่วมวิจยั การเก็บรวบรวมขอ้มูลและการรักษาความลบั

ของขอ้มูลให้กบัครูท่ีมีคะแนนเฉล่ียความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีท่ีจดัอยู่ในระดบัตํ่าได้

รับทราบแลว้สอบถามความสมคัรใจในการให้ขอ้มูลวิจยั โดยผูวิ้จยัไดจ้ดัทาํเป็นเอกสารให้ขอ้มูลเพื่อขอ

ความยินยอมและให้ผูย้ินยอมลงนามไวเ้ป็นหลกัฐาน จากเกณฑ์การคดัเลือกดงักล่าว พบว่า ไดก้รณีศึกษา

จํานวน 3 คน ได้แก่ ครูวีณา ครูอารีย์ และครูสมพล (นามสมมติ) ซ่ึงเป็นครูในโรงเรียนเดียวกัน                            

ดงัรายละเอียดในตาราง 1 (Table 1) 
 

ตาราง 1.  ขอ้มูลแสดงลกัษณะของพลวิจยั 

Table 1.   Information of Participants  
ครู 

(Teacher) 
เพศ 
(Sex) 

อายุ 
(Age) 

ประสบ 
การณ์     
  สอน 

(ปี) 
(Experience 

-year) 

การศึกษา 
(Education) 

ตําแหน่ง 
(Position) 

ระดับ 
ช้ันที่สอน 

(Grade 
Level) 

วิชาทีสอน 
(Subject) 

จํานวน 
คาบ 

สอนวิชา 
วิทยาศาสตร์ 
(Number of 
Teaching 
Hours) 

การเข้าร่วม

อบรมเกี่ยวกับ

ความรู้ใน 

เน้ือหาผนวก 

วิธีสอนและ 

เทคโนโลยี 

(Participation 

in the TPACK 

workshop) 

วีณา 
(Weena) 

หญิง 
(Female) 

38 8 ค.บ. (วิทยาศาสตร์) 
B.Ed. 

(General Science) 

ครู คศ.1 
(Practitioner 

Level) 

ม.1 
(Grade 7) 

 
ม.2 

(Grade 8) 

- วิทยพ์ื้นฐาน 
(Basic Science) 
- วิทยเ์พิ่มเติม 
(Additional     
    Science) 

- วิทยพ์ื้นฐาน 
(Basic Science) 

20 ไม่เคย 
(never) 

อารีย ์
(Aree) 

หญิง 
(Female) 

27 3 ค.บ. (ชีววิทยา) 
B.Ed. 

(Biology) 

ครู คศ.1 
(Practitioner 

Level) 

ม.2 
(Grade 8) 

ม.4-6 
(Grade 10-

12) 

- วิทยพ์ื้นฐาน 
(Basic Science) 

- ชีววิทยา 
(Biology) 

20 ไม่เคย 
(never) 

สมพล 
(Sompol) 

ชาย 
(Male) 

32 6 วท.บ. (ฟิสิกส์) 
ค.ม. (การบริหาร

การศึกษา) 
B.Sc. (Physics) 

M.Ed. 
(Educational 

Administration) 

ครู คศ.1 
(Practitioner 

Level) 

ม.3 
ม.4-5 

- วิทยพ์ื้นฐาน 
(Basic Science) 

- ฟิสิกส์ 
(Physics) 

20 ไม่เคย 
(never) 
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เคร่ืองมือวิจัยและการเกบ็รวบรวมข้อมูล 

ในการศึกษาการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของครูวิทยาศาสตร์ใช้กรอบ

แนวคิดของ Mishar and Koehler  (2006) ซ่ึงมี 7 องค์ประกอบ ไดแ้ก่ 1) ความรู้ในเน้ือหา 2) ความรู้ในวิธี

สอน 3) ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน 4) ความรู้ด้านเทคโนโลยี 5) ความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี  

6) ความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี และ 7) ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี ซ่ึงกาํหนด

กรอบแนวคิดความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยโีดยจาํแนกตามองคป์ระกอบ ดงัตารางท่ี 2 
 

ตารางท่ี 2.  กรอบแนวคิดความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยจีาํแนกตามตามองคป์ระกอบ 

Table 2.     Technological Pedagogical Content Knowledge Framework  

นิยามองค์ประกอบ TPACK 

(Definition of TPACK component) 

การปฏบิัติของครูท่ีสะท้อนถึงองค์ประกอบ TPACK 

(Teacher practices reflecting on TPACK component) 

1)  ความรู้ในเน้ือหา หมายถึง ความรู้ 

     เก่ียวกบัเน้ือหาวิทยาศาสตร์ (Content 

      Knowledge (CK) is scientific knowledge.) 

- ครูอธิบายเน้ือหาวิทยาศาสตร์ได้สอดคล้องกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ 

(Teacher explains scientific knowledge related to scientific concepts.) 

- ครูระบุสาระสาํคญัในแผนการจดัการเรียนรู้ไดส้อดคลอ้งกบัแนวคิด 

   วิทยาศาสตร์ (Teacher identifies main idea of lesson plan related to scientific 

    concepts.) 

- ครูปฏิบติัการสอนดา้นเน้ือหาสอดคลอ้งกบัแนวคิดวิทยาศาสตร์ (Teacher 

practices teaching contents related to scientific concepts.) 

2) ความรู้ในวิธีสอน หมายถึง ความรู้ 

     เก่ียวกบัวิธีสอนท่ีส่งเสริมการเรียนรู้ 

    ของผูเ้รียน (Pedagogical Knowledge (PK) 

     is  knowledge of teaching method that   

    enhances the learning of the learners.) 

- ครูอธิบายวิธีสอนท่ีส่งเสริมการเรียนรู้ของผูเ้รียนได้ถูกต้อง (Teacher 

accurately explains the teaching method that promotes learning.) 

- ครูเขียนแผนการจดัการเรียนรู้โดยใชวิ้ธีสอนท่ีส่งเสริมการเรียนรู้ของ   

- ผู ้ เ รี ย น  (Teacher designs lesson plans by using the teaching method that promotes 

learning.) 

- ครูปฏิบติัการสอนไดส้อดคลอ้งกบัวิธีสอนส่งเสริมการเรียนรู้ของผูเ้รียน 

(Teacher practices teaching methods that promote learning.) 

3) ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน 

   หมายถึง ความรู้เก่ียวกบัวิธีสอนท่ี 

   จาํเพาะกบัเน้ือหาวิทยาศาสตร์  

   (Pedagogical Content Knowledge (PCK) 

    is knowledge of teaching method that is       

    specific to the scientific knowledge.) 

- ครูอธิบายวิธีสอนท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหา (Teacher accurately explains the teaching 

method that is specific to scientific knowledge.) 

- ครูเขียนแผนการจดัการเรียนรู้โดยใชวิ้ธีสอนท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหา (Teacher 

designs lesson plans by using the teaching method that is specific to scientific 

knowledge.) 

- ครูปฏิบัติการสอนโดยใช้วิธีสอนท่ีจําเพาะกับเน้ือหา (Teacher practices 

using the teaching method that is specific to scientific knowledge.) 

4)  ความรู้ดา้นเทคโนโลยี หมายถึง ความรู้ 

     เก่ียวกบัเทคโนโลยีท่ีใชใ้นการจดัการ 

     เรียนการสอน (Technological Knowledge 

- ครูอธิบายเก่ียวกบัเทคโนโลยีท่ีใชใ้นการจดัการเรียนการสอนได ้

- อยา่งหลากหลาย (Teacher explains a variety of technologies used in instruction.) 

- ครูระบุเทคโนโลยีท่ีใชใ้นการจดัการเรียนการสอนในแผนการ 
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ตารางท่ี 2.  (ต่อ) 

Table 2.     (Cont.)  

นิยามองค์ประกอบ TPACK 

(Definition of TPACK component) 

การปฏบิัติของครูท่ีสะท้อนถึงองค์ประกอบ TPACK 

(Teacher practices reflecting on TPACK component) 

    (TK) is knowledge about technology  

    for instruction.) 

- จัดการเรียนรู้ได้หลากหลาย  (Teacher identifies technologies used in lesson 

plans.) 

- ครูปฏิบัติการสอนโดยใช้เทคโนโลยีท่ีหลากหลาย  (Teacher practices 

utilizing various kinds of technologies.) 

5)  ความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี 

     หมายถึง ความรู้เก่ียวกบัเทคโนโลยี 

     ท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหาวิทยาศาสตร์  

     (Technological Content Knowledge (TCK) 

      is knowledge about technology that is    

      specific to scientific knowledge.) 

- ครูอธิบายเทคโนโลยีท่ีจําเพาะกับเน้ือหา (Teacher accurately explains the 

technologies that are specific to scientific knowledge.) 

- ครูระบุเทคโนโลยีท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหาในแผนการจดัการเรียนรู้ (Teacher 

identifies the technologies that are specific to scientific knowledge in lesson plans.) 

- ครูปฏิบติัการสอนโดยใชเ้ทคโนโลยีท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหา (Teacher practices 

utilizing technologies that are specific to scientific knowledge.) 

6)  ความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี 

     หมายถึง ความรู้เก่ียวกบัเทคโนโลยี 

     ท่ีเหมาะสมกบัวิธีสอน (Technological  

     Pedagogical Knowledge (TPK) is knowledge 

     of technology that is suitable for teaching 

     methods.) 

- ครูอธิบายเทคโนโลยีท่ีเหมาะสมกบัวิธีสอน (Teacher accurately explains the 

technologies that are suitable for teaching methods.) 

- ครูระบุเทคโนโลยีท่ีเหมาะสมกับวิธีสอนในแผนการจัดการเรียนรู้ 

(Teacher identifies the technologies that are suitable for teaching methods in lesson 

plans.) 

- ครูปฏิบัติการสอนโดยใช้เทคโนโลยีท่ีเหมาะสมกับวิธีสอน (Teacher 

practices utilizing technologies that are suitable for teaching methods.) 

7)  ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและ 

     เทคโนโลยี หมายถึง ความรู้เก่ียวกบั 

     การใชเ้ทคโนโลยีท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหา  

    วิทยาศาสตร์และเหมาะสมกบัวิธีสอน 

    (Technological Pedagogical Content 

     Knowledge (TPACK) is knowledge of the use  

     technology that is specific to the scientific 

     content and suitable for teaching methods.) 

- ครูอธิบายเทคโนโลยีท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหาและเหมาะสมกบัวิธีสอน (Teacher 

accurately explains the technologies that are specific to the scientific content and 

suitable for teaching methods.) 

- ครูระบุการใชเ้ทคโนโลยีท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหาและเหมาะสมกบัวิธี 

- สอนในแผนการจัดการเ รียนรู้  (Teacher identifies the technologies that are 

specific to the scientific content and suitable for teaching methods in lesson plans.) 

- ครูปฏิบติัการสอนโดยใชเ้ทคโนโลยีท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหาและ 

- เหมาะสมกบัวิธีสอน (Teacher practices utilizing technologies that are specific to 

the scientific content and suitable for the teaching methods.) 
 

จากตารางท่ี 2 แสดงการปฏิบติัของครูท่ีสะทอ้นถึงกรอบแนวคิดความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและ

เทคโนโลยีทั้ง 7 องคป์ระกอบ ซ่ึงเป็นตวับ่งช้ีว่าครูมีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี

สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิดหรือไม่ อย่างไร กล่าวคือในการตอบคาํถามจากการสัมภาษณ์ การเขียนแผนการ

จดัการเรียนรู้และการปฏิบติัการสอนตอ้งสะทอ้นถึงกรอบแนวคิดในแต่ละองคป์ระกอบจึงจะสามารถสรุป

ไดว้า่ครูวิทยาศาสตร์มีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยสีอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด 
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เคร่ืองมือวิจยัมี 3 ประเภท ไดแ้ก่ แบบสัมภาษณ์ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี แบบ

วิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้ และแบบสังเกตการปฏิบติัการสอน เม่ือสร้างเคร่ืองมือวิจยัแลว้จึงไดใ้ห้

อาจารยท่ี์ปรึกษาตรวจสอบจากนั้นจึงให้ผูท้รงคุณวุฒิจาํนวน 3 ท่าน ซ่ึงมีความเช่ียวชาญทางดา้นความรู้ใน

เน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีในสาขาวิชาวิทยาศาสตร์ศึกษาตรวจสอบความถูกตอ้งและความชดัเจน

เก่ียวกับนิยามความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี โดยทาํการเก็บรวบรวมขอ้มูลในสัปดาห์ท่ี                 

18-19 (เดือนกุมภาพนัธ์) ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 รายละเอียดมีดงัต่อไปน้ี 

1.  แบบสัมภาษณ์ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี มีวตัถุประสงค์เพื่อศึกษาการรับรู้

ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของครู โดยใช้แบบสัมภาษณ์แบบก่ึงโครงสร้าง แบ่งเป็น                     

2 ตอน ได้แก่ ตอนท่ี 1 ข้อมูลทั่วไปของผูต้อบแบบสัมภาษณ์ ตอนท่ี 2 เป็นข้อคาํถามเก่ียวกับความรู้                       

ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี รวมทั้งส้ินจาํนวน 15 ขอ้ หลงัจากให้ผูเ้ช่ียวชาญตรวจสอบ พบว่า                 

มีขอ้คาํถามจาํนวน 4 ขอ้ มีความไม่สอดคลอ้งกับกรอบแนวคิด จึงทาํการตดัขอ้คาํถามออก ไดข้อ้คาํถาม                  

ท่ีสามารถนาํไปใช้จริงจาํนวน 11 ขอ้ จึงไดท้าํการสัมภาษณ์ครูเป็นรายบุคคล โดยการบนัทึกเสียง ใช้เวลา               

คนละ 40 นาที ในสัปดาห์ท่ี 18 

2.  แบบวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้ มีวตัถุประสงค์เพื่อศึกษาการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธี

สอนและเทคโนโลยีของครูจากการวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้ มีรูปแบบเป็นตารางวิเคราะห์แบ่งเป็น                  

2 ตอน ไดแ้ก่ ตอนท่ี 1 ดา้นองค์ประกอบของแผนการจดัการเรียนรู้ มีลกัษณะเป็นแบบตรวจสอบรายการ 

ตอนท่ี 2 ดา้นการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ มีลกัษณะเป็นแบบใหค้รูเขียนบรรยายกิจกรรมการเรียนรู้และ

ผูวิ้จยัเขียนตีความและวิเคราะห์แยกตามองค์ประกอบของความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี 

หลงัจากให้ผูเ้ช่ียวชาญตรวจสอบไดใ้ห้เพิ่มหัวขอ้หลกัฐานท่ีพบ โดยผูวิ้จยัวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้

ของครู รายละ 2 แผน ก่อนการสังเกตการปฏิบติัการสอน 

3.  แบบสังเกตการปฏิบติัการสอน มีวตัถุประสงค์เพื่อศึกษาการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน

และเทคโนโลยีของครูจากการปฏิบัติการสอนในห้องเรียน โดยมีรูปแบบเป็นตารางบันทึกพฤติกรรม               

การสอนของครูในแต่ละช่วงเวลา ประกอบดว้ยผลการสังเกตและการตีความส่ิงท่ีเกิดขึ้นตามองคป์ระกอบ

ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี หลงัจากให้ผูเ้ช่ียวชาญตรวจสอบไดใ้ห้เพิ่มหัวขอ้หลกัฐาน              

ท่ีพบ ซ่ึงผูวิ้จัยเป็นผูส้ังเกตการปฏิบัติการสอนครูรายละ 2 คร้ัง คร้ังละ 50 นาที โดยผูวิ้จัยเป็นผูส้ังเกต                  

การปฏิบติัการสอนเพียงคนเดียว  

การวิเคราะห์ข้อมูล 

ผูวิ้จยัวิเคราะห์ขอ้มูลโดยใชก้ารวิเคราะห์เน้ือหา โดยเตรียมขอ้มูลจากแบบสัมภาษณ์ดว้ยการถอดเทป

แบบคาํต่อคาํในส่วนแบบวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้ครูได้ระบุและเขียนอธิบายการจดักิจกรรมการ

เรียนรู้ รวมทั้งแบบการสังเกตการปฏิบติัการสอนผูวิ้จยัไดบ้นัทึกเหตุการณ์ในห้องเรียนทุก ๆ 5 นาที ขณะท่ี

ครูปฏิบติัการสอนแลว้จึงทาํการตีความตามกรอบแนวคิดความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี 

จากนั้นใหร้หสัขอ้มลูและทาํการจดัหมวดหมู่ขอ้มูล รวมทั้งการตรวจสอบความน่าเช่ือถือของงานวิจยัโดยใช้
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วิธีการตรวจสอบสามเส้าแบบขา้มวิธีการเก็บรวบรวมขอ้มูล (Buaraphan, 2017) โดยนาํขอ้มูลท่ีไดจ้ากการ

สัมภาษณ์ การวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้ และการสังเกตการปฏิบติัการสอนมาพิจารณาเทียบกบักรอบ

แนวคิดความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลย ีเพื่อตรวจสอบว่าครูมีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวก

วิธีสอนและเทคโนโลยีสอดคลอ้งกับกรอบแนวคิดหรือไม่ อย่างไร จากนั้นจึงนําขอ้มูลท่ีได้จากการเก็บ

รวบรวมขอ้มูลทั้ง 3 วิธีมาพิจารณาวา่ขอ้คน้พบเป็นไปในทิศทางเดียวกนัหรือไม ่

 

ผลการศึกษา  

การเสนอผลการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของครูวิทยาศาสตร์ในงานวิจยัน้ี 

จะนาํเสนอเป็นรายกรณีศึกษาและรายงานตามองคป์ระกอบความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี 

โดยมีรายละเอียดดงัต่อไปน้ี 

กรณีศึกษาท่ี 1 ครูวีณา  

ครูวีณาอายุ 41 ปี จบวิชาเอกวิทยาศาสตร์ทัว่ไป มีประสบการณ์การสอน 10 ปี วิทยฐานะชาํนาญการ 

มีความตั้งใจในการสอน มีการจดัการชั้นเรียนไดดี้ นกัเรียนส่วนใหญ่ชอบเรียนกบัครูวีณา ยงัไม่เคยเขา้รับ

การอบรมเก่ียวกบัความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลย ีซ่ึงครูวีณามีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวก

วิธีสอนและเทคโนโลยใีนแต่ละองคป์ระกอบ ดงัน้ี  

1.  ด้านความรู้ในเน้ือหา ครูวีณามีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาท่ีสอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการ

วิเคราะห์การสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้ พบว่า ครูวีณามีความรู้ในเน้ือหาวิทยาศาสตร์สอดคลอ้งกบั

แนวคิดวิทยาศาสตร์ ดงัตวัอย่างจากการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการปฏิบติัการสอน

จะเห็นไดว้า่ครูวีณาอธิบายแนวคิดเร่ืองชั้นบรรยากาศไดส้อดคลอ้งกบัแนวคิดวิทยาศาสตร์ ตวัอยา่งเช่น 
 

“บรรยากาศของโลกจะแบ่งเป็น 5 ช้ัน แบ่งโดยใช้เกณฑ์การเปลี่ยนแปลงอุณหภูมิตามความสูง 

ได้แก่ ช้ันโทรโพสเฟียร์ ช้ันสตราโทสเฟียร์ ช้ันมีโซสเฟียร์ ช้ันเทอร์โมสเฟียร์ แล้วกช้ั็นเอกโซส

เฟียร์ แต่ละช้ันจะมปีระโยชน์ต่างกัน” (Veena, Interview, February 2020) 
 

“บรรยากาศของโลกแบ่งเป็น 5 ช้ัน โดยใช้เกณฑ์การเปลี่ยนแปลงอุณหภูมิตามความสูงแบ่ง

บรรยากาศเป็น 5 ช้ัน ได้แก่ ช้ันโทรโพสเฟียร์ ช้ันสตราโทสเฟียร์ ช้ันมีโซสเฟียร์ ช้ันเทอร์โมส

เฟียร์ และช้ันเอกโซสเฟียร์ ซ่ึงบรรยากาศแต่ละช้ันมีประโยชน์ต่อส่ิงมีชีวิตแตกต่างกัน” (Veena, 

Lesson Plan, February 2020) 
 

“จากภาพนักเรียนจะเห็นว่าบรรยากาศช้ันโทรโพสเฟียร์อุณหภูมิจะลดลงตามความสูงและจะเกิด

พายุ ช้ันสตราโทสเฟียร์เป็นช้ันท่ีอุณหภูมิจะเพ่ิมขึน้ตามความสูงจากผิวโลกและจะมีโอโซนอยู่

มากรวมท้ังดูดกลืนรังสีอัลตราไวโอเลตจากดวงอาทิตย์ไว้ได้ด้วย ดังน้ันช้ันนีส้ําคัญไหมคะ

นักเรียน  ต่อมาช้ันมีโซสเฟียร์เป็นช้ันท่ีอุณหภูมิจะลดลงตามความสูงและมีสัดส่วนของแก๊สใน
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อากาศคงท่ีเหมือนสองช้ันแรก และสุดท้ายคือช้ันเทอร์โมสเฟียร์อุณหภูมิก็จะเพ่ิมตามความสูง 

อากาศแตกตัวเป็นประจุ และสะท้อนคล่ืนวิทยุได้น่ันเองค่ะ”  (Veena, Teaching Observation, 

February 2020) 
 

2.  ดา้นความรู้ในวิธีสอน ครูวีณามีการรับรู้ความรู้ในวิธีสอนไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการ

วิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และผลการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูวีณารู้จกัวิธี

สอน ไดแ้ก่ วิธีสอนแบบทดลอง แบบโครงงาน การใชเ้ทคนิคแบบร่วมมือ และการใชรู้ปแบบ 5E แต่อยา่งไร

ก็ตามครูวีณามีความเขา้ใจคลาดเคล่ือนเก่ียวกบัรูปแบบการสอน 5E ดงัตวัอย่างจากการสัมภาษณ์จะเห็นได้

ว่าครูวีณาเขา้ใจว่าขั้นขยายความรู้เป็นขั้นท่ีครูบรรยายความรู้เพิ่มเติมซ่ึงควรจะเป็นขั้นท่ีผูเ้รียนนําความรู้              

ไปใชใ้นสถานการณ์ใหม่ ตวัอยา่งเช่น 
 

“ในขั้นขยายความรู้ ครูก็จะบรรยายความรู้เพ่ิมเติมในเนื้อหาท่ีเรียนแก่นักเรียนเพ่ือให้นักเรียน             

ได้ขยายความรู้เพ่ิมมากขึน้” (Veena, Interview, February 2020) 
 

   เม่ือวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูวีณาใช้วิธีสอน

แบบบรรยาย ดงัตวัอย่างการปฏิบติัการสอนเร่ืององค์ประกอบของชั้นบรรยากาศ ครูวีณาใช้วิธีสอนแบบ

บรรยาย แต่อย่างไรก็ตามในการสอนสามารถใช้เทคนิคผงักราฟิก เพื่อให้ผูเ้รียนอธิบายองค์ประกอบของ             

ชั้นบรรยากาศได ้ตวัอยา่งเช่น 
 

“ขั้นสอน: ครูใช้โปรแกรม PowerPoint นาํเสนอรูปภาพกราฟิกต่าง ๆ เกี่ยวกับองค์ประกอบของ

บรรยากาศและช้ันบรรยากาศ” (Veena, Lesson Plan, February 2020) 
 

“ดังน้ันองค์ประกอบของบรรยากาศจะ ประกอบด้วย 3 ส่วน คือ 1. อากาศแห้ง  2. ไอนํ้า                            

3. อนุภาคของฝุ่ น ถูกไหมคะ” (Veena, Teaching Observation, February 2020) 
 

3.  ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน ครูวีณามีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนไม่สอดคลอ้ง

กบักรอบแนวคิด จากการสัมภาษณ์พบว่า ครูวีณายงัมีความเขา้ใจท่ีไม่สอดคลอ้งกบัวิธีสอนท่ีมีความจาํเพาะ

กบัเน้ือหาวิทยาศาสตร์ ดงัตวัอย่างการสัมภาษณ์จะเห็นไดว้่าครูวีณาเลือกวิธีสอนโดยไม่ไดค้าํนึงถึงเน้ือหา   

ท่ีสอน ซ่ึงการเลือกเลือกวิธีสอนแบบต่าง ๆ ควรพิจารณาจากเน้ือหาสาระการเรียนรู้และตวัช้ีวดัเพื่อนาํมา

ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใชวิ้ธีสอนต่าง ๆ ตวัอยา่งเช่น 

“การสอนแบบบรรยาย การสอนแบบกลุ่มและการสอนแบบ 5E สอนได้ทุกเนือ้หา การสอนแบบ

ทดลอง ใช้สอนเนือ้หาท่ีต้องเห็นการเปลี่ยนแปลงปฏิกิริยาต่าง ๆ” (Veena, Interview, February 

2020) 

เม่ือวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้และผลการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูวีณาใช้วิธีสอน

แบบบรรยายเร่ืองชั้นบรรยากาศและให้ผูเ้รียนบนัทึกเน้ือหาท่ีครูบรรยาย ซ่ึงควรให้ผูเ้รียนสร้างแบบจาํลอง
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ชั้นบรรยากาศและนาํมาตรวจสอบกบัการแบ่งชั้นบรรยากาศของนกัวิทยาศาสตร์ ดงัตวัอยา่งแผนการจดัการ

เรียนรู้และการสังเกตการปฏิบติัการสอนจะเห็นไดว้่าครูวีณาใช้การสอนแบบบรรยายเร่ืองชั้นบรรยากาศ 

ตวัอยา่งเช่น 
 

“ครูอธิบายว่า ท่ีระดับความสูงจากพืน้ดินขึน้ไป ระดับความสูงท่ีแตกต่างกันจะมีองค์ประกอบ

ของบรรยากาศและอุณหภูมิอากาศแตกต่างกัน” (Veena, Lesson Plan, February 2020) 
 

“จากภาพนักเรียนเห็นไหมคะ ว่าเราใช้การเปลี่ยนแปลงอุณหภูมิตามความสูงมาเป็นตัวแบ่งช้ัน

บรรยากาศ ซ่ึงแบ่งได้เป็น 5 ช้ัน แต่ละช้ันกจ็ะมีลักษณะท่ีต่างกัน เช่น ช้ันเทอร์โมสเฟียร์เป็นช้ัน

ล่างสุดกจ็ะสามารถสะท้อนคล่ืนวิทยไุด้” (Veena, Teaching Observation, February 2020) 
 

4.  ดา้นความรู้เก่ียวกบัเทคโนโลย ีครูวีณามีการรับรู้ความรู้เก่ียวกบัเทคโนโลยไีม่สอดคลอ้งกบักรอบ

แนวคิด จากการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า              

ครูวีณารู้จักการใช้คอมพิวเตอร์โน้ตบุ๊ก โปรเจคเตอร์ โปรแกรม PowerPoint และคลิปวิดีโอจากยูทูป                        

ซ่ึงจัดเป็นเทคโนโลยีพื้นฐาน อย่างไรก็ตามในปัจจุบันมีเทคโนโลยีท่ีใช้ในเรียนรู้อีกหลายชนิด เช่น 

เทคโนโลยี AR สถานการณ์จําลอง PhET ดังตัวอย่างจากการสัมภาษณ์จะเห็นได้ว่าครูวีณารู้จักเพียง

เทคโนโลยพีื้นฐาน ตวัอยา่งเช่น  
 

“เทคโนโลยท่ีีใช้สอนท่ีรู้จัก คือ โน้ตบุ๊ก โปรเจคเตอร์ PowerPoint คลิปวิดีโอจากยทููปค่ะ”  

(Veena, Interview, February 2020) 
 

เม่ือวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้และผลการสังเกตการปฏิบัติการสอน พบว่า ครูวีณามกัจะใช้

โปรแกรม PowerPoint ในการสอน อย่างไรก็ตามสามารถใชเ้ทคโนโลยีประเภทอ่ืนร่วมในการจดัการเรียน

การสอนได้ เช่น โปรแกรม PhET  Kahoot  ดังตัวอย่างจากแผนการจัดการเรียนรู้และการสังเกตการ

ปฏิบติัการสอนจะเห็นไดว้า่ครูวีณามกัจะใชโ้ปรแกรม PowerPoint  ในการสอน ตวัอยา่งเช่น 
 

“ส่ือการเรียนรู้ : โปรแกรม PowerPoint เร่ือง บรรยากาศ”  (Veena, Lesson Plan, February 2020) 

“นักเรียนดูแผนภาพช้ันบรรยากาศในสไลด์ PowerPoint บนกระดานไปพร้อม ๆ กันนะคะ”  

(Veena, Teaching Observation, February 2020) 
 

5.  ด้านความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี ครูวีณามีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี                           

ไม่สอดคลอ้งกับกรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกต                     

การปฏิบัติการสอน พบว่า ครูวีณาใช้โปรแกรม PowerPoint ในการสอนเน้ือหาเร่ืองชั้นบรรยากาศ ทั้งท่ี

สามารถใช้แอปพลิเคชนั Discovering Science AR เพื่อให้นักเรียนศึกษาแบบจาํลองภาพเคล่ือนไหว 3 มิติ                  

ท่ีแสดงลกัษณะสําคญัของชั้นบรรยากาศแต่ละชั้น ดงัตวัอย่างการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการ
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ปฏิบัติการสอนเร่ืองชั้นบรรยากาศซ่ึงครูวีณาใช้เพียงโปรแกรม PowerPoint ในการบรรยายลกัษณะของ                   

ชั้นบรรยากาศ ตวัอยา่งเช่น 
 

“ส่วนใหญ่จะใช้โปรแกรม PowerPoint สอนทุกเนื้อหา ถ้าเป็นเนื้อหาเกี่ยวกับสารและการ

เปลี่ยนแปลงท่ีเห็นภาพได้ยากกจ็ะใช้คลิปวิดีโอจากยูทูป เน่ืองจาก โปรแกรม PowerPoint ท่ีตรง

กับเนือ้หาท่ีสอนสามารถหาได้จากอินเทอร์เนต็ ส่วนคลิปวิดีโอกห็าจากยทููป ทาํให้สะดวกต่อการ

สอน” (Veena, Interview, February 2020) 
 

“ครูอธิบายลักษณะของช้ันบรรยากาศโดยใช้เกณฑ์การเปลี่ยนแปลงอุณหภูมิตามความสูงซ่ึงแบ่ง

บรรยากาศเป็น 5 ช้ัน ได้แก่ ช้ันโทรโพสเฟียร์ ช้ันสตราโทสเฟียร์ ช้ันมีโซสเฟียร์ ช้ันเทอร์โมส

เฟียร์ และช้ันเอกโซสเฟียร์ และใช้แผนภาพในโปรแกรม PowerPoint ประกอบการอธิบาย” 

(Veena, Lesson Plan, February 2020) 
 

“จากภาพในสไลด์ จะเห็นว่าช้ันโทรโพสเฟียร์เป็นช้ันท่ีเกิดพายุคะนอง ช้ันสตราโทสเฟียร์เป็น

ช้ันท่ีโอโซนอยู่มากและดูดกลืนรังสีอัลตราไวโอเลตจากดวงอาทิตย์ ช้ันมีโซสเฟียร์เป็นช้ันท่ี

อุณหภูมิลดลงตามความสูง ช้ันเทอร์โมสเฟียร์จะสะท้อนคล่ืนวิทยุได้” (Veena, Teaching 

Observation, February 2020) 
 

6.  ด้านความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี ครูวีณามีการรับรู้ความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี                 

ไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาณ์ แผนการจดัการเรียนรู้ และการปฏิบติัการ

สอน พบว่า ครูวีณาใช้โปรแกรม PowerPoint ประกอบการสอนแบบบรรยาย ซ่ึงไม่มีกิจกรรมการเรียนการสอน                  

ท่ีส่งเสริมให้ผูเ้รียนใช้เทคโนโลยีเพื่อการเรียนรู้ ดังตัวอย่างการสัมภาษณ์ แผนการจัดการเรียนรู้และ                       

การปฏิบติัการสอนจะเห็นไดว้า่ครูวีณาใชโ้ปรแกรม PowerPoint ในการบรรยาย ตวัอยา่งเช่น 
 

“ส่วนใหญ่ใช้โปรแกรม PowerPoint และเปิดคลิปวิดีโอท่ีเกี่ยวข้องกับเนือ้หาท่ีสอนให้นักเรียนดู

และจดบันทึกตาม เน่ืองจาก โปรแกรม PowerPoint และคลิปวิดีโอเป็นส่ือเทคโนโลยีท่ีหาได้ง่าย 

สะดวกต่อการใช้งานและการสอน” (Veena, Interview, February 2020) 
 

“ขั้นสอน ครูอธิบายลักษณะของช้ันบรรยากาศโดยใช้แผนภาพจากโปรแกรม PowerPoint และให้

นักเรียนบันทึกสาระสาํคัญลงในใบกิจกรรม” (Veena, Lesson Plan, February 2020) 
 

“จากภาพในสไลด์นักเรียนจะสังเกตได้ว่าช้ันบรรยากาศแต่ละช้ันมีระดับความสูงท่ีต่างกันและมี

คุณสมบัติท่ีแตกต่างกันด้วย” (Veena, Teaching Observation, February 2020) 
 

7.  ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี ครูวีณามีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธี

สอนและเทคโนโลยไีม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้ 
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และการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูวีณาใช้โปรแกรม PowerPoint ประกอบการบรรยายเร่ือง                        

ชั้นบรรยากาศ ซ่ึงควรใช้เทคโนโลยีในกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้และ

อธิบายแนวคิดเร่ืองชั้นบรรยากาศ ดงัตวัอย่างการสัมภาษณ์และการวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้จะเห็น            

ไดว้า่ครูวีณาใชโ้ปรแกรม PowerPoint ในการบรรยายเร่ืองชั้นบรรยากาศ ตวัอยา่งเช่น  
 

“ก็จะใช้ภาพท่ีส่ือถึงช้ันบรรยากาศแล้วถามนักเรียนว่าช้ันบรรยากาศมีกี่ช้ัน แล้วก็จะเปิดภาพ             

ใน PowerPoint ท่ีเป็นช้ันบรรยากาศและมีการแบ่งช้ัน พร้อมกับอธิบายลักษณะสําคัญของแต่ละช้ัน

กับนักเรียน” (Veena, Interview, February 2020) 
 

“ครูใช้คาํถามกระตุ้นผู้ เรียนว่า การแบ่งช้ันบรรยากาศมีผลต่อลักษณะของบรรยากาศแต่ละช้ัน

และการใช้ประโยชน์จากช้ันบรรยากาศแต่ละช้ันอย่างไร...” 

 “ครูอธิบายประโยชน์ของบรรยากาศแต่ละช้ันโดยใช้แผนภาพในโปรแกรม PowerPoint” 

ประกอบการอธิบาย”  (Veena, Lesson Plan, February 2020) 
 

“จากภาพในสไลด์ นักเรียนจะเห็นว่าช้ันบรรยากาศจะมีอุณหภูมิต่างกัน เช่น ช้ันโทรโพสเฟียร์

เป็นช้ันท่ีอุณหภูมิจะลดลงตามความสูงจากผิวโลก ช้ันสตราโทสเฟียร์อุณหภูมิจะเพ่ิมตามความ

สูงจากผิวโลก” (Veena, Teaching Observation, February 2020) 
 

กรณีศึกษาท่ี 2 ครูอารีย์ 

ครูอารียอ์าย ุ26 ปี จบวิชาเอกชีววิทยา ไดรั้บมอบหมายใหส้อนรายวิชาวิทยาศาสตร์ระดบัมธัยมศึกษา

ตอนตน้ มีประสบการณ์สอน 4 ปี ยงัไม่มีวิทยฐานะ ยงัไม่เคยเขา้รับการอบรมเก่ียวกบัความรู้ในเน้ือหาผนวก

วิธีสอนและเทคโนโลยี ซ่ึงครูอารีย์มีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีในแต่ละ

องคป์ระกอบ ดงัน้ี  

1.  ดา้นความรู้ในเน้ือหา ครูอารียมี์การรับรู้ความรู้ในเน้ือหาท่ีสอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการ

วิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูอารียมี์ความรู้

ในเน้ือหาท่ีสอดคลอ้งกบัแนวคิดวิทยาศาสตร์ ดงัตวัอยา่งจากการสัมภาษณ์และการปฏิบติัการสอนจะเห็นได้

วา่ครูอารียอ์ธิบายแนวคิดเร่ืองดินไดส้อดคลอ้งกบัแนวคิดวิทยาศาสตร์ ตวัอยา่งเช่น 
 

  “ดินเกิดจากหินท่ีผุผังผสมคลุกเคล้ากับซากพืชซากสัตว์ทับถมเป็นช้ัน ๆ” (Ari, Interview, 

February 2020) 
 

“ดินเกิดจากหินท่ีผุผังตามธรรมชาติผสมคลุกเคล้ากับอินทรียวัตถุจากการเน่าเป่ือยของซากพืช                  

ซากสัตว์ทับถมเป็นช้ัน ๆ บนผิวโลก ซ่ึงการเปลี่ยนแปลงและสลายตัวของสสารต้นกาํเนิดดินมีลาํดับ

ขั้นตอน  คือ การผพุัง การสลายตัว และการสร้างดิน” (Ari, Lesson Plan, February 2020) 
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“ช้ันหน้าตัด ดินมี 6 ช้ัน นะคะ แต่ละช้ันมีลักษณะและสมบัติท่ีแตกต่างกัน ดังนี ้ 1) ช้ันอินทรียวัตถุ 

หรือช้ัน O เป็นช้ันท่ีมีสีดาํ เน่ืองจากมีการสะสมสารอินทรียวัตถ ุทาํให้ยงัคงมองเห็นซากใบไม้ ก่ิงไม้ 

รากไม้ 2) ช้ันดินแร่ หรือช้ัน A ช้ันนีอิ้นทรียวัตถุสลายตัวและผสมคลุกเคล้ากับแร่ธาตุท่ีอยู่ภายในดิน 

3) ช้ันชะล้าง หรือช้ัน E เป็นช้ันดินท่ีมีสีซีดจาง มีปริมาณอินทรียวัตถุน้อยกว่าช้ัน A  4) ช้ันดินล่าง 

หรือช้ัน B เป็นช้ันท่ีมีการสะสมของตะกอนและแร่ธาตุ 5) ช้ันการผพุังของหิน หรือช้ัน C เป็นช้ันหิน

ต้นกาํเนิด หรือหินดินดานผุพังทลายลงกลายเป็นเศษหินท่ีมีลักษณะเป็นก้อน หรือผืน 6) ช้ันหิน

พื้นฐาน หรือช้ัน R ป็นช้ันหินแข็งท่ียังไม่ผุพังสลายตัว น่ันเอง” (Ari, Teaching Observation, 

February 2020) 
 

2.  ดา้นความรู้ในวิธีสอน ครูอารียมี์การรับรู้ความรู้ในวิธีสอนไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการ

วิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และผลการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบวา่ ครูอารียรู้์จกัวิธี

สอน ได้แก่ วิธีสอนแบบบรรยาย แบบสาธิต แบบทดลอง การใช้เกมและการสอนโดยใช้รูปแบบ 5E              

แต่อย่างไรก็ตามครูอารียมี์ความเขา้ใจคลาดเคล่ือนในการสอนรูปแบบ 5E ดังตวัอย่างจากการสัมภาษณ์                   

ครูอารียเ์ขา้ใจวา่ขั้นอธิบายและลงขอ้สรุปครูเป็นผูส้รุปความรู้แก่ผูเ้รียนซ่ึงควรจะเป็นขั้นท่ีผูเ้รียนไดอ้ภิปราย

เพื่อสร้างคาํอธิบายดว้ยตนเอง ตวัอยา่งเช่น 
 

“ในขั้นอธิบายและลงข้อสรุปครูจะอธิบายเนือ้หาแบบสรุปและให้นักเรียนจดบันทึก”  

  (Ari, Interview, February 2020) 
 

เม่ือวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูอารียใ์ชวิ้ธีสอนแบบ

บรรยาย ดงัตวัอย่างการปฏิบติัการสอนเร่ืององค์ประกอบของชั้นของดิน ครูวีณาใช้วิธีสอนแบบบรรยาย              

แต่อย่างไรก็ตามสามารถใชก้ารสร้างแบบจาํลอง เพื่อให้ผูเ้รียนสามารถอธิบายองคป์ระกอบชั้นของดินได ้

ดงัตวัอยา่งแผนการจดัการเรียนรู้เร่ืองชั้นบรรยากาศ 
 

“ขั้นสอน: ครูใช้โปรแกรม PowerPoint นาํเสนอรูปภาพกราฟิกต่าง ๆ เกี่ยวกับองค์ประกอบของ

บรรยากาศและช้ันบรรยากาศ” (Ari, Lesson Plan, February 2020) 
 

“จากภาพนะคะ นักเรียนจะเห็นว่าช้ันหน้าตัดดินมีท้ังหมด 6 ช้ัน ได้แก่ 1) ช้ันอินทรียวัตถุ หรือ

ช้ัน O จะมีการสะสมอินทรียวัตถุพวกซากใบไม้ ก่ิงไม้ รากไม้ ดังน้ันจะเห็นดินช้ันนีม้ีสีดาํ 2) ช้ัน

ดินแร่ หรือช้ัน A ช้ันนีก้จ็ะมีพวกอินทรียวัตถุสลายตัวแล้วกผ็สมคลกุเคล้ากับแร่ธาตุในดิน 3) ช้ัน

ชะล้าง หรือช้ัน E ช้ันนีจ้ะมีสีค่อนข้างซีดนะคะ เพราะมีอินทรียวัตถนุ้อย 4) ช้ันดินล่าง หรือช้ัน B 

เป็นช้ันท่ีมีการสะสมของตะกอนและแร่ธาตุ 5) ช้ันการผุพังของหิน หรือช้ัน C กจ็ะเป็นพวกหิน

ต้นกาํเนิด เช่น หินดินดาน มันก็จะผุพังกลายเป็นเศษหินก้อน ๆ” (Ari, Teaching Observation, 

February 2020) 
 



Suranaree Journal of Social Science, Vol. 19, No. 1 (2025), e252259 

16 

3.  ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน ครูอารียมี์การรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนไม่สอดคลอ้ง

กบักรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ พบวา่ ครูอารียย์งัมีความเขา้ใจท่ีไม่สอดคลอ้งกบัวิธีสอน

ท่ีมีความจาํเพาะกบัเน้ือหาวิทยาศาสตร์ ดงัตวัอยา่งการสัมภาษณ์จะเห็นไดว้่าครูอารียเ์ลือกวิธีสอนโดยไม่ได้

คาํนึงถึงเน้ือหาท่ีสอน ซ่ึงการเลือกวิธีสอนแบบต่าง ๆ ควรพิจารณาจากเน้ือหา สาระการเรียนรู้และตวัช้ีวดั

เพื่อนาํมาออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใชวิ้ธีสอนต่าง ๆ ตวัอยา่งเช่น  
 

“การสอนแบบบรรยาย การสอนแบบ 5E   การสอนแบบสาธิต  สอนได้ทุกเนือ้หา ส่วนการสอน

แบบทดลอง จะเหมาะกับเร่ืองผู้ เรียนต้องเรียนรู้จากผลการทดลอง สามารถสังเกตได้” (Ari, 

Interview, February 2020) 
 

ประกอบกับจากการวิเคราะห์แผนการจัดการเรียนรู้และการสังเกตการปฏิบัติการสอน พบว่า                    

ครูอารียใ์ชวิ้ธีสอนแบบบรรยาย และใหผู้เ้รียนบนัทึกเน้ือหาท่ีครูบรรยาย ซ่ึงนกัเรียนควรไดส้ร้างแบบจาํลอง

ชั้นหนา้ตดัดินและนาํมาตรวจสอบกบัขอ้มูลของกรมทรัพยากรธรณี ตวัอย่างจากการสังเกตการปฏิบติัการ

สอนจะเห็นไดว้า่ครูอารียใ์ชก้ารสอนแบบบรรยายเร่ืองดิน ตวัอยา่งเช่น 
 

“ครูอธิบายชนิดของดินและความแตกต่างของดินแต่ละชนิด” (Ari, Lesson Plan, February 2020) 
 

“จากภาพช้ันหน้าตัดดิน นักเรียนจะเห็นว่าสีของดินมีความสัมพันธ์กับการจัดเรียงช้ันของดิน                 

ดินช้ันบนสุดจะมีการสะสมซากพืชซากสัตว์ ทําให้ดินมีสีเข้ม เห็นไหมคะ” (Ari, Teaching 

Observation, February 2020) 
 

4.  ดา้นความรู้เก่ียวกบัเทคโนโลย ีครูอารียมี์การรับรู้ความรู้เก่ียวกบัเทคโนโลยไีม่สอดคลอ้งกบักรอบ

แนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ พบว่า ครูอารียรู้์จกัเทคโนโลยีท่ีใชใ้นการจดัการเรียนการสอน               

ท่ีหลากหลาย ดงัตวัอยา่งการสัมภาษณ์ 
 

“เทคโนโลยีในการสอนท่ีรู้จักคือ คอมพิวเตอร์ โปรแกรม PowerPoint คลิปวิดีโอจากยูทูป  

แอปพลิเคชันในสมาร์ทโฟน แล้วก็พวกโปรแกรมออนไลน์ เช่น Kahoot ค่ะ” (Ari, Interview, 

February 2020) 
 

แต่เม่ือวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการปฏิบติัการสอนพบว่า ครูอารียใ์ชเ้พียงคอมพิวเตอร์

และโปรแกรม PowerPoint ในการสอน สะทอ้นให้เห็นว่าครูอารียมี์ความรู้ด้านเทคโนโลยีแต่ไม่สามารถ

นาํมาใชใ้นการปฏิบติัการสอน  ดงัตวัอยา่งแผนการจดัการเรียนรู้และการปฏิบติัการสอน 
 

“ส่ือการเรียนรู้ : โปรแกรม PowerPoint เร่ืองดิน” (Ari, Lesson Plan, February 2020) 
 

“นักเรียนสังเกตลักษณะช้ันของดินแต่ละช้ันในสไลด์บนกระดาน จะเห็นว่าสีมีความแตกต่างกัน

ใช่ไหมคะ”  (Ari, Teaching Observation, February 2020) 
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5.  ด้านความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี ครูอารียมี์การรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี                      

ไม่สอดคลอ้งกับกรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกต                 

การปฏิบติัการสอน พบว่า ครูอารียใ์ชโ้ปรแกรม PowerPoint การสอนเน้ือหาชั้นหนา้ตดัดิน ทั้งท่ีสามารถใช้

แอปพลิเคชนั Interactive3D เพื่อใหน้กัเรียนศึกษาแบบจาํลอง 3 มิติท่ีแสดงลกัษณะชั้นหนา้ตดัดิน ดงัตวัอยา่ง

การสัมภาษณ์ แผนการจัดการเรียนรู้และการปฏิบัติการสอนเร่ืองดิน ซ่ึงครูอารีย์ใช้เพียงโปรแกรม 

PowerPoint ในการบรรยายลกัษณะของชั้นหนา้ตดัดิน ตวัอยา่งเช่น 
 

“เนื้อหาส่วนใหญ่ใช้โปรแกรม PowerPoint สอนค่ะ  เพราะว่าโปรแกรม PowerPoint สามารถ

สร้างให้ตรงกับเนื้อหาท่ีสอนได้ หาภาพมาประกอบได้ง่ายด้วยค่ะ” (Ari, Interview, February 

2020) 
 

“ครูอธิบายการเกิดดินจากภาพในโปรแกรม PowerPoint  ดังนี ้  ดินเกิดจากหินท่ีผุผังตาม

ธรรมชาติผสมคลุกเคล้ากับอินทรียวัตถุจากการเน่าเป่ือยของซากพืชซากสัตว์ทับถมเป็นช้ัน ๆ    

บนผิวโลก ซ่ึงการเปลี่ยนแปลงและสลายตัวของสสารต้นกาํเนิดดินมีลาํดับขั้นตอน  คือ การผุพัง 

การสลายตัว และการสร้างดิน” (Ari, Lesson Plan, February 2020) 
 

“ภาพในสไลด์นีจ้ะเห็นว่าช้ันของดินมีท้ังหมด 6 ช้ัน แต่ละช้ันจะมีสี องค์ประกอบ และลักษณะท่ี

แตกต่างกันถูกไหมคะ” (Ari, Teaching Observation, February 2020) 
 

6.  ด้านความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี ครูอารียมี์การรับรู้ความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี                

ไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้ และการปฏิบติัการ

สอน พบว่า ครูอารียใ์ชโ้ปรแกรม PowerPoint ประกอบการสอนแบบบรรยาย ซ่ึงไม่มีกิจกรรมการเรียนการสอนท่ี

ส่งเสริมให้ผูเ้รียนใช้เทคโนโลยีเพื่อการเรียนรู้ ดังตวัอย่างการสัมภาณษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการ

ปฏิบติัการสอนจะเห็นไดว้า่ครูอารียใ์ชโ้ปรแกรม PowerPoint ในการบรรยาย ตวัอยา่งเช่น 
 

 “ก็จะใช้โปรแกรม PowerPoint เป็นหลักค่ะ เพ่ือให้นักเรียนเห็นภาพและใช้อธิบายเนื้อหา                  

โดยสรุป”  (Ari, Interview, February 2020) 
 

“ขั้นสอน ครูอธิบายลักษณะและสมบัติของดินแต่ละช้ันจากภาพหน้าตัดช้ันของดินในโปรแกรม 

PowerPoint” (Ari, Lesson Plan, February 2020) 
 

“นักเรียนก็เห็นลักษณะช้ันหน้าตัดดินแต่ละช้ันแล้ว ให้นักเรียนวาดภาพช้ันของดินพร้อมท้ัง

ระบายสีจากภาพในสไลด์ลงในใบกิจกรรมค่ะ” (Ari, Teaching Observation, February 2020) 
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7.  ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี ครูอารียมี์การรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธี

สอนและเทคโนโลยไีม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้ 

และการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบวา่ ครูอารียใ์ชโ้ปรแกรม PowerPoint ประกอบการบรรยายเร่ืองชั้นดิน 

ซ่ึงควรใชเ้ทคโนโลยใีนกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้และอธิบายแนวคิดเร่ือง

ดิน ดังตวัอย่างการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการปฏิบติัการสอนจะเห็นได้ว่าครูอารียใ์ช้เพียง

โปรแกรม PowerPoint ในการบรรยายเน้ือหา ตวัอยา่งเช่น  
 

“เร่ิมแรกก็จะใช้คาํถามก่อนว่า นักเรียนรู้ไหมว่าดินเกิดขึน้มาได้ยังไง ช้ันของดินเป็นอย่างไร 

จากน้ันกจ็ะใช้ภาพช้ันหน้าตัดดินขึน้สไลด์แล้วอธิบายให้นักเรียนเห็นสี ลักษณะของดินแต่ละช้ัน 

แล้วก็ให้นักเรียนสรุปความรู้ด้วยการวาดภาพและระบายสีช้ันของดินลงในใบกิจกรรม” (Ari, 

Interview, February 2020) 
 

“ ครูอธิบายช้ันหน้าตัดดินโดยใช้ภาพในโปรแกรม PowerPoint ประกอบการอธิบาย ดังนี้                     

จากภาพ นักเรียนจะเห็นว่าช้ันหน้าตัดดินมีท้ังหมด 6 ช้ัน ได้แก่ 1) ช้ันอินทรียวัตถุ หรือช้ัน O                

จะมีการสะสมอินทรียวัตถุพวกซากใบไม้ ก่ิงไม้ รากไม้ ดังน้ันจะเห็นดินช้ันนีม้ีสีดาํ 2) ช้ันดินแร่ 

หรือช้ัน A ช้ันนีก้จ็ะมีพวกอินทรียวัตถสุลายตัวแล้วกผ็สมคลกุเคล้ากับแร่ธาตุในดิน 3) ช้ันชะล้าง 

หรือช้ัน E ช้ันนีจ้ะมีสีค่อนข้างซีดนะคะ เพราะมีอินทรียวัตถนุ้อย 4) ช้ันดินล่าง หรือช้ัน B เป็นช้ัน

ท่ีมีการสะสมของตะกอนและแร่ธาตุ 5) ช้ันการผพุังของหิน หรือช้ัน C กจ็ะเป็นพวกหินต้นกาํเนิด 

เช่น หินดินดาน มันกจ็ะผพุังกลายเป็นเศษหินก้อน ๆ” (Ari, Lesson Plan, February 2020) 
 

“จากสไลด์การสาํรวจช้ันหน้าตัดดิน นักเรียนจะเห็นว่าดินมีลักษณะเป็นช้ัน แต่ละช้ันจะมีเนือ้ดิน 

ของดิน การจับตัวของดิน และส่ิงต่าง ๆ ท่ีปะปนอยู่ในดินแตกต่างกันถูกไหมคะ โดยช้ันดินใน    

แต่ละท่ีมนักจ็ะมีสมบัติ ลักษณะ จาํนวนช้ัน และความหนาต่างกัน เพราะว่ากระบวนการผุพังของ

หินในแต่ละท่ีกแ็ตกต่างกัน”  (Ari, Teaching Observation, February 2020) 
 

กรณีศึกษาท่ี 3 ครูสมพล  

ครูสมพล อาย ุ39 ปี จบวิชาเอกฟิสิกส์ ไดรั้บมอบหมายใหส้อนรายวิชาวิทยาศาสตร์ระดบัมธัยมศึกษา

ตอนตน้ มีประสบการณ์สอน 8 ปี วิทยฐานะชาํนาญการ ยงัไม่เคยเขา้รับการอบรมความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธี

สอนและเทคโนโลยี ซ่ึงครูสมพลมีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีในแต่ละ

องคป์ระกอบ ดงัน้ี  

1.  ดา้นความรู้ในเน้ือหา ครูสมพลมีความรู้ในเน้ือหาท่ีสอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์

ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และผลการสังเกตการปฏิบัติการสอน พบว่า ครูสมพลมีความรู้                  

ในเน้ือหาสอดคลอ้งกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ ดงัตวัอย่างจากการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการ
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ปฏิบัติการสอนจะเห็นได้ว่าครูสมพลอธิบายแนวคิดเร่ืองโรคทางพนัธุกรรมได้สอดคล้องกับแนวคิด

วิทยาศาสตร์ ตวัอยา่งเช่น 
 

“โรคทางพันธุกรรมเกิดจากความผิดปกติของยีนหรือโครโมโซม จาํนวนโครโมโซมบางแท่ง        

อาจเกินหรือขาดหายไปและเป็นได้ท้ังโครโมโซมร่างกายและโครโมโซมเพศ” (Sompong, 

Interview, February 2020) 
 

“โรคทางพันธุกรรมเกิดจากความผิดปกติของยีนหรือโครโมโซม ทาํให้เกิดความผิดปกติของ

ร่างกาย  โดยความผิดปกติของโครโมโซมน้ันอาจเกิดจากจํานวนโครโมโซมบางแท่งได้                     

ขาดหายไป ซ่ึงเกิดขึน้ได้ท้ังในออโตโซมและโครโมโซมเพศ” (Sompong, Lesson Plan, February 

2020) 
 

“โรคธาลัสซีเมีย ตาบอดสี เป็นโรคทางพันธุกรรมท่ีเกิดจากความผิดปกติของยีน กลุ่มอาการ

ดาวน์เป็นความผิดปกติของร่างกาย ซ่ึงเกิดจากการท่ีมีจํานวนโครโมโซมเกินมา” (Sompong, 

Teaching Observation, February 2020) 
 

2.  ดา้นความรู้ในวิธีสอน ครูสมพลมีความรู้ความรู้ในวิธีสอนไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการ

วิเคราะห์การสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และผลการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูสมพลรู้จกั               

วิธีสอน ได้แก่ วิธีสอนแบบบรรยาย แบบโครงงาน แบบทดลอง และการสอนโดยใช้รูปแบบ 5E ซ่ึงครู

สมพลมีความเขา้ใจคลาดเคล่ือนเก่ียวกับการสอนรูปแบบ 5E ดังตวัอย่างจากการสัมภาษณ์จะเห็นว่าครู

สมพลเขา้ใจว่าขั้นขยายความรู้เป็นขั้นท่ีให้นักเรียนจดบนัทึกลงใบงาน ซ่ึงเป็นขั้นท่ีผูเ้รียนควรนําความรู้               

ไปใชใ้นสถานการณ์ใหม่ ตวัอยา่งเช่น 
 

“ขั้นขยายความรู้ ครูกจ็ะมอบหมายให้นักเรียนจดบันทึกเนือ้หาเพ่ิมเติมลงในใบงาน”  (Sompong, 

Interview, February 2020) 
 

เม่ือวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบวา่ ครูสมพลใชวิ้ธีสอนแบบ

บรรยาย ดงัตวัอย่างแผนการจดัการเรียนรู้และการปฏิบติัการสอนเร่ืองโรคทางพนัธุกรรม ครูสมพลใช้วิธี

สอนแบบบรรยาย แต่อย่างไรก็ตามสามารถใช้วิธีการสืบเสาะหาตวามรู้ให้ผูเ้รียนสืบคน้เก่ียวกบัโรคทาง

พนัธุกรรมจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ และนํามาอภิปรายร่วมกันได้ ดังตวัอย่างแผนการจัดการเรียนรู้เร่ือง                  

โรคทางพนัธุกรรม ครูสมพลใชวิ้ธีสอนแบบบรรยาย 
 

“ขั้นสอน : ครูใช้โปรแกรม PowerPoint นาํเสนอรูปผู้ ป่วยโรคทางพันธุกรรม พร้อมท้ังสาเหตุ 

ลักษณะอาการของโรคต่าง ๆ และนักเรียนจดบันทึกสาระสําคัญลงในสมุดประจาํตัวนักเรียน” 

(Sompong, Lesson Plan, February 2020) 
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“ในส่วนโรคธาลัสซีเมีย ตาบอดสี กเ็ป็นโรคทางพันธุกรรมท่ีเกิดจากความผิดปกติของยีน กลุ่ม

อาการดาวน์เป็นความผิดปกติของร่างกาย ซ่ึงเกิดจากการท่ีมีจํานวนโครโมโซมเกินมา” 

(Sompong, Teaching Observation, February 2020) 
 

3.  ด้านความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน ครูสมพลมีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน                     

ไม่สอดคลอ้งกับกรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ พบว่า ครูสมพลยงัมีความเขา้ใจท่ีไม่

สอดคลอ้งกบัการใชวิ้ธีสอนท่ีมีความจาํเพาะกบัเน้ือหา ดงัตวัอย่างการสัมภาษณ์จะเห็นไดว้่าครูสมพลเลือก

วิธีสอนโดยไม่ไดค้าํนึงถึงเน้ือหาท่ีสอน ซ่ึงการเลือกวิธีสอนแบบต่าง ๆ ควรพิจารณาจากเน้ือหา สาระการ

เรียนรู้และตวัช้ีวดัเพื่อนาํมาออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใชวิ้ธีสอนต่าง ๆ ตวัอยา่งเช่น  
 

“การสอนแบบบรรยาย และการสอนแบบ 5E ก็จะสอนได้ทุกเร่ือง ส่วนเนื้อหาท่ีนักเรียนต้อง              

ลงมือปฏิบัติกต้็องใช้การสอนแบบทดลอง เช่น การเคล่ือนท่ี การแยกสาร นักเรียนต้องได้ทดลอง

จึงจะเห็นภาพและเข้าใจ” (Sompong, Interview, February 2020) 
 

ประกอบกบัการวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูสมพล                

ใช้วิธีสอนแบบบรรยาย และให้ผูเ้รียนบนัทึกเน้ือหาท่ีครูบรรยาย ซ่ึงนักเรียนควรไดสื้บคน้ขอ้มูลเก่ียวกับ          

โรคทางพนัธุกรรมและร่วมกนัอภิปรายแลกเปล่ียนความรู้ ตวัอย่างแผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการ

ปฏิบติัการสอนจะเห็นไดว้า่ครูสมพลใชก้ารสอนแบบบรรยายเร่ืองโรคทางพนัธุกรรม ตวัอยา่งเช่น 
 

“ครูให้นักเรียนดูภาพบุคคลท่ีเป็นโรคทางพันธุกรรม และบรรยายภาพผู้ ป่วยท่ีเป็นโรคทาง

พันธุกรรม” (Sompong, Lesson Plan, February 2020) 
 

“จากภาพคนท่ีเป็นโรคทางพันธุกรรม นักเรียนจะเห็นว่าจาํนวนโครโมโซมจะเกินหรือขาดจาก

จาํนวนโครโมโซมปกติ” (Sompong, Teaching Observation, February 2020) 
 

4.  ด้านความรู้เก่ียวกับเทคโนโลยี ครูสมพลมีการรับรู้ความรู้เก่ียวกบัเทคโนโลยีไม่สอดคลอ้งกบั

กรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการปฏิบติัการสอน 

พบว่า ครูสมพลรู้จกัการใช้คอมพิวเตอร์โน้ตบุ๊ก โปรเจคเตอร์ โปรแกรม PowerPoint และคลิปวิดีโอจาก                  

ยูทูป ซ่ึงจดัเป็นเทคโนโลยีพื้นฐาน อย่างไรก็ตามในปัจจุบนัมีเทคโนโลยีท่ีใช้ในเรียนรู้อีกหลายชนิด เช่น 

เทคโนโลยี AR สถานการณ์จาํลอง PhET ดังตัวอย่างจากการสัมภาษณ์ แผนการจัดการเรียนรู้และการ

ปฏิบติัการสอนจะเห็นไดว้า่ครูสมพลรู้จกัเพียงเทคโนโลยพีื้นฐาน ตวัอยา่งเช่น  
 

“เทคโนโลยีในการสอนท่ีรู้จักก็จะมี  โทรศัพท์มือถือ โน้ตบุ๊ ก โปรเจคเตอร์  โปรแกรม 

PowerPoint อินเทอร์เนต็” (Sompong, Interview, February 2020) 
 



Suranaree Journal of Social Science, Vol. 19, No. 1 (2025), e252259 
 

21 
 

“ส่ือการเรียนรู้: โปรแกรม PowerPoint เ ร่ืองโรคทางพันธุกรรม” (Sompong, Lesson Plan, 

February 2020) 
 

“ภาพในสไลด์บนกระดานคือผู้ ป่วยท่ีมีความผิดปกติทางพันธุกรรม ซ่ึงมีช่ือเรียกตามลักษณะท่ี

ปรากฏนะครับ”  (Sompong, Teaching Observation, February 2020) 
 

5.  ด้านความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี ครูสมพลมีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี                   

ไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการ

ปฏิบติัการสอน พบว่า ครูสมพลใช้โปรแกรม PowerPoint การสอนเน้ือหาโรคทางพนัธุกรรม ทั้งท่ีนักเรียน

สามารถสืบคน้ขอ้มูลจากอินเทอร์เน็ตและนาํมาอภิปรายร่วมกนั ดงัตวัอย่างการสัมภาษณ์ แผนการจดัการ

เรียนรู้และการปฏิบติัการสอนเร่ืองโรคทางพนัธุกรรม ซ่ึงครูสมพลใช้เพียงโปรแกรม PowerPoint ในการ

บรรยายลกัษณะของโรคทางพนัธุกรรม ตวัอยา่งเช่น 
 

“ส่วนใหญ่จะใช้โปรแกรม PowerPoint สอนทุกเร่ือง เพราะว่าหาได้ง่ายและสะดวกในการ                     

ใช้งาน” (Sompong, Interview, February 2020) 
 

“ขั้นสอน ครูอธิบายโรคทางพันธุกรรมจากภาพผู้ป่วยโรคต่าง ๆ ในโปรแกรม PowerPoint ดังนี ้ 

โรคทางพันธุกรรมเกิดจากความผิดปกติของยีนหรือโครโมโซม ทาํให้เกิดความผิดปกติของ

ร่างกาย  โดยความผิดปกติของโครโมโซมน้ันอาจเกิดจากจํานวนโครโมโซมบางแท่งได้ขาด

หายไป ซ่ึงเกิดขึน้ได้ท้ังในออโตโซมและโครโมโซมเพศ” (Sompong, Lesson Plan, February 

2020) 
 

“จากรูปภาพผู้ป่วยท่ีเกิดจากความผิดปกติทางพันธุกรรมบนหน้าจอ นักเรียนจะเห็นว่ามีลักษณะ           

ท่ีแตกต่างกันตามประเภทความผิดปกติของจาํนวนโครโมโซม” (Sompong, Teaching 

Observation, February 2020) 
 

6.  ดา้นความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี ครูสมพลมีการรับรู้ความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี               

ไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้และการสังเกตการ

ปฏิบัติการสอน พบว่า ครูสมพลใช้โปรแกรม PowerPoint ประกอบการสอนแบบบรรยาย ซ่ึงไม่มีกิจกรรม                        

การเรียนการสอนท่ีส่งเสริมให้ผูเ้รียนใช้เทคโนโลยีเพื่อการเรียนรู้ ดังตวัอย่างการสัมภาษณ์ แผนการจดัการ

เรียนรู้และการปฏิบัติการสอนจะเห็นได้ว่าครูสมพลใช้โปรแกรม PowerPoint ในการสอนแบบบรรยาย 

ตวัอยา่งเช่น 
 

“กจ็ะใช้โปรแกรม PowerPoint ในการบรรยายเนือ้หา ” (Sompong, Interview, February 2020) 
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“ขั้นสอน ครูแสดงภาพผู้ ท่ีเป็นโรคทางพันธุกรรมและอธิบายสาเหตุของโรคและลักษณะอาการ

ของผู้ป่วยโดยใช้โปรแกรม PowerPoint ” (Sompong, Lesson Plan, February 2020) 
 

“นักเรียนดูภาพในสไลด์นะครับ จะเห็นว่าปัจจัยสําคัญท่ีทําให้เกิดโรคความผิดปกติทาง

พันธุกรรมของจาํนวนโครโมโซม” (Sompong, Teaching Observation, February 2020) 
 

7.  ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี ครูสมพลมีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธี

สอนและเทคโนโลยไีม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด จากการวิเคราะห์ผลการสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้ 

และการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูสมพลใชโ้ปรแกรม PowerPoint ประกอบการบรรยายเร่ืองโรค

ทางพนัธุกรรม ซ่ึงควรใช้เทคโนโลยีในกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้และ

อธิบายแนวคิดเร่ืองโรคทางพนัธุกรรม ดังตวัอย่างการสัมภาษณ์จะเห็นได้ว่าครูสมพลใชเ้พียงโปรแกรม 

PowerPoint ในการบรรยายเน้ือหา ตวัอยา่งเช่น  
 

“กจ็ะเร่ิมจากเปิดคลิปวิดีโอท่ีเกี่ยวข้องกับโรคทางพันธุกรรมให้นักเรียนดู แล้วกถ็ามนักเรียนว่า

เคยเจอผู้ป่วยแบบในคลิปไหม คิดว่าเพราะอะไรเขาถึงเป็นแบบน้ัน พอถึงขั้นสอนกจ็ะขึน้สไลด์

อธิบายโรคทางพันธุกรรม แสดงภาพผู้ป่วยและอธิบายถึงสาเหตุ ลักษณะอาการ แล้วกใ็ห้นักเรียน

ทาํใบงาน” (Sompong, Interview, February 2020) 
 

“ครูสรุปความรู้เกี่ยวกับความผิดปกติทางพันธุกรรม โดยใช้โปรแกรม PowerPoint ดังนีก้าร

เปลี่ยนแปลงของยีนหรือโครโมโซมส่งผลให้เกิดการเปลี่ยนแปลงลักษณะทางพันธุกรรมของ

ส่ิงมีชีวิต ก่อให้เกิดโรคทางพันธุกรรม ซ่ึงโรคทางพันธุกรรมท่ีเกิดจากความผิดปกติของออโตโซม 

เช่น กลุ่มอาการดาวน์ และโรคทางพันธุกรรมท่ีเกิดจากความผิดปกติของโครโมโซมเพศ เช่น 

กลุ่มอาการคริดูชา หรือเกิดจากความผิดปกติของยีน เช่น โรคธาลัสซีเมีย” (Sompong, Lesson 

Plan, February 2020) 
 

“จากภาพในสไลด์นี ้นักเรียนจะเห็นว่าโรคทางพันธุกรรมท่ีเกิดจากความผิดปกติของออโตโซม 

เช่น กลุ่มอาการดาวน์ ส่วนเกิดจากความผิดปกติของโครโมโซมเพศ เช่น กลุ่มอาการคริดูชา 

รวมท้ังส่วนท่ีเ กิดจากความผิดปกติของยีน เช่น โรคธาลัสซีเมีย”  (Sompong, Teaching 

Observation, February 2020) 
 

สรุปผลการวิจัย 

จากการศึกษาการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของครูวิทยาศาสตร์ระดับ

มธัยมศึกษาตอนตน้ โดยพิจารณาตามกรอบแนวคิดความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีซ่ึงมี 7 

องคป์ระกอบ ไดแ้ก่ 1) ความรู้ในเน้ือหา 2) ความรู้ในวิธีสอน 3) ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน 4) ความรู้

ดา้นเทคโนโลยี 5) ความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี 6) ความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี และ 7) ความรู้
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ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี พบว่า ครูวีณา ครูอารีย ์และครูสมพล มีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหา

ผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีท่ีไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด ผูวิ้จยัขอนาํเสนอตามองค์ประกอบความรู้                  

ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลย ีดงัน้ี 

1.  ด้านความรู้ในเน้ือหา พบว่า ครูวีณา ครูอารีย์ และครูสมพลมีการรับรู้ด้านความรู้ในเน้ือหา

สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด เน่ืองจากครูทั้ง 3 คน สามารถอธิบายเน้ือหาวิทยาศาสตร์ในการสัมภาษณ์และ

ระบุสาระสําคญัในแผนการจดัการเรียนรู้ไดส้อดคลอ้งกบัแนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ ตลอดจนปฏิบติัการ

สอนในการบรรยายเน้ือหาได้สอดคลอ้งกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ จึงสะทอ้นให้เห็นว่าครูทั้ง 3 คน มีการ

ปฏิบติัท่ีสอดคลอ้งกบักรอบแนวคิดในองคป์ระกอบดา้นความรู้ในเน้ือหา 

2.  ด้านความรู้ในวิธีสอน พบว่า ครูวีณา ครูอารีย์ และครูสมพลมีการรับรู้ด้านความรู้ในวิธีสอน                   

ไม่สอดคลอ้งกับกรอบแนวคิด เน่ืองจากผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ พบว่า ครูทั้ง 3 คน มีความเขา้ใจ         

ท่ีคลาดเคล่ือนเก่ียวกับการสอนโดยใช้รูปแบบวงจรการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน (5E) ซ่ึงเป็นรูปแบบการสอน                    

ท่ีส่งเสริมให้ผูเ้รียนสืบเสาะหาความรู้เพื่อสร้างความรู้ดว้ยตนเอง  กล่าวคือ ครูส่วนใหญ่เขา้ใจว่าขั้นอธิบาย

เป็นขั้นท่ีครูเป็นผูอ้ธิบายเน้ือหาให้แก่ผูเ้รียน ซ่ึงควรเป็นขั้นท่ีผูเ้รียนไดส้ร้างคาํอธิบายทางวิทยาศาสตร์ดว้ย

ตนเอง รวมทั้งครูยงัเขา้ใจว่าขั้นขยายความรู้เป็นขั้นท่ีครูบรรยายความรู้เพิ่มเติมใหแ้ก่ผูเ้รียน ซ่ึงควรเป็นขั้นท่ี

ส่งเสริมให้ผูเ้รียนนาํความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ ประกอบกบัเม่ือวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้และ

การสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูทั้ง 3 คน ใช้วิธีสอนแบบบรรยายโดยไม่มีกิจกรรมท่ีส่งเสริมให้

ผูเ้รียนสืบเสาะหาความรู้ ถึงแมว้า่ครูจะรู้จกัวิธีสอนท่ีหลากหลาย อาทิเช่น วิธีสอนแบบบรรยาย วิธีสอนแบบ

ทดลอง วิธีสอนแบบโครงงาน วิธีสอนแบบสาธิต วิธีสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน การสอนโดยใช้รูปแบบ

วงจรการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน แต่ไม่สามารถนํามาใช้ในการออกแบบการจัดการเรียนการสอนและการ

ปฏิบัติการสอนได้ จึงสะท้อนให้เห็นว่าครูทั้ ง 3 คน มีการปฏิบัติท่ีไม่สอดคล้องกับกรอบแนวคิดใน

องคป์ระกอบดา้นความรู้ในวิธีสอน 

3.  ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน พบว่า ครูวีณา ครูอารีย ์และครูสมพลมีการรับรู้ดา้นความรู้                

ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด เน่ืองจากผลการวิเคราะห์แบบสัมภาษณ์ พบว่าครู                

ทั้ง 3 คน เลือกใช้วิธีสอนโดยไม่คาํนึงถึงเน้ือหาท่ีสอน ประกอบกบัผลการวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้

และการสังเกตการปฏิบัติการสอนซ่ึงพบว่าส่วนใหญ่ครูใช้วิธีสอนแบบบรรยายในการสอนเน้ือหา

วิทยาศาสตร์ทุกเน้ือหาโดยไม่คาํนึงถึงวิธีสอนท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหา สะทอ้นใหเ้ห็นวา่ครูทั้ง 3 คน มีการปฏิบติั

ท่ีไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิดในองคป์ระกอบดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน 

4.  ดา้นความรู้เก่ียวกบัเทคโนโลย ีพบวา่ ครูวีณา ครูอารีย ์และครูสมพลมีการรับรู้ดา้นความรู้เก่ียวกบั

เทคโนโลยีท่ีไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด เน่ืองจากผลการวิเคราะห์แบบสัมภาษณ์ แผนการจดัการเรียนรู้

และการสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูวีณา ใชโ้นต้บุ๊ก โปรเจคเตอร์ โปรแกรม PowerPoint และคลิป

วิดีโอ ในการจัดการเรียนการสอน ส่วนครูอารีย์และครูสมพลใช้โน้ตบุ๊ก โปรเจคเตอร์ และโปรแกรม 

PowerPoint ในการจดัการเรียนการสอน จะเห็นไดว้่าครูทั้ง 3 คนใชเ้ทคโนโลยีในการจดัการเรียนการสอน 
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ค่อนขา้งจาํกดั ไม่มีความหลากหลาย จึงสะทอ้นให้เห็นว่าครูทั้ง 3 คน มีการปฏิบติัท่ีไม่สอดคลอ้งกบักรอบ

แนวคิดในองคป์ระกอบดา้นความรู้เก่ียวกบัเทคโนโลย ี

5.  ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี พบว่า ครูวีณา ครูอารีย ์และครูสมพลมีการรับรู้ดา้นความรู้

ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยไีม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด เน่ืองจากผลการวิเคราะห์แบบสัมภาษณ์ แผนการ

จดัการเรียนรู้ และแบบสังเกตการปฏิบติัการสอน พบว่า ส่วนใหญ่ครูทั้ง 3 คน ใช้โปรแกรม PowerPoint                 

ท่ีในลักษณะท่ีเป็นรูปภาพและข้อความเพื่อแสดงเน้ือหาวิทยาศาสตร์โดยไม่ได้คาํนึงถึงเทคโนโลยีท่ีมี

ความจาํเพาะกบัเน้ือหาวิทยาศาสตร์ท่ีสอน จึงสะทอ้นให้เห็นว่าครูทั้ง 3 คน มีการปฏิบติัท่ีไม่สอดคลอ้งกบั

กรอบแนวคิดในองคป์ระกอบดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลย ี

6.  ดา้นความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลย ีพบวา่ ครูวีณา ครูอารีย ์และครูสมพลมีการรับรู้ดา้นความรู้

ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยีไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด เน่ืองจากผลการวิเคราะห์แบบสัมภาษณ์ พบว่า 

ครูทั้ง 3 เขา้ใจวา่ควรใชเ้ทคโนโลยใีนการจดัการเรียนการสอนทุกขั้นตอนจึงจะมีประสิทธิภาพ ประกอบกบั

ผลการวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้และแบบสงัเกตการปฏิบติัการสอน พบวา่ ครูทั้ง 3 คน ใชวิ้ธีสอนแบบ

บรรยายโดยใช้โปรแกรม PowerPoint ซ่ึงไม่ได้คาํนึงถึงเทคโนโลยีท่ีเหมาะสมกับวิธีสอนท่ีส่งเสริมการ

เรียนรู้ของผู ้เ รียน จึงสะท้อนให้เห็นว่าครูทั้ ง 3 คน มีการปฏิบัติท่ีไม่สอดคล้องกับกรอบแนวคิด                                    

ในองคป์ระกอบดา้นความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลย ี

7.  ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลย ีพบวา่ ครูวีณา ครูอารีย ์และครูสมพลมีการรับรู้

ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด เน่ืองจากผลการวิเคราะห์

ผลแบบสัมภาษณ์ พบว่า ครูทั้ง 3 คนมกัจะใช้วิธีสอนแบบบรรยายโดยโปรแกรม PowerPoint ในลกัษณะ

ของส่ือประกอบการบรรยาย ประกอบกับผลการวิเคราะห์แผนการจัดการเรียนรู้และการสังเกตการ

ปฏิบัติการสอน ซ่ึงพบว่า ครูใช้วิธีสอนแบบบรรยายโดยใช้โปรแกรม PowerPoint ในการบรรยาย                   

ทุกเน้ือหาท่ีสอน ซ่ึงไม่ไดค้าํนึงถึงการใชเ้ทคโนโลยีท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหาและเหมาะสมกบัวิธีสอนท่ีส่งเสริม

การเรียนรู้ของผูเ้รียน จึงสะท้อนให้เห็นว่าครูทั้ ง 3 คน มีการปฏิบัติท่ีไม่สอดคล้องกับกรอบแนวคิด                        

ในองคป์ระกอบดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลย ี
 

อภิปรายผล  

จากผลการวิจัย ครูวีณา ครูอารีย์ และครูสมพลมีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและ

เทคโนโลยีท่ีไม่สอดคล้องกับกรอบแนวคิด ในด้านความรู้ในเน้ือหาครูทั้ง 3 คนมีการรับรู้ด้านความรู้                   

ในเน้ือหาสอดคลอ้งกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ เน่ืองจากครูทั้ง 3 คน สําเร็จการศึกษาวิชาเอกวิทยาศาสตร์ 

ตลอดจนมีประสบการณ์ในการสอนวิทยาศาสตร์เป็นระยะเวลาอย่างน้อย 4 ปี ทาํให้ครูมีความชาํนาญและ

ความแม่นยาํในเน้ือหาท่ีตนเองสอน (Clermont et al., 1994) สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Koh et al. (2013) ซ่ึง

พบว่าครูท่ีมีประสบการณ์สอนจะมีความรู้ในเน้ือหาท่ีชดัเจน ซ่ึงครูท่ีมีความรู้ในเน้ือหาท่ีชดัเจนจะสามารถ
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วิเคราะห์หลกัสูตร ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ ตลอดจนเลือกใชส่ื้อการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกบัวิธีสอนและมี

ความจาํเพาะกบัแนวคิดวิทยาศาสตร์ไดอ้ยา่งเหมาะสม 

ในดา้นความรู้ในวิธีสอน ผลการวิจยัพบวา่ ครูทั้ง 3 คน มีการรับรู้ดา้นความรู้ในวิธีสอนไม่สอดคลอ้ง

กับกรอบแนวคิด ซ่ึงครูมีความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือนเก่ียวกับการสอนโดยใช้รูปแบบวงจรการเรียนรู้                          

5 ขั้นตอน (5E) เน่ืองจากครูขาดความเขา้ใจในเป้าหมายของขั้นตอนการสอนโดยใชรู้ปแบบวงจรการเรียนรู้ 

5 ขั้นตอน (5E) และถึงแมว้่าครูจะรู้จกัวิธีสอนท่ีหลากหลายแต่ก็ไม่สามารถนํามาใช้ในการจดัการเรียน            

การสอนได ้ซ่ึงจากการวิเคราะห์แผนการจดัการเรียนรู้และการปฏิบติัการสอน พบว่า ครูทั้ง 3 คน มกัจะใช้

วิธีสอนแบบบรรยายโดยไม่ไดค้าํนึงถึงวิธีสอนท่ีส่งเสริมการเรียนรู้ของผูเ้รียนอาจเน่ืองมาจากครูขาดความ

เขา้ใจในการออกแบบการจดัการเรียนการสอน รวมทั้งครูส่วนใหญ่ยงัขาดการวิเคราะห์หลกัสูตรก่อนการ

ออกแบบการจดัการเรียนการรู้และเขียนแผนการจดัการเรียนรู้  (Dachakupt & Yindeesuk, 2015) 

ในดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอน ผลการวิจยัพบว่า ครูทั้ง 3 คน มีการรับรู้ดา้นความรู้ในเน้ือหา

ผนวกวิธีสอนไม่สอดคลอ้งกับกรอบแนวคิด โดยส่วนใหญ่ครูมักจะใช้วิธีสอนแบบบรรยายกับเน้ือหา

วิทยาศาสตร์ทุกเร่ืองท่ีปฏิบติัการสอนซ่ึงไม่ไดค้าํนึงถึงวิธีสอนท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหา เน่ืองจากครูขาดความ

เขา้ใจท่ีถูกต้องเก่ียวกับการใช้วิธีสอนท่ีจาํเพาะกับเน้ือหา สอดคลอ้งกับผลการวิจยัของ Piriyawat et al.  

(2017) ซ่ึงพบวา่ครูวิทยาศาสตร์ระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ในโรงเรียนขยายโอกาสมกัจะเลือกใชวิ้ธีสอนแบบ

บรรยาย เน่ืองจากไม่สามารถเลือกใชวิ้ธีสอนท่ีจาํเพาะกบัเน้ือหาได ้ 

ดา้นความรู้เก่ียวกบัเทคโนโลยี ผลการวิจยัพบว่า ครูทั้ง 3 คน มีการรับรู้ดา้นเทคโนโลยไีม่สอดคลอ้ง

กบักรอบแนวคิด โดยส่วนใหญ่ครูมกัจะใชเ้ทคโนโลยใีนการจดัการเรียนการสอนท่ีจาํกดั เช่น คอมพิวเตอร์

โนต้บุ๊ก โปรเจคเตอร์ โปรแกรม Microsoft Office และคลิปวิดีโอ เน่ืองจากครูไม่เคยนาํเทคโนโลยีประเภท

อ่ืนมาใชใ้นการจดัการเรียนการสอน อาทิเช่น เทคโนโลย ีAR Interactive 3D โปรแกรม PhET แอปพลิเคชนั 

Beaker เป็นตน้ สอดคลอ้งกบัผลการวิจยัของ Pringle et al. (2015) ท่ีพบว่าครูวิทยาศาสตร์ยงัใช้เทคโนโลยี

ไดไ้ม่หลากหลาย รวมถึงครูยงัไม่เคยเขา้ร่วมการอบรมการใช้ส่ือเทคโนโลยีในการจดัการเรียนการสอน  

ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี พบว่า ครูทั้ง 3 คน มีการรับรู้ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยี

ไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด ซ่ึงส่วนใหญ่ครูมกัจะใชโ้ปรแกรม PowerPoint บรรยายเน้ือหาวิทยาศาสตร์

ทุกเน้ือหาโดยไม่คาํนึงถึงความจําเพาะของเทคโนโลยีกับเน้ือหาท่ีสอน เน่ืองจากครูขาดความรู้และ

ประสบการณ์เก่ียวกบัการใชเ้ทคโนโลยีท่ีมีความจาํเพาะกบัเน้ือหาวิทยาศาสตร์ สอดคลอ้งกบั Graham et al. 

(2009) ซ่ึงพบว่าครูวิทยาศาสตร์มีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกเทคโนโลยีอยู่ในระดับตํ่าเน่ืองจากขาด

ประสบการณ์ในการใชเ้ทคโนโลยท่ีีเหมาะสมกบัเน้ือหาวิทยาศาสตร์ 

ด้านความรู้ในวิธีสอนผนวกเทคโนโลยี พบว่า ครูทั้ง 3 คน มีการรับรู้ด้านความรู้ในวิธีสอนผนวก

เทคโนโลยไีม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิด โดยส่วนใหญ่ครูมกัจะใชโ้ปรแกรม PowerPoint ในการสอนแบบ

บรรยายซ่ึงไม่ไดค้าํนึงถึงเทคโนโลยีท่ีเหมาะสมกบัวิธีสอนท่ีส่งเสริมการเรียนรู้ของผูเ้รียน เน่ืองจากครูขาด

ความเขา้ใจเก่ียวกับการใช้เทคโนโลยีกบัการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นผูเ้รียนเป็นสําคญั สอดคลอ้งกบั                
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Lin et al. (2013) ท่ีพบว่าครูขาดความเขา้ใจในการใชเ้ทคโนโลยีกบัการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ รวมทั้ง

ครูเขา้ใจว่าควรใช้เทคโนโลยีในการจดัการเรียนการสอนทุกขั้นตอนจึงจะทาํให้การสอนมีประสิทธิภาพ 

เน่ืองจากครูยงัขาดความเขา้ใจเก่ียวกบัการบูรณาการเทคโนโลยใีนการจดัการเรียนการสอน 

ดา้นความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลย ีพบวา่ ครูทั้ง 3 คน มีการรับรู้ดา้นความรู้ในเน้ือหา

ผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีไม่สอดคล้องกับกรอบแนวคิด โดยส่วนใหญ่ครูมักจะใช้เทคโนโลยีเป็น

ส่ือกลางในการสอนแบบบรรยาย ไม่มีกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมให้ผู ้เรียนใช้เทคโนโลยีในการ                         

สืบเสาะหาความรู้และไม่ไดค้าํนึงถึงการใช้เทคโนโลยีท่ีมีความจาํเพาะกบัเน้ือหาและเหมาะสมกบัวิธีสอน 

เน่ืองจากครูขาดความเข้าใจเก่ียวกับการใช้เทคโนโลยีในการบูรณาการกับการจัดการเรียนการสอน

วิทยาศาสตร์ สอดคล้องกับผลการวิจัยของ Piriyawat et al. (2017)  ท่ีพบว่าครูวิทยาศาสตร์มักจะใช้

เทคโนโลยีประกอบการบรรยายหรือนําเสนอเน้ือหาเท่านั้น ซ่ึงครูไม่สามารถนาํเทคโนโลยีมาใช้ในการ

จดัการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมคุณลกัษณะท่ีสาํคญัของการสืบเสาะหาความรู้ 
 

ข้อเสนอแนะจากการวิจัย  

1.  จากการศึกษาพบว่าครูวิทยาศาสตร์มีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีท่ี                 

ไม่สมบูรณ์ ครูวิทยาศาสตร์จึงควรไดรั้บการพฒันาความรู้ ความสามารถในการใชเ้ทคโนโลยท่ีีเหมาะสมกบั

การจดัการเรียนการสอนและมีความจาํเพาะกบัเน้ือหาวิทยาศาสตร์อยา่งเป็นรูปธรรม  

2.  ในการศึกษาดา้นความรู้ในเน้ือหาของครูขณะปฏิบติัการสอน ผูวิ้จยัพบว่า ขณะปฏิบติัการสอน

ส่วนใหญ่ครูมกัจะบรรยายเน้ือหาจากการอ่านตามการนําเสนอด้วยโปรแกรม PowerPoint จึงอาจจะเป็น

ปัจจยัหน่ึงท่ีส่งผลใหค้รูมีความรู้ในเน้ือหาสอดคลอ้งกบัแนวคิดวิทยาศาสตร์  
 

ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป 

1.  จากการศึกษาพบว่าครูวิทยาศาสตร์มีการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีท่ี                

ไม่สอดคลอ้งกบักรอบแนวคิดความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยี ดงันั้นในการวิจยัคร้ังต่อไป

ควรทาํการศึกษารูปแบบการพฒันาวิชาชีพครูเพื่อพฒันาความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของ

ครูวิทยาศาสตร์ 

2.  ในการวิจยัคร้ังน้ีผูวิ้จยัทาํการเก็บรวบรวมขอ้มูลเป็นเวลา 3 สัปดาห์ ซ่ึงอาจจะเป็นระยะเวลาท่ี              

นอ้ยเกินไปท่ีจะสามารถศึกษาการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีไดช้ดัเจน ผูท่ี้จะนาํผล

การงานวิจยัน้ีไปศึกษาในแนวทางเดียวกนัควรเพิ่มระยะเวลาในการเกบ็ขอ้มูล 

3.  การวิจยัคร้ังน้ีศึกษาการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยีของครูในสถานศึกษา

เดียวกนั ในการวิจยัคร้ังต่อไปควรทาํการศึกษาการรับรู้ความรู้ในเน้ือหาผนวกวิธีสอนและเทคโนโลยขีองครู

ระหว่างโรงเรียนในการกาํกบัดูแลของรัฐและโรงเรียนสังกดัเอกชนเพื่อเปรียบเทียบสถานการณ์ไดถู้กตอ้ง

ชดัเจน 
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