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บทคัดย่อ  

        การวิจัยครั้งนี้จัดท าขึ้นเพื่อพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิค ให้อยู่ในระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์
สมบูรณ์ กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5/10 จ านวน 25 คน โรงเรียนสาร
คามพิทยาคม ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 โดยเป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการ ด าเนินการวิจัย 3 วงจร
ปฏิบัติการ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบไปด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิค จ านวน 9 แผน 2) แบบวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์แบบอัตนัย 
จ านวน 18 ข้อ 3) แบบสังเกตพฤติกรรมแบบตรวจสอบรายการ และ 4) แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง         
 ผลการวิจัยพบว่า วงจรปฏิบัติการที่ 1 นักเรียนมีระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ จ านวน 5 คน 
คิดเป็นร้อยละ 20 วงจรปฏิบัติการที่ 2 นักเรียนมีระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ จ านวน 13 คน คิด
เป็นร้อยละ 52 วงจรปฏิบัติการที่ 3 นักเรียนมีระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ จ านวน 16 คน คิดเป็น
ร้อยละ 64 
ค าส าคัญ:  แนวคิดวิทยาศาสตร ์การจัดการเรยีนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน กลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนคิ 
 

ABSTRACT  
 The purpose of this research aims to develop scientific conceptions of Grade 11 
students by Context-based learning together with mnemonic, with the intention to achieve 
scientific understanding level. The target group was 25 students in mathayomsuksa 5/10 
students Sarakhampittayakhom School, Thailand, studied in the second semester of 
academic year 2019. Action Research was used in this research which consist of 3 cycles. The 
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research instruments were: 1) ninth lesson plans with Context-based learning together with 
mnemonic 2) the open-ended conceptual test covering 18 questions on the topic of 
Circulatory system 3) the observational checklist and 4) the semi- structured interview. 
 The research presented that in the first cycle, 5 students (20%) had scientific 
conceptions on scientific understanding level. In the second cycle, 13 students (52%) had 
scientific concepts understanding on sound understanding level. In the third cycle, 16 
students (64%) had scientific concepts understanding on scientific understanding level. 
Keywords  :   scientific conceptions, Context-based learning, mnemonic 
 

บทน า 
 วิทยาศาสตร์เป็นศาสตร์ที่ถูกพัฒนาขึ้นโดยมนุษย์และตอบสนองคืนสู่มนุษย์ในรูปของสรรพ
วิทยาการ ในปัจจุบันวิทยาศาสตร์มีบทบาทในสังคมโลกเป็นอย่างมาก มนุษย์น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์
ผสมผสานกับศาสตร์อื่น ๆ เพื่อที่จะน าความรู้นั้นไปใช้ให้เกิดประโยชน์สูงสุด ส าหรับการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์เป้าหมายที่ส าคัญอย่างหนึ่ง คือ การพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ โดยแนวคิดวิทยาศาสตร์
ต้องอาศัยองค์ความรู้เดิมเช่ือมโยงกับองค์ความรู้ใหม่ ก่อให้เกิดการสร้างองค์ความรู้ขึ้นด้วยตนเองท าให้
เกิดการเรียนรู้สิ่งใหม่อย่างมีความหมาย (Abimbola, 1988: 177) นักเรียนแต่ละคนอาจสร้างแนวคิด
วิทยาศาสตร์ที่แตกต่างกันออกไปซึ่งเกิดได้ในผู้เรียนหลากหลายระดับช้ัน นักเรียนอาจจะมีแนวคิด
วิทยาศาสตร์สมบูรณ์หรือแนวคิดวิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ตลอดจนแนวคิดวิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อน 
(Westbrook and Marek, 1992: 52)  
 จากการสังเกตช้ันเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนสารคามพิทยาคม ใน
รายวิชาชีววิทยา ปีการศึกษา 2562 และจากการสัมภาษณ์นักเรียนบางคน พบว่านักเรียนไม่ได้เห็นถึง
ความส าคัญในวิชาชีววิทยาเนื่องจากเนื้อหาบางเรื่อง ในวิชาชีววิทยาเป็นเรื่องไกลตัวของนักเรียน อีกทั้ง
เนื้อหาวิชาชีววิทยามีค าศัพท์เฉพาะทางชีววิทยาจ านวนมาก นักเรียนไม่สามารถจดจ าค าศัพท์ได้หมด
ส่งผลต่อความเข้าใจในเนื้อหา เมื่อนักเรียนไม่เข้าใจในเนื้อหานั้นส่งผลให้นักเรียนไม่สามารถอธิบาย
รวมถึงสรุปความเข้าใจของแนวคิดในเรื่องนั้นได้จากความรู้ความเข้าใจของตนด้วยภาษาของตนได้ และ
จากการที่ผู้วิจัยได้ท าการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ ในปีการศึกษา 2562 โรงเรียนสารคามพิทยาคม 
ผู้วิจัยได้ส ารวจแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียน จากการใช้แบบวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์หลังเรียน เรื่อง 
ระบบย่อยอาหาร จ านวน 10 ข้อ พบว่านักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5/10 มีระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์
ต่ ากว่าระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ จ านวน 25 คน ซึ่งเมื่อศึกษาจากการอธิบายค าตอบของ
นักเรียนพบว่านักเรียนยังขาดการอธิบายหลกัการ นิยาม คุณลักษณะ คุณค่า และการยกตัวอย่างที่แสดง
ถึงระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์  
 การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน (context-based learning) เป็นวิธีการที่ใช้ในการ
จัดการเรียนรู้ที่ท าให้นักเรียนสามารถเข้าใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ โดยการน าเอาสถานการณ์ต่าง ๆ 
ในชีวิตประจ าวัน สิ่งแวดล้อม สังคม และวัฒนธรรม ท่ีมีความเกี่ยวข้องกับนักเรียนมายกตัวอย่างในการ
จัดการเรียนรู้ (De Jong, 2008: 2) โดยการจัดการเรียนรู้นี้จะช่วยให้นักเรียนเกิดความสนใจในการ
เรียนรู้มากยิ่งขึ้น เกิดค าถามที่น าไปสู่การศึกษาค้นคว้าหาค าตอบผ่านการลงมือปฏิบัติ และประยุกต์ใช้
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ความรู้ในบริบทอื่น ๆ ต่อไป (Gilbert, 2006: 959) ซึ่งการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานตามแบบ 
Gilbert (2006) มี 4 ขั้นตอน ได้แก่ (1) ขั้นก าหนดสถานการณ์ (2) ขั้นศึกษาค้นคว้าหรือลงมือปฏิบัติ 
(3) ขั้นการเรียนรู้แนวคิดส าคัญ และ (4) ขั้นการน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ โดยในงานวิจัยของ 
Suksanchananun (2012) ได้ท าการศึกษาการเรียนรู้แบบอิงบริบทที่ส่งผลต่อการพัฒนาแนวคิด
วิทยาศาสตร์และมีการถ่ายโอนแนวคิด เรื่อง พลังงานความร้อน กลุ่มที่ศึกษาคือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีที่ 1 พบว่ามีคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์ที่สูงขึ้น นอกจากนี้ Pramchoo, Sreethunyoo, & Meesuk 
(2010) ท าการศึกษาความเข้าใจของนักเรียน เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี และเจตคติต่อการเรียน
วิชาเคมีของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ได้ใช้ขั้นของการ
จัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานตามรูปแบบของ Gillbert (2006) โดยผลการวิจัยพบว่าการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานสามารถพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้โดยท าให้นักเรียนมีความ
เข้าใจท่ีถูกต้อง อีกท้ังช่วยส่งเสริมเจตคติที่ดีต่อวิชาวิทยาศาสตร์ และในงานวิจัยของ Saelim, Tanak, & 
Pradermwong (2015) ได้ศึกษาการพัฒนาแนวคิดในหน่วยการเรียนรู้  เรื่อง เคมีพื้นฐานของสิ่งมีชีวิต 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน พบว่าสามารถพัฒนา
แนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียนถึงระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์และแนวคิดวิทยาศาสตร์ไม่
สมบูรณ์ รวมกันคิดเป็นร้อยละ 40 แต่การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานยังไม่เพียงพอต่อการพัฒนา
แนวคิดวิทยาศาสตร์ เนื่องจากการอธิบายแนวคิดในเนื้อหาวิชาชีววิทยาจะสมบูรณ์ได้นั้น ต้องมีการใช้
ค าศัพท์เฉพาะทางชีววิทยาในการอธิบายแนวคิด เมื่อนักเรียนจดจ าค าศัพท์เฉพาะทางชีววิทยาได้ จะ
ส่งเสริมความเข้าใจของนักเรียน น าไปสู่การอธิบายหลักการทางวิทยาศาสตร์แสดงถึงแนวคิด
วิทยาศาสตร์ได้อย่างถูกต้องสมบูรณ์ โดยจากการศึกษากลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิค (Mnemonic) เป็น
กลยุทธ์ที่ช่วยในการจดจ าค าศัพท์อย่างมีประสิทธิภาพ และสามารถน าค าศัพท์เหล่านั้นมาใช้ในการ
อธิบายแนวคิดในเรื่องต่าง ๆ และในงานวิจัยของ Pungsamrong, Chauvatcharin, & Panprueksa 
(2018) ได้มีการใช้กลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิคในการจัดการเรียนรู้ในรายวิชาชีววิทยา พบว่านักเรียนมี
ผลสัมฤทธ์ิสูงขึ้นอีกทั้งมีทักษะความจ าขณะท างานสูงขึ้น รวมทั้งส่งเสริมเจตคติของนักเรียน โดยกลยุทธ์
ช่วยจ าแบบนีโมนิคนี้สามารถช่วยส่งเสริมให้นักเรียนจดจ าค าศัพท์ได้อย่างเป็นระบบ และน าค าศัพท์ที่
จดจ านั้นมาใช้ในการอธิบายหลักการทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิคนี้ท าให้เกิดการ
จดจ าอย่างมีคุณค่า และพัฒนาความจ าให้มีประสิทธิภาพสูงสุด กลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิคมีหลากหลาย
วิธีเพื่อช่วยในการจดจ าค าศัพท์ (Sternberg and Sternberg, 2012: 238 - 239) ซึ่งกลยุทธ์นี้ได้รับการ
พิสูจน์แล้วว่าช่วยให้นักเรียนจดจ าสิ่งต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และสามารถระลึกความรู้ได้อย่าง
รวดเร็วและถูกต้อง Bakken and Simpson (2011: 84 - 85) พบว่ากลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิคเป็นวิธีที่
สามารถท าให้นักเรียนจดจ าข้อมูลหรือค าศัพท์ได้ง่ายขึ้นเพื่อใช้ค าศัพท์ในการอธิบายความเข้าใจแสดงให้
เห็นถึงแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียน อีกทั้งยังเป็นการเชื่อมโยงข้อมูลใหม่กับตัวอักษรหรือรูปภาพท า
ให้เกิดการจดจ าข้อมูลใหม่ได้ง่ายขึ้น 
 จากสภาพการณ์ข้างต้น ผู้วิจัยได้สนใจที่จะพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ท าให้
นักเรียนสามารถเช่ือมโยงองค์ความรู้ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง ซึ่งครูมีส่วนในการพัฒนาและเช่ือมโยงใน
ด้านของการจัดการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมต่าง ๆ ให้เหมาะสมกับเนื้อหา อีกทั้งน าเสนอบริบทที่น่าสนใจ
เหมาะสมกับกิจกรรม และสอดคล้องกับเนื้อหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์เพื่อพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์
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ของนักเรียน โดยผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ กลยุทธ์
ช่วยจ าแบบนีโมนิค โดยมีจุดมุ่งหมายให้นักเรียนมีการพัฒนาตนเองและพัฒนาองค์ความรู้ของนักเรียน
ให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจที่ถูกต้อง สามารถเช่ือมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ได้อย่างถูกต้อง 
อธิบายหลักการทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างถูกต้องก่อให้เกิดแนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ 
 

วัตถุประสงค์ของงานวิจัย 
 เพื่อพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เรื่อง ระบบหมุนเวียนเลือด 
โดยการจัดการเรยีนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิค (Mnemonic) ให้ถึงระดับ
แนวคิดวิทยาศาสตรส์มบรูณ์ (Scientific Understanding: SU) 
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 ตัวแปรการวิจัย 
 ตัวแปรทีศ่ึกษา ประกอบด้วย 
 1. ตัวแปรอิสระ ได้แก่ การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิค 
 2. ตัวแปรตาม ได้แก่ แนวคิดวิทยาศาสตร ์
 การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการ โดยก าหนดขั้นตอนของการวิจัย 
ประกอบด้วย การวางแผน(plan) การปฏิบัติ (action) การสังเกต (observation) และการสะท้อนกลับ 
(reflection)  
 โดยผู้วิจัยศึกษาแนวคิดวิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นความคิด ความเข้าใจ ในเหตุการณ์หรือปรากฏการณ์ที่
เกี่ยวข้องกับธรรมชาติ ที่ได้มาจากการสังเกตหรือได้รับมาจากประสบการณ์ที่มีเกี่ยวกับสิ่งนั้นแล้วน ามาสรุป
เช่ือมโยงให้มีความสัมพันธ์และสอดคล้องกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์การอธิบายและพยายามท าความเข้าใจ
เกี่ยวกับเหตุการณ์หรือปรากฏการณ์นั้น ๆ สามารถท าให้นักเรียนเกิดการพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ได้ โดย
จัดระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์ แบ่งออกเป็น 5 ระดับ ดังนี้ (1) แนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ (Scientific 
Understanding: SU) หมายถึง ค าตอบ ที่สอดคล้องกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักวิทยาศาสตร์ที่มีความ
ครบถ้วนสมบูรณ์ (2) แนวคิดวิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ (Partial Understanding: PU) หมายถึง ค าตอบที่
สอดคล้องกับแนวคิดวิทยาศาสตร์อย่างน้อยหนึ่งแนวคิดแต่ไม่มีส่วนท่ีผิดเลย (3) แนวคิดวิทยาศาสตร์
บางส่วนและแนวคิดคลาดเคลื่อนบางส่วน (Partial Understanding with Misunderstanding: PU&MU) 
หมายถึง ค าตอบท่ีสอดคล้องกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ในปัจจุบันบางส่วนและมีบางส่วนท่ีไม่สอดคล้อง (4) 
แนวคิดวิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อน (Misunderstanding: MU) หมายถึง ค าตอบที่ไม่สอดคล้องกับแนวคิด (5) 
ไม่มีแนวคิด (No Understanding: NU) หมายถึง ไม่ตอบค าถาม ตอบว่าไม่เข้าใจ หรือจ าไม่ได้ โดยในงานวิจัย
ครั้งนี้ได้ใช้แบบวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์ เป็นแบบอัตนัย ใช้ทดสอบหลังสิ้นสุดแต่ละวงจรปฏิบัติการ วงจรละ 6 
ข้อ ซึ่งมีทั้งหมด 3 วงจรปฏิบัติการ รวมเป็นจ านวน 18 ข้อ โดยลักษณะส าคัญของข้อสอบแบบอัตนัยนี้ 
นักเรียนสามารถตอบค าถามได้อย่างอิสระด้วยความเข้าใจของตนเอง วัดความสามารถของนักเรียนในการ
อธิบายเช่ือมโยงและสรุปแนวคิดนั้นจากความรู้ความเข้าใจของตนด้วยภาษาของตน ซึ่งน ามาสู่ค าตอบที่แสดง
ถึงแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียน 
 นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน  ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้ที่
น าเอาสถานการณ์ที่นักเรียนคุ้นเคยและรู้จักในชีวิตจริง เป็นเหตุการณ์ที่อยู่รอบตัวของนักเรียน ทั้ง
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สถานการณ์ในชีวิตประจ าวัน สิ่งแวดล้อม สังคม เทคโนโลยี โดยน าสถานการณ์ดังกล่าวมาใช้ในการ
จัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ และสามารถน าความรู้นั้นไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์อื่น 
ๆ ได้ อีกทั้งยังช่วยให้นักเรียนเห็นความส าคัญและคุณค่าในการเรียนรู้โดยการเช่ือมโยงของ เนื้อหาที่
เรียนกับสิ่งใกล้ตัวของนักเรียน โดยมีขั้นตอนดังนี้ (1) ขั้นก าหนดสถานการณ์ (2) ขั้นศึกษาค้นคว้าหรือ
ลงมือปฏิบัติ (3) ขั้นการเรียนรู้แนวคิดส าคัญ และ (4) ขั้นการน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่  

อีกทั้งผู้วิจัยได้ศึกษากลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิค (Mnemonics) เป็นวิธีการที่ช่วยในการจดจ า 
ท าให้ผู้เรียนมีการจดจ าค าศัพท์ได้ดีกว่าการท่องอย่างไร้ความหมาย โดยงานวิจัยนี้ใช้วิธีจดจ า 3 วิธีได้แก่ 
(1) วิธีการจัดหมวดหมู่ (Categorical clustering) เป็นวิธีการจัดจ าแนกสิ่งต่าง ๆ เป็นการจัดกลุ่มของ
ค าศัพท์ (2) การสร้างค าเพื่อช่วยจ าจากอักษรตัวแรก (Acronym) สามารถน าอักษรตัวแรกจาก
ภาษาอังกฤษหรือค าแรกจากภาษาไทยสร้างเป็นค าช่วยจ า วิธีนี้จะมีประโยชน์และใช้ได้ดีเมื่อตัวอักษรที่
ย่อมาแล้วเกิดเป็นค าวลี เป็นค าใหม่ หรือประโยคต่าง ๆ และ (3) วิธี Loci เป็นวิธีที่เน้นหลักการจ าด้วย
การสร้างมโนภาพเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม สถานท่ี และต าแหน่งต่าง ๆ โดยน าสถานที่นั้นจินตนาการให้เป็น
ภาพปฏิสัมพันธ์กับค าศัพท์ท่ีต้องการจดจ า จากการศึกษาดังกล่าวน ามาสู่การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบท
เป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิค เป็นการน าเอาสถานการณ์ที่เกี่ยวข้องกับด้านส่วนตัว สังคม
ชุมชน อาชีพในอนาคต หรือการประยุกต์ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ โดยน าสถานการณ์ดังกล่าวมาใช้ใน
การจัดการเรียนรู้เพื่อช่วยในการพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ และให้นักเรียนเห็นถึงคุณค่าของการเรียนรู้ 
ซึ่งกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิคช่วยท าให้เกิดการพัฒนาความจ าเพื่อให้ผู้เรียนสามารถน าค าศัพท์ที่จดจ า
ไปใช้ในการอธิบายความเข้าใจในเนื้อหาแสดงถึงแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
 กลุ่มที่ศึกษา 
 กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5/10 โรงเรียนสารคามพิทยาคม อ าเภอเมือง 
จังหวัดมหาสารคาม  ปีการศึกษา 2562 จ านวน 25 คน ซึ่งได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) โดยผู้วิจัยมีวิธีการเลือกกลุ่มเป้าหมายโดยส ารวจแนวคิดวิทยาศาสตร์หลังเรียน เรื่อง ระบบ
ย่อยอาหาร จ านวน 10 ข้อ โดยกลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนที่มีระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์ต่ ากว่าระดับ
แนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์  
 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 1. แผนการจัดการเรียนรู้ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์ช่วยจ า
แบบนีโมนิค จ านวน 9 แผน เป็นเวลา 13 ช่ัวโมง โดยน าแผนการจัดการเรียนรู้เสนอต่อผู้เช่ียวชาญ
จ านวน 10 ท่าน น าผลการประเมินคา่ความเหมาะสมจากผู้เชี่ยวชาญมาหาค่าเฉลี่ยเทียบกับเกณฑ์ระดับ
คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ (Rating Scale) 5 ระดับของลิเคอร์ท (Likert) ได้คะแนนเฉลี่ยแล้ว
จึงแปลความหมายข้อมูล โดยค่าเฉลี่ยของผลการประเมินจากผู้เช่ียวชาญมีค่าเฉลี่ยความเหมาะสม  อยู่
ระหว่าง 4.54 – 4.62 ซึ่งแสดงว่าแผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสมมากท่ีสุด 
 2. แบบวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์ เป็นแบบอัตนัย ใช้ทดสอบหลังสิ้นสุดแต่ละวงจรปฏิบัติ โดย
น าแบบวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์เสนอผู้เช่ียวชาญจ านวน 9 ท่าน เพื่อหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC)  
ซึ่งค่าความสอดคล้อง อยู่ระหว่าง 0.9 - 1.0 เมื่อแปลผลถือว่าใช้ได้ จากนั้นได้น าแบบวัดแนวคิด
วิทยาศาสตร์ไปทดลองใช้ (Try out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5/8 โรงเรียนสารคามพิทยาคม 
จ านวน 40 คน ซึ่งผ่านการจัดการเรียนรู้ใน เรื่อง ระบบหมุนเวียนเลือดมาแล้ว โดยน าคะแนนที่ได้จาก
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การทดลองใช้มาวิเคราะห์ข้อสอบเป็นรายข้อเพื่อหาค่าอ านาจจ าแนกโดยใช้สูตรของวิทนีย์และซาเบอร์ส 
(Whitney and Sabers) มีค่าอ านาจจ าแนกแต่ละวงจงปฏิบัติการ ดังนี้ โดยวงจงปฏิบัติการที่ 1 มีค่า
อ านาจจ าแนกระหว่าง 0.26 - 0.34 วงจงปฏิบัติการที่ 2 มีค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง 0.24 - 0.33 และ
วงจงปฏิบัติการที่ 3 มีค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง 0.29 - 0.34 ซึ่งถือว่ามีค่าอ านาจจ าแนกเหมาะสมทุกข้อ
ค าถาม จากน าแบบวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์ มาวิเคราะห์หาความเช่ือมั่นของแบบวัดทั้งฉบับโดยการใช้
สูตรสัมประสิทธ์ิอัลฟาของครอนบาค (Cronbach) เกณฑ์ยอมรับอยู่ที่ 0.7 ขึ้นไป โดยวงจงปฏิบัติการที่ 
1  มีค่าความเช่ือมั่นอยู่ที่ 0.95  วงจงปฏิบัติการที่ 2 มีค่าความเช่ือมั่นอยู่ที่ 0.96 และวงจงปฏิบัติการที่ 
3 มีค่าความเช่ือมั่นอยู่ที่ 0.96 ซึ่งจากค่าความเชื่อมั่นทั้ง 3 วงจรปฏิบัติการถือได้ว่าอยู่ในระดับดีมาก  
 3. แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียน เป็นแบบตรวจสอบรายการ (Checklist) 
โดยน าแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนผ่านผู้เชี่ยวชาญ และให้ผู้เช่ียวชาญท าการหาค่าดัชนี
ความสอดคล้อง (IC) ระหว่างข้อค าถามมีความสอดคล้องกับพฤติกรรมที่ต้องการ จากการประเมินของ
ผู้เชี่ยวชาญได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IC) ซึ่งได้ค่าดัชนีความสอดคล้องอยู่ระหว่าง 0.9 - 1.0 เมื่อแปล
ผลถือว่าใช้ได้ 
 4. แบบสัมภาษณ์ แบบสัมภาษณ์นักเรียนเป็นแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi Structure 
Interview) เป็นค าถามที่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส าหรับเป็น
ข้อมูลในการปรับปรุงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในล าดับต่อไป โดยก าหนดขอบข่ายในรายละเอียดการ
สัมภาษณ์ ประกอบด้วย 2 ด้าน ได้แก ่(1) ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ และ (2) ด้านครูผู้สอน เพื่อที่จะน าบทสรุป
จากการสัมภาษณ์มาปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ในวงจรปฏิบัติการถัดไป จากการประเมินของผู้เช่ียวชาญได้ค่า
ดัชนีความสอดคล้อง (IC) ซึ่งได้ค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 1.0 เมื่อแปลผลถือว่าใช้ได้ 
 

ผลการวิจัย 
วงจรปฏิบัติการที่ 1 
ในวงจรปฏิบัติการที่ 1 ผู้วิจัยได้ท าการจัดการเรียนการรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์

ช่วยจ าแบบนีโมนิค จ านวน 3 แผน ดังนี้ (1) การล าเลียงสารในร่างกาย (2) โครงสร้างหลักของหัวใจ 
และ (3) หน้าท่ีของหัวใจ  

1. ผลการวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
ตารางที่ 1 สรุปผลจ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์และไมผ่่านเกณฑ์แนวคิดวิทยาศาสตรส์มบรูณ์ (SU) ใน
วงจรปฏิบัติการที่ 1 
 

จ านวนนักเรียน 
(คน) 

ผ่านเกณฑ ์ ไม่ผา่นเกณฑ ์
จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 

25 5 20 15 80 
 

จากตารางที่ 1 ผลการวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์ในวงจรปฏิบัติการที่ 1 ของนักเรียน
กลุ่มเป้าหมาย จ านวน 25 คน พบว่า นักเรียนผ่านเกณฑ์แนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์จ านวน 5 คน คิด
เป็นร้อยละ 20 และนักเรียนไม่ผ่านเกณฑ์จ านวน 15 คน คิดเป็นร้อยละ 80  
 หลังสิ้นสุดวงจรปฏิบัติการที่ 1 จากการสัมภาษณ์นักเรียนพบว่า นักเรียนชอบกิจกรรมขั้นน า
ความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ เนื่องจากนักเรียนได้ทบทวนความรู้และได้ประยุกต์ใช้ความรู้ในการแก้ไข
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ปัญหา และในขั้นก าหนดสถานการณ์นักเรียนแสดงความคิดเห็นว่าบริบทที่ครูน าเสนอท าให้นักเรียนเห็น
ถึงความส าคัญในการเรียนวิชาชีววิทยาและเกี่ยวข้องกับการประกอบอาชีพในอนาคตของนักเรียน 
 2. ปัญหาจากการจัดการเรียนรู้ 
 ปัญหาจากการสังเกตพฤติกรรมและจากการสัมภาษณ์ ดังนี้ (1) ปัญหาในการจัดกลุ่มที่ไม่คละ
ความสามารถท า ให้นักเรียนบางกลุ่มไม่สามารถท ากิจกรรมตามที่ก าหนดได้ (2) ในขั้นศึกษาค้นคว้าหรือ
ลงมือปฏิบัติ มีข้อผิดพลาดในการปฏิบัติการทดลอง เนื่องจากนักเรียนไม่เข้าใจขั้นตอนการทดลองที่
ชัดเจน (3) นักเรียนไม่กล้าอภิปรายความคิดเห็นที่แตกต่างจากสมาชิกในกลุ่ม และ (4) นักเรียนไม่กล้า
แสดงออกในการตอบค าถามเมื่อครูซักถาม  

3. แนวทางการแก้ไขปัญหา 
แนวทางการแก้ไขปัญหาเพื่อพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ในวงจรปฏิบัติการต่อไป ดังนี้ (1) ใน

การจัดกลุ่มจะมีการแบ่งสมาชิกให้เหมาะสมในแต่ละกิจกรรม ครูจะเป็นผู้อ านวยความสะดวกในการจัด
กลุ่มให้ โดยสมาชิกภายในกลุ่มจะต้องมีสมาชิกที่เก่ง-กลาง-อ่อน อยู่ด้วยกันในแต่ละกลุ่ม (2) ครูผู้สอนมี
การแนะน ารวมถึงช้ีแนะในการศึกษาคู่มือปฏิบัติการว่าขั้นตอนไหนในการทดลองที่เป็นขั้นตอนส าคัญ 
ครูให้แต่ละกลุ่มอ่านคู่มือปฏิบัติการก่อนท ากิจกรรม และให้ยกมือสอบถามเมื่อเกิดข้อสงสัย (3) ครูคอย
พูดกระตุ้นให้นักเรียนเห็นความส าคัญในการท ากิจกรรมกลุ่ม และให้นักเรียนรู้จักการรับฟังความคิดเห็น
ของผู้อื่น (4) ครูใช้ค าถามดึงดูดความสนใจของนักเรียนมากขึ้น และครูเสริมแรงนักเรียนโดยการเพิ่ม
คะแนนในการตอบค าถาม 

วงจรปฏิบัติการที่ 2 
 ในวงจรปฏิบัติการที่ 2 ผู้วิจัยได้ท าการจัดการเรยีนการรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์
ช่วยจ าแบบนีโมนิค จ านวน  3 แผน ดังนี้ (1) ระบบของหลอดเลือด (2) ความดันเลือดและชีพจร และ 
(3) ทิศทางการไหลของเลือดภายในหลอดเลือดเวน 
 1. ผลการวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
ตารางที่ 2 สรุปผลจ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์และไมผ่่านเกณฑ์แนวคิดวิทยาศาสตรส์มบรูณ์ (SU) ใน
วงจรปฏิบัติการที่ 2 
จ านวนนักเรียน 

(คน) 
ผ่านเกณฑ ์ ไม่ผา่นเกณฑ ์

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
20 8 40 12 60 
จากตารางที่ 2 ผลการวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์ในวงจรปฏิบัติการที่ 2 ของนักเรียนจ านวน 20 คน  

พบว่านักเรียนผ่านเกณฑ์แนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์จ านวน 8 คน คิดเป็นร้อยละ 40 และนักเรียนไม่
ผ่านเกณฑ์จ านวน 12 คน คิดเป็นร้อยละ 60  
 หลังสิ้นสุดวงจรปฏิบัติการที่ 2 จากการสัมภาษณ์นักเรียนพบว่า นักเรียนชอบขั้นการเรียนรู้
แนวคิดส าคัญ เพราะมีการน าเสนอวิธีช่วยจ าแบบนีโมนิควิธี Loci เป็นการแสดงภาพสถานที่ที่นักเรียน
คุ้นเคยในการวางค าศัพท์ให้นักเรียนจดจ าท าให้นักเรียนสามารถจดจ าค าศัพท์นั้นได้ดีและสามารถใช้
ค าศัพท์ในการอธิบายแนวคิดได้อย่างถูกต้อง 
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 2. ปัญหาจากการจัดการเรียนรู้ 
           ปัญหาจากการสังเกตพฤติกรรมและจากการสัมภาษณ์ ดังนี้ (1) ในขั้นศึกษาค้นคว้าหรือลงมือ
ปฏิบัตินักเรียนมีปัญหาในการสืบค้นข้อมูลเพื่อตอบค าถามในใบกิจกรรม โดยนักเรียนไม่ทราบถึง
แหล่งข้อมูลในการสืบค้นที่ถูกต้อง (2) ในขั้นการน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ สถานการณ์ที่ครูให้
เป็นสถานการณ์เกี่ยวกับการตั้งครรภ์ซึ่งจากการสัมภาษณ์นักเรียนเพศชายพบว่าสถานการณ์ดังกล่าว
เป็นเรื่องที่ไกลตัวของนักเรียน  
 3. แนวทางการแก้ไขปัญหา 
            แนวทางการแก้ไขปัญหาเพื่อพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ในวงจรปฏิบัติการต่อไป ดังนี้ (1) 
ครูผู้สอนช้ีแนะแนวทางในการใช้ค าสืบค้นข้อมูล และแนะน าแหล่งข้อมูลที่น่าเช่ือถือในการสืบค้นข้อมูล 
(2) ครูผู้สอนปรับเปลี่ยนค าถามให้มีบริบทค าถามที่เหมาะสมกับนักเรียนทุกเพศและเป็นสถานการณ์ที่
ใกล้ตัวนักเรียนมากยิ่งข้ึน 

วงจรปฏิบัติการที่ 3 
            ในวงจรปฏิบัติการที่ 3 ผู้วิจัยได้ท าการจัดการเรียนการรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์
ช่วยจ าแบบนีโมนิค จ านวน 3 แผน ดังนี้ (1) ส่วนประกอบของเลือด (2) หมู่เลือดระบบ ABO และ (3) 
หมู่เลือดระบบ Rh 
 1. ผลการวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
ตารางที่ 3 สรุปผลจ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์และไมผ่่านเกณฑ์แนวคิดวิทยาศาสตรส์มบรูณ์ (SU) ใน
วงจรปฏิบัติการที่ 3 

จ านวนนักเรียน (คน) ผ่านเกณฑ ์ ไม่ผา่นเกณฑ ์
จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 

12 3 25 9 75 
            จากตารางที่ 3 ผลการวัดแนวคิดวิทยาศาสตร์ในวงจรปฏิบัติการที่ 3 ของนักเรียนจ านวน 12 คน 
พบว่า นักเรียนผ่านเกณฑ์แนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์จ านวน 3 คน คิดเป็นร้อยละ 25 และนักเรียนไม่ผ่าน
เกณฑ์จ านวน 9 คน คิดเป็น ร้อยละ 75  
 หลังสิ้นสุดวงจรปฏิบัติการที่ 3 จากการสัมภาษณ์นักเรียนพบว่า นักเรียนชอบขั้นศึกษาค้นคว้า
หรือลงมือปฏิบัติ เพราะนักเรียนชอบการปฏิบัติการทดลอง นักเรียนได้ร่วมกันอภิปรายผลการทดลอง
ร่วมกับสมาชิกภายในกลุ่ม อีกทั้งนักเรียนชอบการท าใบกิจกรรมกลุ่ม เพราะ ได้ฝึกการคิดอย่างมี
วิจารณญาณในการค้นคว้าหาความรู้ และนักเรียนชอบขั้นการน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ 
เนื่องจากนักเรียนได้ฝึกการคิดวิเคราะห์ การคิดแก้ปัญหา และระดมความคิดในการแก้ไขปัญหาจาก
สถานการณ์ที่ก าหนดให้ 
           เมื่อสิ้นสุดทั้ง 3 วงจรปฏิบัติการพบว่านักเรียนมีการพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ถึงระดับแนวคิด
วิทยาศาสตร์สมบูรณ ์(SU) จ านวน 16 คน คิดเป็นร้อยละ 64 
 

อภิปรายผลการวิจัย  
หลังจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิค เรื่อง ระบบ

หมุนเวียนเลือด สามารถพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5/10 ให้ถึงระดับแนวคิด
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วิทยาศาสตร์สมบูรณ์ (SU) จ านวน 16 คน คิดเป็นร้อยละ 64 ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Pramchoo, 
Sreethunyoo, & Meesuk (2010) ที่ได้น าการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ท าการศึกษาความเข้าใจ
ของนักเรียนในรายวิชาเคมี เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัย
พบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานสามารถพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้โดยท าให้
นักเรียนมีความเข้าใจที่ถูกต้อง และงานวิจัยของ Saelim, Tanak, & Pradermwong (2015) ที่ได้จัดการ
เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน เพื่อพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง เคมี
พื้นฐานของสิ่งมีชีวิต พบว่านักเรียนมีการพัฒนาระดับแนวคิดจนถึงในระดับแนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์และ
แนวคิดวิทยาศาสตร์ไม่สมบูรณ์ รวมแล้วคิดเป็นร้อยละ 40  

สาเหตุที่การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิคสามารถพัฒนา
แนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ (SU) ถึงร้อยละ 64 ได้นั้น เนื่องมาจากในขั้นก าหนดสถานการณ์ที่มีความ
น่าสนใจและเป็นบริบทในชีวิตประจ าวันของนักเรียน ท าให้นักเรียนเข้าใจในหลักการที่เกี่ยวข้องกับ
ชีวิตประจ าวันเช่ือมโยงกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ อีกทั้งนักเรียนได้ผ่านการเรียนรู้ในขั้นศึกษาค้นคว้าหรือ
ลงมือปฏิบัติ โดยนักเรียนได้สืบค้นข้อมูลและได้ท าปฏิบัติการทดลองที่จะส่งเสริมให้นักเรียนได้เข้าใจใน
หลักการทดลองกับหลักการทางทฤษฎีความรู้ทางวิทยาศาสตร์มากยิ่งขึ้น อีกทั้งขั้นการเรียนรู้แนวคิดที่ส าคัญ
ท าให้นักเรียนได้เข้าใจในนิยาม คุณลักษณะ และคุณค่าของแนวคิดนั้นจากการเช่ือมโยงความรู้จากแนวคิด
หลักและแนวคิดย่อยผ่านการอภิปรายภายในช้ันเรียนร่วมกัน ในขั้นการก าหนดสถานการณ์ใหม่ นักเรียนจะ
น าแนวคิดที่ได้รับจากขั้นการเรียนรู้แนวคิดที่ส าคัญไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ โดยนักเรียนได้มีการ
เล่นเกมและท าใบกิจกรรมที่ให้นักเรียนได้มีการอธิบายถึงช่ือแนวคิด นิยาม คุณลักษณะ คุณค่า และนักเรียน
ได้ยกตัวอย่างต่าง ๆ ท่ีแสดงถึงแนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ ในกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิคได้ช่วยพัฒนา
แนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียนจากวิธีช่วยจ าที่ท าให้นักเรียนได้จดจ าค าศัพท์เฉพาะทางชีววิทยาได้คงทน
มากยิ่งขึ้น พัฒนาความจ าอย่างมีระบบ ส่งเสริมการคงอยู่ของความรู้ของนักเรียน ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย
ของ Pungsamrong, Chauvatcharin, & Panprueksa (2018) ที่ได้มีการใช้กลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิคใน
การจัดการเรียนรู้ในรายวิชาชีววิทยา พบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงขึ้นอีกทั้งมีทักษะความจ าขณะท างาน
สูงขึ้น รวมทั้งส่งเสริมเจตคติของนักเรียน โดยกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิคนี้สามารถช่วยส่งเสริมให้นักเรียน
จดจ าค าศัพท์อย่างเป็นระบบ และน าค าศัพท์มาใช้ในการอธิบายหลักการทางวิทยาศาสตร์ที่แสดงถึงแนวคิด
วิทยาศาสตร์สมบูรณ ์

งานวิจัยนี้ พบว่ายังมีนักเรียนจ านวน 9 คน ที่ไม่ผ่านเกณฑ์แนวคิดวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ (SU) คิด
เป็นร้อยละ 36 เนื่องจากในการจัดการเรียนรู้ ในบางเนื้อหาที่ไม่สามารถท าการปฏิบัติการทดลองที่เห็นเป็น
รูปธรรมอาจยากต่อความเข้าใจของนักเรียน และในขั้นศึกษาค้นคว้าหรือลงมือปฏิบัติ จากการสังเกต
พฤติกรรมในช่วงแรกนักเรียนไม่มีความมั่นใจในตนเองในการอภิปรายภายในกลุ่ม นักเรียนบางคนมีพื้นฐาน
ความเข้าใจเนื้อหาที่แตกต่างกันมาก ในการท างานเป็นกลุ่มนักเรียนจึงมีการแยกกลุ่มกันอย่างชัดเจน ส่งผลให้
ในการค้นคว้าหาค าตอบของนักเรียนกลุ่มอ่อนเกิดแนวคิดวิทยาศาสตร์ไม่สมบูรณ์และแนวคิดวิทยาศาสตร์
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คลาดเคลือ่น ความแตกต่างของความสามารถของนักเรียนจึงเป็นปัญหาในการจัดการเรียนรู้ ซึ่งสอดคล้องกับ
งานวิจัยของ Suksanchananun (2012) ที่พบว่านักเรียนมีความแตกต่างกันในด้านความเข้าใจเนื้อหา
พื้นฐานส่งผลต่อการจัดการเรียนรู้ และจากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 9 คน ที่ไม่ผ่านเกณฑ์แนวคิด
วิทยาศาสตร์สมบูรณ์ (SU) พบว่าปัจจัยด้านส่วนตัวของนักเรียนมีผลต่อการพัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตร์ โดย
ความกระตือรือร้นและความสนใจของนักเรียนในการท ากิจกรรมเป็นสิ่งที่จะก่อเกิดความเข้าใจในเนื้อหานั้น 
ๆ ได้ดี แต่เมื่อนักเรียนไม่มีความพร้อม นักเรียนมีความเหนื่อยล้าจากกิจกรรมภายนอกห้องเรียน เป็น
อุปสรรคในการท ากิจกรรมภายในห้องเรียน (Rozental and Carlbring, 2014: 1494 - 1495) ปัจจัยที่ส าคัญ
อีกอย่างหนึ่งจากการได้สัมภาษณ์นักเรียนบางส่วน พบว่าความคาดหวังในการศึกษาต่อของนักเรียนเป็นสิ่ง
หนึ่งที่ส่งผลต่อการท ากิจกรรมและแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียน โดยนักเรียน 9 คน ที่ไม่ผ่านเกณฑ์ ส่วน
ใหญ่มีความคาดหวังถึงการประกอบอาชีพในอนาคตที่เป็นสายอาชีพอื่นที่อาจจะไม่ได้น าความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ไปใช้ในการประกอบอาชีพหรือการศึกษาต่อโดยตรง  

และงานวิจัยในครั้งนี้ ได้สร้างองค์ความรู้ใหม่ในประเด็นของการน าเสนอบริบทในข้ันก าหนด
สถานการณ์ ขั้นศึกษาค้นคว้าหรือลงมือปฏิบัติ และในขั้นการน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ พบว่า
นักเรียนได้ฝึกการอภิปราย ฝึกการคิดวิเคราะห์ และฝึกการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อแก้ไขสถานการณ์ที่
ได้รับจากการจัดการเรียนรู้ จากประเด็นดังกล่าวจะเห็นได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานสามารถ
ใช้ในการพัฒนาตัวแปรอื่นในอนาคตได้ เช่น การคิดวิเคราะห์ การคิดแก้ปัญหา และการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ และสามารถท าการวิจัยได้ในรายวิชาที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกับกระบวนการ ปรากฎการณ์ 
สถานการณ์ ที่สามารถพบเจอได้ในชีวิตประจ าวัน และในส่วนของกลยุทธ์ช่วยจ าแบบนีโมนิค ท าให้นักเรียน
สนุกกับการเรียนรู้มากยิ่งขึ้น และสามารถท าให้นักเรียนจดจ าค าศัพท์ได้ดีขึ้นจึงควรศึกษา กลยุทธ์ช่วยจ า
แบบนีโมนิคกับความคงทนในการเรียนรู้ และส่งเสริมเจตคติที่ดีของนักเรียนในรายวิชาอื่น ๆ ต่อไป 
 
ข้อเสนอแนะการวิจัย 
 1. ควรจะบริหารเวลาในขั้นศึกษาค้นคว้าหรือลงมือปฏิบัติ ให้เหมาะสมกับกิจกรรมที่มอบหมาย
ให้นักเรียน  
 2. การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ในขั้นศึกษาค้นคว้าหรือลงมือปฏิบัติ ครูผู้สอนควรมี
การใช้ค าถามที่น่าสนใจกระตุ้นในการท ากิจกรรมให้นักเรียนสนใจในการท ากิจกรรมมากยิ่งขึ้น 
 3. การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ในขั้นก าหนดสถานการณ์ นอกจากจะมีการน าเสนอ
สถานการณ์ทั่วไป  ที่เกี่ยวข้องกับด้านส่วนตัว สังคม ชุมชน และการประกอบอาชีพในอนาคตแล้วนั้น ควรที่
จะพิจารณาถึงการน าเสนอสถานการณ์ที่พบได้ทั้งนักเรียนเพศชายและเพศหญิง 
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