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บทคัดยอ
การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อ 1) การพัฒนารูปแบบการสอนอานภาษาอังกฤษตามแนวการอาน

แบบปฏิสมัพนัธเพือ่สงเสรมิความสามารถในการอานอยางมีวจิารณญาณ สาํหรบันกัเรยีนช้ันมธัยมศกึษาปที ่ 5 
และ 2) ศึกษาประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนและความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัด
การเรียนรูตามรูปแบบที่พัฒนาข้ึน การวิจัยนี้เปนการวิจัยและพัฒนา โดยกําหนดรูปแบบการทดลอง คือ 
กลุมทดลองทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5/11 โรงเรียน
ปทุมวิไล จํานวน 30 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู แบบทดสอบความ
สามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ และแบบสอบถามความพึงพอใจ วิเคราะหขอมูลโดยใชคาเฉลี่ย 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบคาทีแบบไมเปนอิสระตอกัน และการวิเคราะหเนื้อหา 

ผลการวิจัย พบวา 
1) การพัฒนารูปแบบการสอนอานภาษาอังกฤษตามแนวการอานแบบปฏิสัมพันธเพื่อสงเสริม

ความสามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 มีช่ือวา รูปแบบสามพีสอง
อี (3P 2E Model) จากการตรวจสอบโดยผูเชีย่วชาญรูปแบบการเรยีนการสอนมคีวามเหมาะสมและสอดคลอง
กันทุกองคประกอบ รูปแบบการเรียนการสอน มีองคประกอบ 3 สวน คือ องคประกอบเชิงหลักการและ
วตัถุประสงค องคประกอบเชงิกระบวนการ และองคประกอบเชงิเง่ือนไขของการใชรปูแบบ กระบวนการเรยีน
การสอนมี 5 ขั้นตอน ประกอบดวย ขั้นที่ 1 การเตรียมความพรอม (Preparing) ขั้นที่ 2 การใหความรูและ
สอนทกัษะ (Providing and Teaching) ขัน้ที ่3 การฝกหดั (Practicing) ขัน้ที ่4 การปฏิบติัจรงิ (Executing) 
และขั้นที่ 5 การประเมินผล (Evaluating)  
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2) ผลการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนสามพีสองอี (3P 2E  Model) พบวา  นักเรียนมีความ
สามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณกอนและหลังการใชรูปแบบการสอน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยหลังการใชรูปแบบการสอนนักเรียนมีความสามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ
สูงกวา (อยูในระดับปานกลาง) ความสามารถกอนเรยีน (อยูในระดบัต่ํา) นอกจากน้ันนกัเรยีนมคีวามพึงพอใจ
ตอการจัดการเรยีนรูตามรปูแบบการสอนอยูในระดบัมาก โดยเฉพาะความพงึพอใจดานประโยชนทีไ่ดรบัจากการ
อานอยางมีวิจารณญาณซ่ึงมีประโยชนตอการดําเนินชีวิตประจําวัน       

คําสําคัญ:  รูปแบบการสอนอานภาษาอังกฤษ/ การอานอยางมีวิจารณญาณ/ การอานแบบปฏิสัมพันธ  

Abstract
The objectives of this research were to: 1) develop an English reading instructional model 

based on the interactive reading approach to enhance critical reading abilities and 2) study the 
effectiveness of the instructional model and the students’ satisfaction towards the instructional 
model. The research method used was Research and Development (R & D).  The sample was 
30 eleventh grade students of Pathumwilai School. The research instruments were lesson plans, 
critical reading ability tests and questionnaires. The data were analyzed by mean, standard 
deviation, dependent t-test and content analysis.

The research results were as follows:
1) The developmant of English reading instructional model based on the interactive 

reading approach to enhance critical reading abilities of eleventh grade students named “3P 2E 
Model” was appropriately verified by experts. It consists of 3 components as follows: principle 
and objective components, procedural components, and model-implemented condition components. 
The instructional procedure comprises 5 phases which are Phase 1: Preparing; Phase 2: Providing 
and Teaching; Phase 3: Practicing; Phase 4: Executing and Phase 5: Evaluating.                                 

2) The results of the implementation of 3P 2E Model revealed that critical reading 
abilities of the students before and after the experiment were significantly different at the .05 
level. The critical reading abilities after the experiment (a moderate level) were higher than those 
before the experiment (a low level). Additionally, the students’ satisfaction towards the instruction 
was at a high satisfaction level, especially the satisfaction  with the usefulness of critical reading 
skills in everyday life. 

 
Keywords: English Reading Instructional Model/ Critical Reading/ Interactive Reading
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ความเปนมาและความสําคัญของปญหา
ประเทศไทยกําลังปรับตัวเขาสู ปรับตัวสู  

“สังคมแหงการเรียนรู ” หรือ “ยุคเศรษฐกิจ-
สังคมฐานความรู “ที่ตองใชความรูเปนฐานของการ
พัฒนาและแขงขัน ดังน้ันเปาหมายของการพัฒนา
ประเทศใหเทาทันกระแสการเปลี่ยนแปลงทางดาน
วิกฤตการณทางเศรษฐกิจและภาวะเงินโลก คือ 
การพัฒนาคน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
แหงชาติ, 2552: 10-23) นั่นคือ การพัฒนานักเรียน
ใหมีสมรรถนะอันพึงประสงค ไดแก มีความสามารถ
ในการรับสารและสงสาร แลกเปลี่ยนขอมูลขาวสาร
และประสบการณอันจะเปนประโยชนตอการพัฒนา
ตนเองและสังคม ดวยหลักเหตุผลและความถูกตอง 
เหมาะสม มีความสามารถในการแกปญหาและ
อุปสรรคตางๆ ที่เผชิญไดอยางถูกตองเหมาะสม
บนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและขอมูล
สารสนเทศ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551: 4) หรือ
อาจกลาวไดวาเราควรพฒันานกัเรยีนใหมคีวามสามารถ
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

การคิดอยางมีวจิารณญาณ เปนทกัษะการคดิ
ระดับสูง เปนความสามารถในการสรางความคิด
รวบยอด การวิเคราะห สังเคราะห  ประเมินผล และ
การตัดสินใจเช่ือและเลือกปฏิบัติในสิ่งท่ีเหมาะสม
ดวยหลักการและเหตุผล (วัชรา เลาเรียนดี, 2550:  
36) ทั้งน้ี การคิดอยางมีวิจารณญาณถือเปนทักษะ
พื้นฐานสําคัญอันดับแรกของการแกปญหา สําหรับ
การสอนใหนกัเรยีนมทีกัษะการคิดอยางมีวจิารณญาณ 
นักเรียนจะตองผานการใชทักษะการคิดระดับงายๆ 
ที่พบเห็นชีวิตประจําวันมากอน ไดแก ทักษะการคิด
ระดับพื้นฐาน เชน การอาน การฟง การอธิบาย 
การถาม จนกระทัง่การสงัเกต การจําแนก การแยกแยะ 
การเปรียบ หรือการเช่ือมโยง ซ่ึงเปนทักษะการคิด
ระดับกลาง (ประพันธศิริ สุเสารัจ, 2551: 100) 
นอกจากน้ี บาสแฮม (Bassham, 2011: 121) 

ไดกลาววาการคิดอยางมีวิจารณญาณมีจุดเนนหลักที่
การใหเหตผุล ทีเ่รามกัพบเหน็ในรปูของขอกลาวอาง/
ขอโตแยง (Argument) ที่ประกอบดวยขอสรุป 
(Conclusion) หรอื ขออาง (Claim) และเหตผุลหรอื
หลักฐาน (Premises)     

การอานจัดเปนทักษะพื้นฐานสําหรับการคิด
ระดับสูง ดังท่ี แชล(Chall, 1989 quoted in 
Kameenui and Simmons, 1990: 306) ไดกลาววา 
การอานมีความจําเปนตอการสืบเสาะคนหาความรู
หรือขอมูลเฉพาะที่ตองการ ดังน้ัน การอานจึงเปน
ชองทางหน่ึงของการเก็บรวบรวมขอมลูสาํหรบัการคิด
อยางมีวจิารณญาณ แตในภาวะปจจุบนั ปรมิาณขอมลู
ขาวสารของโลกในยคุศตวรรษ ที ่21 กาํลงัเพิม่มากขึน้
ตามความกาวหนาทางเทคโนโลยีการสือ่สาร การธรุกจิ
และสังคม คนเราตองบริโภคขอมูลขาวสารตางๆ 
อยางชาญฉลาด ตองพจิารณาเปาหมายหรอืความตองการ
ที่แทจริงของผูเขียน วาตองการช้ีแจงใหทราบ หรือ 
ชักชวนใหเชื่อ และมีอคติหรือไมอยางไร (Odell., 
2004: 939) ซ่ึงบางคร้ังตอง ต้ังคําถามตัวเอง เพื่อ
หาขอเท็จจริง หรือตองชะลอการคิดตัดสินใจจนกวา
จะไดคําตอบจากบทอาน (วสิาข จัติวตัร, 2543: 179) 
ซ่ึงการอานลกัษณะน้ีเรยีกวาการอานอยางมีวจิารณญาณ 

อยางไรก็ดี นักเรียนไทยยังมีปญหาดาน
การอานและดานการคิด ดังเชน นงคนาถ ชาววัง 
(2551) ไดสํารวจปญหาการอานภาษาอังกฤษของ
นกัเรยีนไทยชัน้มธัยมศกึษาปที ่6 เขตพืน้ทีก่ารศึกษา
นครราชสีมา เขต 1  เขต 2 เขต 3 และ เขต 7 จํานวน 
840 คน ผลวิจัยพบวา ความสามารถในการอาน
ของนักเรียนทั้งสามดานคือ ดานโครงสรางประโยค 
ดานคําศัพท และดานความเขาใจในการอาน อยูใน 
ระดับต่ํา นักเรียนสวนใหญ (มากกวา 70%) 
ไมสามารถตอบขอท่ีถูกได นอกจากน้ี แผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคม ฉบับที่ 11 พ.ศ. 2555-2559 
(สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและ
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สังคมแหงชาติ, 2554: 68) ระบุวาเด็กวัยเรียน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํากวารอยละ 50 และ
มาตรฐานความสามารถของผูเรียนในเรื่องการคิด
วเิคราะห สงัเคราะห มวีจิารณญาณ และคดิสรางสรรค 
คอนขางต่ํา ซ่ึงสอดคลองกับผลการสัมภาษณ ครู
ผูสอนภาษาอังกฤษโรงเรียนปทุมวิไล จํานวน 10 คน 
ในภาคเรียนที ่1/2554 พบวา นกัเรยีนมคีวามสามารถ
ในการอานภาษาอังกฤษคอนขางต่ํา ซ่ึงสภาพการ
สอนอานท่ัวไปเปนการสอนแบบแปลความบาง ทองจํา
คําศัพทบาง หรือสอนตามแนวการอานระดับสูง
สูระดับพื้นฐาน (Top-down) ที่ใหนักเรียนใชความรู
เดิมคาดเดาเน้ือเรื่องแลวจึงอานหาคําตอบ ทําให
นักเรียนขาดโอกาสในการฝกอานเปนวรรคตอน 
บูรณาการเช่ือมโยงความหมายระหวางประโยค 
หาใจความสําคัญ ปรบัขยายความ ใชกลวธิกีารอานตางๆ 
หรือแมแตการเลือกใชแนวการอานแบบพ้ืนฐานไปสู
ระดับสูง (Bottom-up) หรือแนวการอานแบบระดับ
สูงไปสูพื้นฐาน (Top-down) ผสมผสานสลับไปมา
ใหถกูตองเหมาะสมกบัเปาหมายและลกัษณะบทอาน 
หรือท่ีเรียกวาการอานตามแนวปฏิสัมพันธ นั่นเอง  

การอานแบบปฏิสัมพันธ เปนกระบวนการ
ความเขาใจ ซ่ึง คําวา “เขาใจ” ตามสมมุติฐาน
ปฏิสมัพนัธ (Interactive Hypotheses) หมายความวา
เปนกระบวนการทีผู่อานเขาใจและเลอืกท่ีจะจําหนวย
ความคิดแตละหนวยในประโยคตางๆ จากน้ันจึงสรุป
ความหมายท่ีเชื่อมโยงระหวางอนุประโยคหรือ 
ประโยคตางๆ เขาดวยกัน เพื่อมาสรางรูปแบบหรือ
สังเคราะหออกเปนความคิดหลัก ของบทอานน้ัน  
ตอมาผู อ านจึงอนุมานความจากเร่ืองท่ีอานโดย
ไมจําเปนตองสรุปตามท่ีผูเขียนแสดงไว ทั้งน้ีผูอาน
ตองควบคุมและปรับกระบวนการอานใหสอดคลอง
กับเปาหมายของการอานในขณะน้ัน ที่มีกระบวนการ
ตางๆ เกิดข้ึนพรอมกัน ในเวลาเดียวกัน แตละ

กระบวนการมีปฏิสัมพันธและสงเสริมความสําเร็จซ่ึง
กั น แ ล ะ กั น  เ ช  น  ก ร ะ บ ว น ก า ร ข ย า ย
ความ สามารถชวยให  จําข อมูลที่ เราเก็บไว ใน
หนวยความจําได (กระบวนการอานจุลภาค) (Irwin, 
1986: 1-9) อาจสรุปไดว า แนวการอานแบบ
ปฏิสัมพันธ  เป นแนวคิดท่ีเน นความสําคัญของ
กระบวนการเขาใจขณะอาน ดังน้ัน ผูวิจัยจึงสนใจ
ที่จะพัฒนารูปแบบการสอนอานภาษาอังกฤษตาม
การอานแบบปฏิสัมพันธเพื่อสงเสริมความสามารถ
ในการอานอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียน
ช้ันมธัยมศึกษาปที ่5 เพือ่เปนแนวทางในการสอนอาน
เพื่อส งเสริมความสามารถในการอ านอย างมี
วิจารณญาณตอไป

วัตถุประสงคของการวิจัย
1. เ พื่ อ พัฒน า รู ปแบบก า รสอนอ  า น

ภาษาอังกฤษตามแนวการอานแบบปฏิสัมพันธเพื่อ
สงเสริมความสามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ 
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5

2. เพื่อตรวจสอบประสิทธิผลของรูปแบบ
การสอนอ  านภาษา อังกฤษตามแนวการอ  าน
แบบปฏิสมัพนัธเพือ่สงเสรมิความสามารถในการอาน
อยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปที่ 5  

 2.1 ประเมินความสามารถในการอาน
อยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่เรียนดวยรูปแบบ
การสอนอ  านภาษา อังกฤษตามแนวการอ  าน
แบบปฏิสัมพันธ  เพื่อส งเสริมความสามารถใน 
การอานอยางมีวิจารณญาณ

 2.2 ประเมนิความพงึพอใจของนักเรยีน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ตอการเรียนดวยรูปแบบ
การสอนอานภาษาอังกฤษตามแนวการอานแบบปฏิสมัพนัธ
เพือ่สงเสรมิความสามารในการอานอยางมีวจิารณญาณ
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วิธีการศึกษา  
การศึกษาคร้ังน้ีเป นการวิ จัยและพัฒนา 

(Research and Development) กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5/11 โรงเรียนปทุมวิไล 
จังหวัดปทุมธานี ที่กําลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 
ปการศึกษา 2555 จํานวน 30 คน ซ่ึงไดมาจากการ
เลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) ทัง้น้ีเลอืกจาก
นักเรียนที่ลงทะเบียนในแผนการเรียนวิทยาศาสตร-
คณิตศาสตร มีผลการเรียนเฉลี่ย 2.75  และยินดี
เขารวมโครงการวจัิย รปูแบบการทดลอง คือ การวจัิย
เชงิทดลอง โดยกําหนดแบบทดลองกลุมตัวอยางเดียว 
มกีารทดสอบกอนเรยีนและหลงัเรยีน โดยใชแนวคิด
การพฒันาท่ีผูวจัิยสงัเคราะหขึน้ ประกอบดวย 4 ขัน้ตอน 
ไดแก ขั้นตอนท่ี 1 การศึกษาวิเคราะหขอมูลพื้นฐาน  
ขั้นตอนท่ี 2 การออกแบบและพัฒนา ขั้นตอนท่ี 3 
การทดลองใชรปูแบบ และขัน้ตอนท่ี 4 การประเมนิผล
และพัฒนารูปแบบ 

ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาวิเคราะหขอมูล
พืน้ฐาน  ศึกษาวิเคราะหหลกัสตูรแกนกลางการศึกษา 
ขัน้พืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 หลกัการแนวคิด ทฤษฎี
และงานวิจัยที่เกี่ยวของ สัมภาษณครูผูสอนวิชา
ภาษาอังกฤษ เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
ไดแก แบบวิเคราะหเอกสาร แบบสัมภาษณครูผูสอน
วชิาภาษาอังกฤษ เปนเครือ่งมือท่ีผูวจัิยสรางข้ึน มดัีชนี
ความสอดคลองระหวาง 0.80-1.00 วิเคราะหขอมูล
ดวยคาเฉลี่ย และการวิเคราะหเนื้อหา

ขั้นตอนที่ 2 ขั้นการออกแบบและพัฒนา
รปูแบบการเรยีนการสอน เปนข้ันตอนท่ีนาํผลการศึกษา 
จากข้ันตอนท่ี 1 มาเปนกรอบแนวคิดในการพัฒนา
รปูแบบและกาํหนดองคประกอบของรปูแบบการเรยีน
การสอน มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนารางรูปแบบ
การเรียนการสอนเพื่อตรวจสอบรางรูปแบบและ

แกไขปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน เครื่องมือ
ที่ใชในการตรวจสอบ คือ แบบตรวจสอบความ
สมเหตุสมผลเชิ งทฤษฎีความเป นไปได และ
ความสอดคลองของรางรูปแบบการเรียนการสอน 
โดยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึน ไดแก 
สามพีสองอี (3P 2E Model) เปนเครื่องมือท่ี
ผูวิจัยสรางข้ึน มีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 
0.80-1.00

ขั้นตอนท่ี 3 ขั้นการทดลองใชรูปแบบ 
เปนการนํารูปแบบการเรียนการสอนที่สรางข้ึนใน
ขั้นตอนท่ี 2 ไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปที่ 5/11 โรงเรียนปทุมวิไล จังหวัดปทุมธานี ที่กําลัง
ศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2555 ระหวาง
เดือนธันวาคม 2555 - เดือนกุมภาพันธ 2556 โดย                     
มวีตัถุประสงคเพือ่ตรวจสอบประสิทธิผลของรูปแบบ
การสอน โดยมีการทดสอบกอนและหลังเรียนดวย
รปูแบบการสอนทีพ่ฒันาข้ึน เครือ่งมือท่ีใชในการวจัิย
ไดแก แผนการจัดการเรียนรู แบบทดสอบวัดความ
สามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ แบบบันทึก
หลังการจัดการเรียนรู แบบสอบถามความพึงพอใจ 
และประเด็นการสนทนากลุม วิเคราะหขอมูลโดย
คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห
เนื้อหา

ขัน้ตอนที ่4 ขัน้การประเมนิผลและปรบัปรงุ
รูปแบบ เปนการนําผลการทดลองรูปแบบการเรียน
การสอนในขั้นที่ 3 ที่ไดจากการวิเคราะหประสิทธิผล
ของรูปแบบการสอน ไดแก ความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษอยางมีวิจารณญาณ และความพึงพอใจ
ของนักเรียนตอการเรียนดวยรูปแบบการสอน 
มาปรับปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอนสามพีสอง
อี (3P 2E Model) ใหมีความเหมาะสมยิ่งข้ึน และ
พรอมที่จะนําไปใชตอไป
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ผลการวิจัย
การออกแบบและพัฒนารปูแบบการสอนอาน 

ไดรางรูปแบบ (3P 2E Model) ซ่ึงประกอบดวย 
3 สวน ไดแก องคประกอบเชิงหลักการและ
วัตถุประสงค องคประกอบเชิงกระบวนการ และ
องคประกอบเชงิเงือ่นไขของการใชรปูแบบ มขีัน้ตอน
การดําเนินการ 4 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 การศึกษา
วิเคราะหขอมูลพื้นฐาน ขั้นที่ 2 การออกแบบและ
พัฒนา ขั้นที่ 3 การทดลองใชรูปแบบ และขั้นที่ 4 
การประเมินผลและปรับปรุงรูปแบบ ผลการวิจัย
ปรากฏ ดังน้ี 

1. องคประกอบของรูปแบบการเรียน
การสอน

 1.1 องค ประกอบเชิงหลักการและ
วัตถุประสงค

  รูปแบบการสอนอานภาษาอังกฤษ
ตามแนวการอานแบบปฏิสัมพันธ เพื่อสงเสริม
ความสามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ สาํหรับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 จากการพัฒนารูปแบบ
การสอนไดรปูแบบการสอน มช่ืีอวา “3P 2E Model” 
มี 3 องคประกอบ

  หลักการของรูปแบบการเรียน
การสอน คือ ความสามารถในการอานอยางมี
วิจารณญาณ จะไดรับการพัฒนาเมื่อใชการสอนตรง
ทีมุ่งฝกใหผูเรยีนใชกระบวนการอานแบบปฏิสมัพนัธ
ใหสอดคลองกับทักษะการคิดระดับสูงตามข้ันตอน
การอานอยางมีวจิารณญาณในบรรยากาศแบบรวมมอื  
เพื่อประเมินบทอานอยางรอบคอบและมีเหตุผล

         วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียน
การสอน   เพือ่สงเสรมิความสามารถในการอานอยาง
มีวิจารณญาณ

 1.2 องค ประกอบเชิงกระบวนการ 
ตามรูปแบบการสอนสามพีสองอี (3P 2E Model) 
ประกอบดวยขั้นตอน 5 ขั้นตอน ดังน้ี

  ขั้ นตอนที่  1  ขั้ นการ เตรี ยม
ความพรอม (Preparing) ครูกระตุ นความสนใจ
โดยใชความรูเดิมและประสบการณเดิม ครูสอน
คําศัพท สํานวน และโครงสรางไวยากรณ

  ขั้นตอนที่ 2 ขั้นการใหความรูและ
สอนทักษะ (Providing and Teaching) ครูอธิบาย
ขั้นตอนการอานอยางมีวิจารณญาณ ตามข้ันตอน
กระบวนการ PesDice 7 ขัน้ตอนได 1) การอานสาํรวจ   
อยางคราวๆ (Previewing) 2) การสะทอนเนื้อหา
หรือขอมูลที่ไดจากบทอาน (Echoing) 3) การสรุป
ใจความสําคัญ (Summarizing) 4) การหาเปาหมาย
ของผูเขียน (Detecting Purpose) 5) การระบุ
ขอกลาวอาง/ขอโตแยง (Identifying Argument) 
6) การตรวจสอบหลกัฐาน/เหตผุล (Checking) และ                        
7) การประเมิน/ตัดสินบทอาน (Evaluating) 

  ขั้ นตอนที่  3  ขั้ นการฝ  กหั ด 
(Practicing) นกัเรยีนทาํงานกลุม ฝกอานตามข้ันตอน 
PesDice 7 ขั้นตอน

  ขั้นตอนที่ 4 ขั้นการปฏิบัติจริง 
(Executing) นักเรียนทํางานกลุม อานบทอานใหม
ตามข้ันตอน PesDice

  ขั้นตอนที่ 5 ขั้นตอนการประเมิน
ผล (Evaluating) ครูและนักเรียนพูดคุยเกี่ยวกับ
คําตอบในข้ันตอนท่ี 4 จากน้ันใหนักเรียนประเมิน
ความสามารถในการอานอยางมีวจิารณญาณของตนเอง 

 1.3 องค ประกอบเชิ ง เ ง่ือนไขของ
การใชรูปแบบ ประกอบดวย ขอตกลงเบ้ืองตน 
หลกัการตอบสนอง ระบบสงัคม และระบบสนบัสนนุ 
ดังน้ี
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  ขอตกลงเบื้องตน บทอานควรมี
ลักษณะชวนเช่ือ (Persuasive Writing) เชน                    
บทบรรณาธกิาร/โฆษณา หรอืบทความแสดงความคิด
เห็น และควรเปนบทอานขนาดส้ันมีเนื้อหา ไมมาก
เกินไป

  หลักการตอบสนอง ครูใหขอมูล
ป อนกลับเพื่อพัฒนาความสามารถและทักษะ
ในการอานอยางมีวิจารณญาณ และครูควรยอมรับ
การตีความบทอานของผูเขียน

  ระบบสังคม ในชวงแรกครูเปน
ศูนยกลางของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
หลังจากน้ันนักเรียนตองเปนศูนยกลางการเรียนรู
ผานการทํากิจกรรมกลุมกับเพื่อน 

  ระบบสนับสนุน ไดแก จัดเตรียม
แบบฝกใหสอดคลองและสงเสริมการอานอยาง
มีวิจารณญาณตามข้ันตอน PesDice และจัด
บรรยากาศท่ีสงเสริมแสดงความคิดเห็น  

2. ผลการตรวจสอบประสิทธิผลของ
รูปแบบการสอน มีดังน้ี

 2.1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถ
ในการอานอยางมีวจิารณญาณของนักเรยีน กอนและ
หลงัการใชรปูแบบการสอนทีพ่ฒันาข้ึน พบวา นกัเรยีน
มคีวามสามารถในการอานอยางมีวจิารณญาณ แตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ยอมรับ
สมมติฐานการวิจัย ขอ 1 ที่กําหนดไวโดยหลังการใช
รปูแบบการสอนทีพ่ฒันาข้ึน   นกัเรยีนมคีวามสามารถ
อยูในระดับปานกลาง  (X = 24.23, S.D. = 4.91)    
สงูกวากอนเรยีนซ่ึงอยูในระดบัต่ํา  (X = 14.87, S.D. 
= 6.88)   

  เมื่อพิจารณาเป นรายด านแล ว 
พบวา ความสามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ
หลังเรียน อยูในระดับปานกลางจํานวน 4 ดาน ไดแก 
ดานระบุรายละเอียดของเน้ือหา ดานประเมินและ

ตัดสิน บทอาน ดานระบุเปาหมายผูเขียน และ
ดานตรวจสอบหลักฐาน/เหตุผล และอยูในระดับต่ํา 
จํานวน 3 ดาน ไดแก ดานสรุปใจความสําคัญ 
ดานจับประเดน็ของบทอาน และดานระบขุอกลาวอาง/
ขอโตแยง     

 2.2 ผลการประเมินความพึงพอใจของ
นกัเรยีนช้ันมธัยมศกึษาปที ่5 ตอการเรยีนดวยรปูแบบ
การสอนอานภาษาอังกฤษตามแนวการอานแบบ
ปฏิสมัพนัธเพือ่สงเสรมิความสามารถในการอานอยาง    
มีวิจารณญาณ พบวาโดยภาพรวมนักเรียนช้ัน
มธัยมศกึษาปที ่5 ทีเ่รยีนตามรปูแบบการสอน มคีวาม 
พงึพอใจอยูในระดบัมาก (X =  4.21 , S.D. =  0.61) 
และเมือ่พจิารณารายดานพบวา ในประเดน็ทีน่กัเรยีน
มีความพึงพอใจมากท่ีสุด คือ นักเรียนคิดวาการอาน
อยางมีวิจารณญาณมีประโยชนตอการดําเนินชีวิต
ประจําวัน (X = 4.62 , S.D. = 0.49) ประเด็น
ที่นักเรียนมีความพึงพอใจนอยท่ีสุด ไดแก นักเรียน
เขาใจและปฏิบัติกิจกรรมตางๆ (X =  3.66, S.D. =  
0.92)  

อภิปรายผล   
1. รูปแบบการสอนอ  านภาษาอังกฤษ

ตามแนวการอ านแบบปฏิสัมพันธ เพื่อส งเสริม
ความสามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ สําหรับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่พัฒนาข้ึน มีช่ือวา 
รูปแบบการสอนสามพีสองอี (3P 2E Model) มี
องคประกอบ 3 สวน คือ องคประกอบเชิงหลักการ
และวตัถปุระสงค องคประกอบเชงิกระบวนการ และ
องคประกอบ เชิงเง่ือนไขของ การใชรูปแบบซ่ึง
องคประกอบ เชิงกระบวนการแบงออกเปน 5 ขัน้ตอน 
ไดแก ขั้นที่ 1 การเตรียมความพรอม (Preparing) 
ขัน้ที ่2 การใหความรูและสอนทกัษะ (Providing and 
Teaching) ขั้นที่ 3 การฝกหัด (Practicing) ขั้นที่ 4 
การปฏิบติัจรงิ (Executing) ขัน้ที ่5 ขัน้การประเมนิผล 
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(Evaluating) สวนองคประกอบเชิงเง่ือนไขของการ
ใชรูปแบบ ประกอบดวย ขอตกลงเบ้ืองตน หลักการ
ตอบสนอง ระบบสังคม ระบบสนับสนุน ผลการ
ตรวจสอบความสมเหตสุมผลเชงิทฤษฎี ความเปนไป
ไดของรูปแบบการสอนโดยผูเช่ียวชาญ พบวาความ
สมเหตสุมผลเชงิทฤษฎี มคีาดัชนีความสอดคลองราย
ขอมีคาระหวาง 0.80-1.00 และความเปนไปไดของ
รูปแบบมีคาดัชนีรายขอ มีคาระหวาง 0.80-1.00   
แสดงใหเหน็วารปูแบบการเรยีน การสอนทีพ่ฒันาข้ึน 
มีความสมเหตุสมผลเชิงทฤษฎีและมีความเปนไปได
ในการนําไปใช ทั้งน้ีอาจเปนเพราะรูปแบบการสอน
สามพีสองอี ไดประยุกตการวิจัยและพัฒนา รวมกับ
แนวคิดการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน The 
ADDIE Model ของครูส (Kruse, 2007: 1) และ
แบบจาํลอง การออกแบบการเรยีนการสอนเชงิระบบ
ของดิกค แครเรย และ แคเรย (Dick, Lou, and 
James, 2005: 1- 8) ทําใหรูปแบบการสอนสามพี
สองอีเปนรปูแบบการสอนทีส่ามารถพฒันาความสามารถ
ในการอานอยางมีวิจารณญาณได เนื่องจากใชวิธีการ
เชิงระบบ จึงมีองคประกอบและขั้นตอนการสอน
ที่ชัดเจน มีความสัมพันธสอดคลอง จอยซ และเวล 
(Joyce Weil, and Calhoun, 2004) ทีเ่สนอแบบจาํลอง
การสอน (Models of Teaching) มอีงคประกอบหลกั 
4 สวน ไดแก 1) ที่มาของรูปแบบการเรียนการสอน 
ไดแก หลักการ เปาหมาย และขอตกลงเบ้ืองตน 
2) รูปแบบการจัดการเรียนการสอน ประกอบดวย 
โครงสรางของรูปแบบ ระบบสังคม หลักการตอบ
สนองและระบบสนับสนุน 3) การนํารูปแบบไปใช 
และ 4) ผลที่เกิดข้ึนจากการสอน ซ่ึงสอดคลองกับ
งานวิจัยของ มนตชัย พงศกรนฤวงษ (2552) ทีพ่ฒันา
รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรู
เพื่อสงเสริมความสามารถในการสรางความรูของ
นักเรียนชางอุตสาหกรรม   

2. ผลการทดลองใชรปูแบบการเรยีนการสอน
สามพีสองอี (3P 2E Model) ดังน้ี

 2.1 จากผลการวิจัย พบวาความสามารถ
ในการอานอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่เรียน
โดยกระบวนการเรียนการสอนตามรูปแบบการสอน
ที่พัฒนาขึ้น หลังเรียนแตกตางจากก อนเรียน
โดยคะแนนเฉล่ียหลังเรียนซ่ึงอยูในระดับปานกลาง 
มีคะแนนสูงกวากอนเรียนซึ่งอยูในระดับต่ํา ทั้งน้ี
อาจเปนเพราะรูปแบบการสอนสามพีสองอี (3P 2E 
Model) เปนรูปแบบการสอนท่ีใชการสอนตรง 
(Explicit Instruction) ทีม่กีารปฏิบติัชัดเจนตามลาํดับ 
เพื่อสอนนักเรียนยังมีขอบกพรองในการอานตาม
กระบวนการต  างๆ คือ กระบวนการจุลภาค 
กระบวนการบูรณาการ กระบวนการมหภาค 
กระบวนการปรับขยาย และกระบวนการอภิปญญา 
(Irwin, 1986) นอกจากน้ีผูวจัิยไดสงัเคราะหขัน้ตอน
การสอนอาน PesDice 7 ขัน้ตอน จากหลกัการ แนวคิด 
ทฤษฎีที่เกี่ยวของตางๆ ไดแก ทฤษฎีประมวลผล
ขอมลู (Eggen and Kaucha, 2006; Schunk, 2008; 
และทิศนา แขมณี, 2550) กระบวนการอาน 
(O’Malley and Chamot, 1995; Schunk, 2008) 
การอานแบบปฏิสัมพันธ (Burns et al., 1988; 
I rwin ,  1986) การคิดอย  าง มีวิ จารณญาณ 
(Anderson et al, 2005; Bassham et al., 2011; 
และประพันธศิริ สุเสารัจ, 2551) และการอานอยาง
มีวิจารณญาณ (Harris and Smith, 1980; Quinn 
and Irvings, 1991; Cowan, 1995) ซ่ึงมีขั้นตอน
การอาน ดังน้ี 1) การอานสํารวจอยางคราวๆ 
(Previewing) 2) การสะทอนเนื้อหาหรือขอมูลที่ได
จากบทอาน (Echoing) 3) การสรุปใจความสําคัญ 
(Summarizing) 4) การหาเปาหมายของผูเขียน  
(Detecting Purpose) 5) การระบขุอกลาวอาง/ขอโตแยง 
(Identifying Argument) 6) การตรวจสอบ หลกัฐาน
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และเหตุผล (Checking) และ 7) การประเมินและ
ตัดสินบทอาน (Evaluating) อาจกลาวไดวา รูปแบบ
การสอนสามพีสองอี เปนการสอนการอานอยางมี
วจิารณญาณ หรอืข้ันตอนการอานอยางมีวจิารณญาณ 
PesDice ดวยขั้นตอนสอน ดังน้ี 1) ขั้นการเตรียม
ความพรอม 2) ขั้นการใหความรูและสอนทักษะ 
3) ขัน้การฝกหดั 4) ขัน้การปฏิบติัจรงิ และ 5) ขัน้การ
ประเมินผล จึงสงผลใหนักเรียนมีความสามารถใน
การอานอยางมีวิจารณญาณกอนเรียนและหลังเรียน
แตกตางกัน โดยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนทุกดาน 
จากผลการวิจัยการสอนตรงสามารถพัฒนาความสามารถ
ในการอานของนักเรียนได ดังเชน Yoosabai 
(2009) ไดศึกษาเรื่อง ผลการใชการสอนแบบ 
Reciprocal Teaching ตอความเขาใจในการอาน
ภาษาอังกฤษในช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ไดใชวิธี
สอนตรง (Explicit Instruction) สอนกลวิธีการอาน
เพื่อความเขาใจ พบวาความสามารถในการอานเพื่อ
ความเขาใจของนักเรียนสูงข้ึน  

นอกจากน้ี ความสามารถในการอานอยาง
มีวิจารณญาณ เมื่อจําแนกเปนรายดาน พบวา 
ความสามารถในการอานอยางมีวจิารณญาณกอนเรยีน
ของนักเรียนอยูในระดับต่ําทุกดาน แตหลังเรียนดวย
รปูแบบการสอนสามพสีองอีแลว พบวาคะแนนรอยละ
เฉลีย่ของความสามารถในการอานอยาง มวีจิารณญาณ
สูงข้ึนทุกดาน โดยอยูในระดับปานกลาง จํานวน 
4 ดาน และอยูระดับต่ํา จํานวน 3 ดาน ทั้งน้ี นักเรียน
มีความสามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ 
ดานระบุรายละเอียดของเน้ือเรื่อง (รอยละ 71.33) 
อาจเปนเพราะ ครูไดฝกใหนกัเรยีนอานระดบัประโยค
หรือเรียกวากระบวนการจุลภาคตามสมมุติฐาน
การอานแบบปฏิสมัพนัธของ เออรวนิ (Irwin, 1986) 
นักเรียนสามารถอานเวนวรรคหรือแบงความหมาย 
แตละประโยค และเลอืกจําหนวยความหมายตางๆ ได 

ดังเชนนักเรียนคนหนึ่งกลาวในการสนทนากลุมวา 
เริ่มอานภาษาอังกฤษไดเขาใจแลวเนื่องจากรูจัก
การอานเปนวรรคตอน สวนดานท่ีมีคะแนนรอยละ
เฉลี่ยอยูในระดับปานกลาง (รอยละ 62.78) เปน
ลําดับสอง ไดแก ดานประเมินผลและตัดสินบทอาน 
ทัง้น้ีอาจเปนเพราะการตดัสินและการประเมนิบทอาน
เปนทักษะสุดทายของการอานอยางมีวิจารณญาณ 
นักเรียนจึงมีขอมูลจากการอานข้ันตอนท่ีผานมา
อยางเพียงพอ เชน เขาใจความสําคัญของบทอาน 
เปาหมายของผูเขียนและตรวจสอบความถูกตอง
เพียงพอของหลักฐานและเหตุผลตางๆ จึงสามารถ
ประเมินและตัดสินได ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัย
ของปรณัฐ กิจรุ งเรือง (2553) ที่พบวานักเรียน
มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดาน
การประเมนิและตดัสนิใจอยูในระดบัสงูมาก เนือ่งจาก
เปนทกัษะลาํดับสดุทายของการคิดอยางมีวจิารณญาณ 
สวนความสามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ 
ดานท่ีมีคะแนนรอยละเฉลี่ยอยูในระดับปานกลาง 
(รอยละ 61.67) เปนลําดับสาม ไดแก ดานระบุ
เปาหมายของผูเขยีน อาจเปนเพราะนกัเรยีนสามารถ
ใชทักษะการอานระดับสูง จากความรูประสบการณ
เดิมของผูอานมาชวยตีความ (Interpret) เพือ่ใหเขาใจ
บทอาน จากน้ันจงึอนุมาน (Infer) วาผูเขยีนมเีปาหมาย
หรือทัศนคติอยางไร สําหรับดานท่ีมีคะแนนรอยละ
เฉลี่ยอยูในระดับปานกลาง (รอยละ 62.78) เปน
ลําดับสุดทาย ไดแก ดานตรวจสอบหลักฐานและ
เหตผุล พบวา คะแนนหลงัเรยีนสงูกวากอนเรยีน โดย
อยูระดับปานกลาง (รอยละ 60.00) ทั้งน้ีอาจเปน
เพราะการสอนอานท่ีเนนการบูรณาการทักษะการคิด 
สามารถพัฒนาความสามารถในการอานของนักเรียน
ไดเชนกัน ดังท่ี ธิดารัตน สมานพันธ (2549) พบวา 
การสอนที่เนนกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
สามารถพัฒนาความสามารถในการอานของนักเรียน
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ในดานการแยกความแตกตางระหวางความจริงและ
ความคิดเหน็  การประเมนิความนาเช่ือถือของผูเขยีน 
และเพราะครูใชการสอนตรง โดยเฉพาะในขั้นที่ 2 
การใหความรูและสอนทักษะ ขั้นที่ 3 การฝกหัด 
และขั้นที่ 4 การปฏิบัติจริง จึงทําใหนักเรียนสามารถ
แยกระหวางขอเท็จจริงและความคิดเห็น ตลอดจน
ตรวจสอบเที่ยง ความเพียงพอของหลักฐานและ
เหตุผลได 

สําหรับความสามารถในการอานอยางมี
วิจารณญาณดานท่ีมีคะแนนรอยละเฉลี่ยหลังเรียน  
อยูในระดับต่ํา มีจํานวน 3 ดาน ไดแก ดานการสรุป
ใจความสําคัญ (รอยละ 58.00) ดานจับประเดน็สาํคัญ
ของบทอาน (รอยละ 55.00) และดานระบขุอกลาวอาง/
ขอโตแยง (รอยละ 53.75) ทั้งนี้อาจเปนเพราะ
การสรุปใจความสําคัญและการจับประเด็นสําคัญ
ของบทอาน ตองใชการอานระดับสูงไปสูพื้นฐาน 
(Top-down) ไดแก ความรูและประสบการณเดิม
ของผูอานมาชวยตีความบทอาน และการสรปุใจความ
สําคัญ จัดอยูในกระบวนการคิดข้ันที่ 2 ของบลูม 
(Bloom’s Taxonomy) คือ เขาใจ ซ่ึงแอนเดอรสัน
และคณะ (Anderson and Krathwohl., 2005) 
กลาววาการสรปุใจความสําคัญ เปนการนาํเสนอขอมลู
ทัง้หมดดวยขอความเพียงหนึง่ขอความ ซ่ึงสอดคลอง
กับ เออรวิน (Irwin, 1986: 55) ที่กลาวถึง
กระบวนการมหภาค เปนกระบวนการที่ชวยในการจํา 
และตองเลือกจําเฉพาะขอมูลที่สําคัญ โดยตัดท้ิง
ขอมูลท่ีมีความสําคัญนอยกวาออกไป นอกจากน้ี 
แอนเดอรสันและคณะ (Anderson et al., 2005) 
ยังกลาววา อุปสรรคของการสรางความรูใหม คือ 
ความคิดรวบยอด (Concepts) จึงพอสรุปไดวา 
นักเรียนมีความสามารถในการอานดานจับประเด็น
ของบทอานและสรุปใจความสําคัญอยูในระดับต่ํา 
อาจเปนเพราะนักเรียนไมสามารถเชื่อมโยงความรู 
ความคิดรวบยอดหรือคําสําคัญตางๆ ในบทอานได 

สวนความสามารถในการอานอยางมีวจิารณญาณ ดาน
ระบุขอกลาวอาง/ขอโตแยง นักเรียนมีความสามารถ
อยูในระดับต่ํา ทัง้น้ีอาจเน่ืองจากการระบุขอกลาวอาง/
ข อโต แย งอยู  ในกระบวนการคิด ข้ันวิ เคราะห  
(Analyze) (Anderson and Krathwohl., 2005) 
ซ่ึงนักเรียนตองระบุขอกลาวอาง ตองรูความแตกตาง 
(Differentiate) ระหวางขอกลาวอาง/โตแยง 
(Argument) และขอความท่ัวไป (Assertion) 
ตองระบุองคประกอบของขอกลาวอาง/ขอโตแยง 
(Organize) อาจกลาวได วานักเรยีนยงัมทีกัษะในการ
อานข้ันเขาใจ (Understand) ในระดับต่ํา สงผลใหมี
ความสามารถในขั้นวิเคราะห (Analyze) ต่ําไปดวย  
สอดคลองกับ ประพันธศิริ สุเสารัจ (2551: 100) 
ที่กลาววาการคิดอยางมีวิจารณญาณเปนทักษะ
การคิดระดับสูงจะตองผานการคิดระดับพื้นฐานและ
ระดับกลางที่มีการคิดไมซับซอนมากอน เมื่อนํา
ทักษะยอยเหลาน้ีมาผสมผสานกัน จะเปนทักษะ
ระดับสูงไปเอง ดังนั้นเมื่อนักเรียนขาดทักษะ
การคิดข้ันต่ํา จึงทําใหขาดขอมูลสําหรับการคิด
ในขั้นที่สูงกวาได  

 
ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช

1. จากผลการ วิ จัยที่ พบว  า  นัก เรี ยน
มีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจระดับ
ตัวอักษรและระดับตีความอยูในระดับต่ํา ดังน้ัน
ผูท่ีจะนํารูปแบบการสอนน้ีไปใชอาจฝกใหนักเรียน
มีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจในระดับ
พื้นฐานหรือระดับตัวอักษรใหคลองแคลวกอน 
แลวจึงฝกนักเรียนใหมีความสามารถในการอาน
ระดับสูงตอไป 

2. สืบ เนื่ อ ง จ ากข  อ เสนอแนะข  อ  1 
เมื่อนักเรียนมีความสามารถในการอานอยางมี
วิจารณญาณดานจับประเด็นสําคัญของบทอานและ
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สรุปความของเร่ืองท่ีอานอยูในระดับต่ํา เพราะ
นักเรียนยังขาดทักษะในการเชื่อมโยงความรู เกา
กับความรูใหม จึงควรปรับปรุงแบบฝกหรือกิจกรรม
เสรมิการเรยีน การสอนตางๆ เชน พฒันากระบวนการ
อานแบบบูรณาการ และกระบวนการอานแบบมหภาค 
เชน การทําแผนผังความคิด (Mind Mapping) หรือ 
พัฒนาเกี่ยวกับการสอนคําศัพท เปนตน 

3. จากผลการวิจัย ที่พบวานักเรียนที่เรียน
ดวยรูปแบบการสอนสามพีสองอี มีระดับความ
สามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณจากระดับต่ํา
ไปสูระดับปานกลาง ดังน้ัน ควรใชเวลาในการเรียน
การสอนมากกวา 6 สัปดาห หรืออาจปรับบทอาน
ใหเหลือประเภทเดียว เชน อาจเปนเฉพาะเรื่อง 
Letter to Editor หรือ Advertisement เพื่อให
นักเรียนไดฝกฝนจนเกิดความชํานาญ

ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยคร้ังตอไป
1. จากผลการวิจัยครั้งน้ี พบวา นักเรียน

มีความสามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ 
อยูในระดับต่ํา 3 ดาน ดังน้ัน ควรพัฒนารูปแบบ
การสอนอาน ดวยการบูรณาการเทคนิควิธีสอนที่
สงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณ เชน เทคนิค 
KWDL (Know-What-Do-Learned) ใหสอดคลอง
กับการอานแบบปฏิสัมพันธโดยเนนกระบวนการอาน
ที่นักเรียนยังบกพรองอยู 

2. การศึกษาคร้ังน้ี ครูสอนขั้นตอนการอาน
อยางมีวิจารณญาณ (PesDice) ดวยการสอนตรง 
(Explicit Instruction) ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบ
การสอนอานตามข้ันตอน PesDice ดวยการสอนตรง 
กับการสอนอานตามข้ันตอน PesDice ที่บูรณาการ
กับการสอนอานตามแนวปฏิสัมพันธทั่วไป
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