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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการในชั้นเรียนจ านวน 2 วงจรปฏิบัติการ มีวัตถุประสงค์  
1) เพ่ือพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึ กษาปีที่  3 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานให้ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 และ 2) เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องคลื่นของนักเรียน  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน มีกลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเอกชนระดับมัธยมศึกษาแห่งหนึ่งในจังหวัดชัยภูมิ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566  
ที่มีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณไม่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 จ านวน 24 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่  
1) แผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปรากฏการณ์ เป็นฐาน 2) แบบทดสอบวัดการคิดอย่างมี วิจารณญาณ  
3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ 4) แบบสัมภาษณ์นักเรียน วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติพ้ืนฐาน 
ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานมีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณในวงจรปฏิบัติการที่ 1 และ 2 เฉลี่ยร้อยละ 72.71  
และ 83.96 ตามล าดับ และนักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวงจรปฏิบัติการที่ 1 และ 2 เฉลี่ยร้อยละ 
70.21 และ 81.04 ตามล าดับ จากผลการวิจัยสามารถสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน
สามารถพัฒนาการคดิอย่างมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนให้สูงขึ้นได้ 
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Abstract 
This classroom action research in 2  cycles. Its objectives are: 1 ) to develop the critical 

thinking of grade 9  students by using phenomenon-based learning to achieve a minimum 
passing rate of 70%, and 2) to study the learning achievement of waves by using phenomenon-
based learning. The target group consists of grade 9 students from a private secondary school in 
Chaiyaphum Province in the second semester of the academic year 2 0 2 3 , with 2 4  students 
scoring below 7 0 %  in critical thinking. The research tools used include lesson plans for 
phenomenon-based learning, critical thinking tests, learning achievement tests, and student 
interviews. Data analysis was conducted using basic statistics, including percentages, mean 
values, and standard deviations. The research findings indicate that students in the target group 
who received phenomenon-based learning management had average critical thinking scores of 
72.71% and 83.96% in cycles 1 and 2, respectively, corresponding to, respectively, and students 
had learning achievement with average scores of 7 0 .2 1 %  and 8 1 .0 4 %  in cycles 1  and 2 , 
respectively, From the research results, it can be concluded that Phenomenon-based learning 
management can develop critical thinking and improve student achievement. 
 

Keywords : Phenomenon-Based Learning/ Critical Thinking/ Learning Achievement 
 

บทน า 
 ปัจจุบันการเปลี่ยนแปลงของโลกสมัยใหม่ซึ่งเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ (knowledge-based society)  
มีความเจริญก้าวหน้าทางด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างรวดเร็ว โดยผลของความรู้ทางวิทยาศาสตร์  
มีบทบาทส าคัญทั้งในชีวิตประจ าวันและการประกอบอาชีพต่าง ๆ ทั้งทางเทคโนโลยี เครื่องมือเครื่องใช้ ตลอดจน
ผลผลิตทางวิทยาศาสตร์ วิทยาศาสตร์ช่วยให้มนุษย์ได้พัฒนาการคิดเป็นเหตุเป็นผล การคิดสร้างสรรค์ การคิด
อย่างมีวิจารณญาณ และการแก้ปัญหา มีทักษะส าคัญในการค้นหาความรู้ ใช้ความรู้และทักษะเพ่ือแก้ปัญหาด้วย
วิทยาศาสตร์ หรือพัฒนางานด้วยกระบวนการออกแบบเชิ งวิศวกรรม สามารถแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ  
รวมทั้งสามารถค้นหาข้อมูลหรือสารสนเทศ ประเมินสารสนเทศ ประยุกต์ใช้ทักษะการคิดเชิงค านวณและความรู้
ด้านวิทยาการคอมพิวเตอร์ สื่อดิจิตอล เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร เพ่ือแก้ปัญหาในชีวิตจริงอย่าง
สร้างสรรค์ สามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลที่หลากหลายและมีประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได้ ดังนั้นจึงต้องส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้แนวคิดวิทยาศาสตร์ควบคู่กับการพัฒนาความคิดระดับสูงเพ่ือเตรียมความพร้อมพลเมืองในอนาคต
ของชาติส าหรับการประกอบอาชีพและด ารงชีวิตในสังคมโลก สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
(Institute for the Promotion of Teaching Science and Technology, 2018) 

การคิดอย่างมีวิจารณญาณ (critical thinking) เป็นทักษะที่จ าเป็นอย่างมากต่อการด ารงชีพอยู่ในยุค
ศตวรรษที่ 21 ประกอบด้วยการคิดโดยใช้เหตุผลที่หลากหลายให้เหมาะสมกับสถานการณ์ การคิดอย่างเป็นระบบ 
การวิเคราะห์ และประเมินหลักฐานและข้อคิดเห็นด้วยมุมมองที่หลากหลาย สังเคราะห์ แปลความหมาย และ
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จัดท าข้อสรุปได้  สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  (Institute for the Promotion of 
Teaching Science and Technology, 2018) ผู้ที่มีการคิดอย่างมีวิจารณญาณจะเป็นผู้ที่สามารถบ่งชี้ประเด็น
ปัญหา ประเมินพยานหลักฐานหรือข้อมูลต่าง ๆ โดยการหาทางเลือกหลาย ๆ ทาง เปิดใจกว้างพิจารณาทัศนะของ
ผู้อ่ืนนอกเหนือจากแนวคิดของตน ไม่ด่วนตัดสินใจลงข้อสรุปเมื่อไม่มีหลักฐานและเหตุผลที่เพียงพอ ชัยวัฒน์  
สุทธิรัตน์ (Sutthirat, 2012) ส าหรับรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่สามารถพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณได้  
เช่น การเรียนรู้แบบสืบเสาะ การเรียนรู้โดยใช้ประเด็นเรื่อง การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน การจัดการ
เรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน และการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์
เป็นฐาน พงศธร มหาวิจิตร (Mahavijit, 2017) ซึ่งแต่ละรูปแบบจะมีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน  
แต่ส่วนใหญ่เริ่มจากการท าความเข้าใจกับปัญหา ประเด็นส าคัญ สถานการณ์ที่พบ จากนั้นก็จะมีการรวบรวมข้อมูล 
ซึ่งเป็นข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับการน ามาเป็นแนวทางในการแก้ปัญหา โดยมีการวิเคราะห์ข้อมูล การพิจารณาข้อมูล 
เพ่ือหาทางเลือก คือค าตอบที่ถูกต้องอย่างรอบคอบ และมีการประเมินทางเลือกหลายทาง ว่าทางเลือกใด
เหมาะสมที่สุด จากนั้นก็จะสามารถสรุปและตัดสินใจได้ กระบวนการที่กล่าวมานี้นับว่ามีความจ า เป็นต่อการ
ด ารงชีวิตในสังคมยุคศตวรรษที่ 21 ในการตัดสินใจเชื่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งด้วยข้อมูลและหลักการอย่างมีเหตุผล โดยครู
จะต้องสร้างความกระตือรือร้น ความอยากรู้อยากเห็นให้กับนักเรียนโดยการใช้สื่อ สิ่งแวดล้อมรอบตัว 
ประสบการณ์เดิม หรือค าถามจากง่ายไปหายากที่สอดคล้องกับนักเรียนแต่ละคน ฝึกให้นักเรียนกล้าคิด และสร้าง
สิ่งใหม่ ๆ โดยการใช้สถานการณ์ยั่วยุให้คาดการณ์สิ่งต่าง ๆ ที่มีแนวทางการคิดที่หลากหลายและซับซ้อน เพ่ือให้
นักเรียนเกิดการพัฒนาความคิดระดับสูงได้ ควรให้ผู้เรียนได้ท างานเป็นกลุ่ม ฝึกฝนให้ผู้เรียนเป็นคนใจกว้าง รับฟัง
ความคิดเห็นของผู้อ่ืน ยอมรับในเหตุผลของผู้อ่ืนที่ดีกว่า สร้างความมั่นใจในตัวเองให้กับนักเรียน และนักเรียนจะ
กล้าแสดงออกซ่ึงความคิด ชนาพร แสนสมบัติ (Sansombut, 2016) 

จากการสังเกตห้องเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเอกชนระดับมัธยมศึกษาแห่งหนึ่งใน
จังหวัดชัยภูมิ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีปัญหาในการระบุประเด็นปัญหา การค้นคว้าหาข้อมูล รวมไปถึงการ
คัดเลือกข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ เนื่องจากไม่มีการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการค้นคว้า การทดลอง การออกแบบ 
และการสังเคราะห์ชิ้นงานที่จะต้องอาศัยการคิดแบบเป็นเหตุเป็นผล การตัดสินใจ การวางแผนรวมไปถึงการ
พิจารณาไตร่ตรอง รวบรวมข้อมูลและเลือกใช้อย่างถูกต้อง ซึ่งบ่งบอกว่านักเรียนขาดการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
อีกทั้งการเรียนการสอนของครูในห้องเรียนโดยส่วนมากจะใช้วิธีการสอนแบบท่องจ าสูตร บรรยาย ท าให้นักเรียน
ไม่ได้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองผ่านการลงมือปฏิบัติ หรือการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง จึงท าให้นักเรียน
ขาดทักษะกระบวนการคิดขั้นสูงต่าง ๆ รวมไปถึงมีปัญหาเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วย จากการน าแบบทดสอบ
วัดการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่หัสวนัส เพ็งสันเทียะ (Pengsantia, 2020) ได้สร้างขึ้น ซึ่งเป็นแบบทดสอบปรนัย 
ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก มีลักษณะเป็นสถานการณ์จ านวน 4 สถานการณ์ ในแต่ละสถานการณ์จะมีค าถามที่
สร้างขึ้นตามองค์ประกอบการคิดอย่างมีวิจารณญาณตามแนวคิดของ (Watson and Glaser, 1937) อ้างอิงใน  
ทิศนา แขมมณี (Khammanee, 2001) สถานการณ์ละ 5 ข้อ ข้อละ 4 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ ไปตรวจสอบ
พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ผู้วิจัยรับผิดชอบสอนอยู่มีการคิดอย่างมีวิจารณญาณไม่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 
70 จ านวน 24 คน จากนักเรียนทั้งหมด 27 คน โดยมีคะแนนเฉลี่ยอยู่ที่ร้อยละ 51.48 เช่นเดียวกันกับผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ในปีการศึกษา 
2565 พบว่ามีนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต ่ากว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 จ านวน 47 คน จากนักเรียนทั้งหมด 
179 คน ดังนั้นควรจัดกิจกรรมที่พัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนให้
สูงขึ้น 

การจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปรากฏการณ์ เป็ นฐาน  (Phenomenon-Based Learning หรือ PhBL)  
เป็นนวัตกรรมการศึกษาที่เกิดขึ้นในประเทศฟินแลนด์ราวปี ค.ศ. 1980 มีรากฐานแนวคิดมาจากทฤษฎีการสร้าง
องค์ความรู้ด้วยตนเอง (Constructivism) เป็นการน าเอาปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นในชีวิตจริงมาใช้เป็นจุดเริ่มต้นของ
การเรียนรู้ผ่านการตั้งค าถามหรือเสนอปัญหาเพ่ือให้นักเรียนได้ร่วมกันหาค าตอบของปรากฏการณ์ที่พวกเขาสนใจ 
ซึ่งเป็นการเน้นให้นักเรียนได้ศึกษาค้นคว้าเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ ผ่านการลงมือปฏิบัติจนเ ข้าใจในสิ่งที่ค้นพบ แล้วน ามา
ร่วมกันอภิปรายเพ่ือให้ได้ข้อสรุปที่เกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์ (Silander, 2015; Symeonidis and Schwarz, 
2016) จะเห็นได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานช่วยส่งเสริมการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
ของนักเรียนจากการได้ท ากิจกรรมที่เน้นให้ผู้เรียนได้วิเคราะห์ข้อมูล รวบรวมหลักฐานข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ  
การให้เหตุผลเชื่อมโยงกับหลักฐานได้อย่างสมเหตุสมผล ท าให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดไตร่ตรองอย่าง
รอบคอบ มีเหตุผล สามารถค้นหาค าตอบที่ถูกต้อง และเลือกใช้ข้อมูลหรือหลักฐานประกอบการตัดสินใจได้อย่า ง
สมเหตุสมผล กชกร แฝงเมืองคุก (Fangmuangkook, 2021) อีกทั้งยังสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้ดี
ขึ้น เนื่องจากนักเรียนได้เรียนรู้เนื้อหาวิชาจากปรากฏการณ์ที่สามารถพบเห็นได้ในชีวิตประจ าวันผ่านการสืบค้น 
ทดลองจากปัญหาที่น่าสนใจของปรากฏการณ์ที่ถูกใช้เป็นจุดเริ่มต้นในการศึกษา ก่อให้เกิดการเรียนรู้อย่างมี
ความหมาย นักเรียนตระหนักถึงคุณค่าขององค์ความรู้ที่ได้รับ และสามารถน าองค์ความรู้นี้ไปใช้ในการเชื่อมโยงกับ
ปรากฏการณ์อ่ืน ๆ เพื่ออธิบายสิ่งที่แตกต่างกันด้วยองค์ความรู้เดียวกัน ทัณฑธร จุ้ยสวัสดิ์ (Chuysawat, 2021) 

จากสภาพการณ์ท่ีกล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยจึงมีแนวคิดที่จะน าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน
มาใช้ในการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชาวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเอกชนระดับมัธยมศึกษาแห่งหนึ่งในจังหวัดชัยภูมิที่ผู้วิจัยรับผิดชอบใน
การจัดการเรียนการสอนในหน่วยการเรียนรู้เรื่องคลื่นซึ่งเป็นเนื้อหาที่อยู่ในสาระวิทยาศาสตร์กายภาพ โดยผู้วิจัย
เชื่อว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานจะส่งผลให้นักเรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้มากกว่า  
การท่องจ าและท าแบบฝึกหัด อีกท้ังนักเรียนยังสามารถน าความรู้ที่ได้เชื่อมโยงกับชีวิตประจ าวันของตนเองได้ 

 
วัตถุประสงคก์ารวิจัย 

1. เพ่ือพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานให้ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 

2. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คลื่น ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ด้วยการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องพบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปราฏการณ์เป็นฐานเป็นการน า

บริบทเกี่ยวกับสิ่งต่าง ๆ ที่อยู่ในชีวิตประจ าวันของนักเรียนมาใช้เป็นจุดเริ่มต้นในการเรียน โดยเน้นให้นักเรียนศึกษา
ค้นหาเพ่ือหาค าตอบมาอธิบายปรากฏการณ์ และสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ซึ่งนักเรียนที่จะตระหนักถึง
ความส าคัญของการน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน และมีเจตคติที่ดีต่อการเรียน รวมทั้งสามารถพัฒนาให้
นักเรียนมีการคิดอย่างมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น โดยงานวิจัยนี้ผู้วิจัยได้น าขั้นตอนการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานตามแนวคิดของ Islakhiyah, Sutopo and Yulianti (2018) มาประยุกต์ใช้ 
ในการจัดการเรียนรู้ซึ่งประกอบด้วย 5 ขั้นตอนคือ ขั้นที่ 1 สังเกตปรากฏการณ์ ขั้นที่ 2 เขียนค าอธิบายเบื้องต้น  
ขั้นที่ 3 สืบเสาะหาความรู้ ขั้นที่ 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย ขั้นที่ 5 ให้เหตุผล เนื่องจากแนวคิดดังกล่าวมีความ
สอดคล้องกับองค์ประกอบของการคิดอย่างมีวิจารณญาณตามแนวคิดของวัตสันและเกลเซอร์ที่ประกอบด้วย  
5 องค์ประกอบคือ การสรุปอ้างอิง การระบุข้อตกลงเบื้องต้น การนิรนัย การตีความ และการประเมินข้อโต้แย้ง โดย
ก าหนดเป็นกรอบแนวคิดดังภาพท่ี 1 
 
  ตัวแปรต้น            ตัวแปรตาม 

  
 

ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 
วิธีด าเนินการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการโดยใช้กระบวนการด าเนินการวิจัยตามแนวคิดของเคมมิส 
(Kemmis, 1988) จ านวน 2 วงจรปฏิบัติการ โดยแต่ละวงจรจะประกอบด้วยขั้นตอนการวิจัย 4 ขั้นตอน คือ  
ขั้นวางแผน (Plan : P) ขั้นปฏิบัติ (Act : A) ขั้นสังเกต (Observe : O) และขั้นสะท้อนผล (Reflect : R) ผลจาก
การสะท้อนจะถูกน าไปใช้ในการปรับปรุงแผนการปฏิบัติงานในวงจรครั้งถัดไป (Re-Planning) ด าเนินการเช่นนี้ไป
อย่างต่อเนื่องซ ้ากันเป็นวงจร ซึ่งงานวิจัยนี้ผ่านการรับรองจริยธรรมในคน จากคณะกรรมการจริยธรรมการวิจัยใน
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คน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ใบรับรองเลขที่ 106-011/2567 รับรองวันที่ 22 กุมภาพันธ์ พ.ศ. 2567 โดยมี
ขั้นตอนและรายละเอียดของวิธีด าเนินการวิจัยดังต่อไปนี้  

 

 กลุ่มเป้าหมาย 
 กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเอกชนระดับมัธยมศึกษาแห่งหนึ่ง 
ในอ าเภอเมือง จังหวัดชัยภูมิ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 จ านวน 1 ห้อง ซึ่งเป็นห้องเรียนที่ผู้วิจัยรับผิดชอบ
ในการจัดการเรียนการสอน โดยคัดเลือกจากการท าแบบทดสอบวัดการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่  หัสวนัส  
เพ็งสันเทียะ (Pengsantia, 2020) ได้สร้างขึ้น ซึ่งเป็นแบบทดสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก มีลักษณะเป็น
สถานการณ์จ านวน 4 สถานการณ์ ในแต่ละสถานการณ์จะมีค าถามที่สร้างขึ้นตามองค์ประกอบการคิดอย่างมี
วิจารณญาณตามแนวคิดของวัตสันและเกลเซอร์ สถานการณ์ละ 5 ข้อ ข้อละ 4 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ พบว่า 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีการคิดอย่างมีวิจารณญาณไม่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 จ านวน 24 คน จากนักเรียน
ทั้งหมด 27 คน โดยมีคะแนนเฉลี่ยอยู่ที่ร้อยละ 51.48 ส าหรับการวิจัยครั้งนี้นักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 
จ านวน 3 คนได้เข้าร่วมกิจกรรมการจัดการเรียนรู้กับนักเรียนกลุ่มเป้าหมายแต่ไม่น าเสนอคะแนนที่ได้จากการท า
แบบทดสอบท้ายวงจรปฏิบัติการในผลการวิจัย ซึ่งผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมข้อมูลตั้งแต่วันที่ 18 มกราคม ถึงวันที่ 28 
กุมภาพันธ์ 2567  
 
 เครื่องมือวิจัย 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ ได้แก่ 
 1. แผนการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์พ้ืนฐาน เรื่อง คลื่น ของนักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่จัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานจ านวน  12 แผน แผนละ 1 คาบ รวม 12 คาบ ที่ได้รับการประเมินความ
เหมาะสมจากผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน และน ามาหาค่าเฉลี่ยได้ค่าระหว่าง 4.39 – 4.47 ซึ่งมีความเหมาะสมในระดับ
มากทุกแผน จากนั้นน าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วไปเก็บข้อมูลวิจัยกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
3 ที่เป็นกลุ่มเป้าหมาย  
 2. แบบทดสอบวัดการคิดอย่างมีวิจารณญาณ จ านวน 2 ชุด ชุดละ 20 ข้อ เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย 
ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ซึ่งมีลักษณะเป็นสถานการณ์จ านวนชุดละ 4 สถานการณ์ ในแต่ละสถานการณ์จะมี
ค าถามที่สร้างขึ้นตามองค์ประกอบการการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 5 ด้านตามแนวคิดของวัตสันและเกลเซอร์คือ 
การสรุปอ้างอิง การระบุข้อตกลงเบื้องต้น การนิรนัย การตีความ และการประเมินข้อโต้แย้ง สถานการณ์ละ 5 ข้อ 
ข้อละ 4 ตัวเลือก ใช้ทดสอบนักเรียนเมื่อสิ้นสุดการจัดการเรียนรู้ในแต่ละวงจรปฏิบัติการ ซึ่งได้รับการประเมิน
ความเที่ยงตรงจากผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน และน ามาวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง ซึ่งพบว่าทุกข้อมีค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 ผ่านการน าไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 1 ห้องเรียน รวม 
24 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มเป้าหมาย ซึ่งมีระดับชั้นใกล้เคียงกับกลุ่มเป้าหมาย และผ่านการเรียนเรื่องคลื่นมาแล้ว โดยให้
คะแนนส าหรับข้อที่ตอบถูก 1 คะแนน และให้ 0 คะแนน ส าหรับข้อที่ตอบผิด หรือไม่ตอบ หรือตอบเกิน 1 
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ค าตอบในข้อเดียวกัน ซึ่งแบบทดสอบการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่น าไปใช้ทดสอบกลุ่มเป้าหมายมีคุณภาพของ
แบบทดสอบแสดงดังตารางที่ 1 

 

ตารางท่ี 1 คุณภาพแบบทดสอบวัดการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
คุณภาพแบบทดสอบ ชุดที่ 1 (ท้ายวงจรปฏิบัติการที่ 1) ชุดที่ 2 (ท้ายวงจรปฏิบัติการที่ 2) 

ค่าความยาก 0.21-0.79 0.21-0.79 
ค่าอ านาจจ าแนก 0.25-0.50 0.25-0.67 

ค่าความเชื่อมั่น 0.82 0.82 

 3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คลื่น จ านวน 2 ชุด ชุดละ 20 ข้อ เป็นแบบทดสอบแบบ
ปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ซึ่งใช้ทดสอบนักเรียนเมื่อสิ้นสุดการจัดการเรียนรู้ในแต่ละวงจรปฏิบัติการ  
ซึ่งได้รับการประเมินความเที่ยงตรงจากผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน และน ามาวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง ซึ่งพบว่า
แบบทดสอบชุดที่ 1 ทุกข้อมีค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 1.00 และชุดที่ 2 มีค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่าง 
0.80-1.00 ผ่านการน าไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 1 ห้องเรียน รวม 24 คน ที่ไม่ใช่
กลุ่มเป้าหมาย ซึ่งมีระดับชั้นใกล้เคียงกับกลุ่มเป้าหมาย และผ่านการเรียนเรื่องคลื่นมาแล้ว โดยให้คะแนนส าหรับ
ข้อที่ตอบถูก 1 คะแนน และให้ 0 คะแนน ส าหรับข้อที่ตอบผิด หรือไม่ตอบ หรือตอบเกิน 1 ค าตอบในข้อเดียวกัน 
ซึ่งแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คลื่น ที่น าไปใช้ทดสอบกลุ่มเป้าหมายมีคุณภาพของแบบทดสอบ
แสดงดังตารางที่ 2 

 

ตารางท่ี 2 คุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คลื่น 

คุณภาพแบบทดสอบ ชุดที่ 1 (ท้ายวงจรปฏิบัติการที่ 1) ชุดที่ 2 (ท้ายวงจรปฏิบัติการที่ 2) 

ค่าความยาก 0.29-0.79 0.29-0.75 
ค่าอ านาจจ าแนก 0.25-0.67 0.25-0.75 

ค่าความเชื่อมั่น 0.89 0.91 

 4. แบบสัมภาษณ์นักเรียน เป็นแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง ประกอบด้วยประเด็นค าถาม 3 ด้าน 
คือ ด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ความคิดเห็นต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และความคิดเห็นต่อผู้สอน ซึ่งได้รับ
การประเมินความสอดคล้องของข้อค าถามในแต่ละด้านจากผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน และน ามาวิเคราะห์ค่าดัชนีความ
สอดคล้อง ซึ่งพบว่า แบบสัมภาษณ์นักเรียนมีค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่าง 0.80-1.00 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจัยได้เลือกใช้รูปแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการตามแนวคิดของ Kemmis (1988) โดยด าเนินการวิจัย
ทั้งสิ้น 2 วงจรปฏิบัติการซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

 1. ขั้นวางแผน 
  1.1 ส ารวจสภาพปัญหาของนักเรียน รวมถึงสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ของนักเรียน  

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเอกชนระดับมัธยมศึกษาแห่งหนึ่งในจังหวัดชัยภูมิ ที่ ก าลังศึกษาในภาคเรียนที่ 1  
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ปีการศึกษา 2566 จากการสังเกตการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของครูผู้สอน และท าการทดสอบวัดการคิดอย่างมี
วิจารณญาณเพ่ือหากลุ่มเป้าหมายในการวิจัย 

  1.2 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ การจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐาน การสร้างเครื่องมือวิจัย ตลอดจนตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  
เพ่ือน ามาออกแบบการจัดการเรียนรู้ และสร้างเครื่องมือวิจัย 

  1.3 สร้างเครื่องมือวิจัยได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน แบบทดสอบ 
วัดการคิดอย่างมีวิจารณญาณ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบสัมภาษณ์นักเรียน 

 2. ขั้นปฏิบัติ 
  จัดกิจกรรมการเรียนรู้กับนักเรียนกลุ่มเป้าหมายตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็น

ฐานที่สร้างขึ้นจ านวน 12 แผน เพ่ือใช้ในแต่ละวงจรปฏิบัติการ ซึ่งมีรายละเอียดแสดงดังตารางที่ 3 
 
ตารางท่ี 3 โครงสร้างของแผนการจัดการเรียนรู้โดยปรากฏการณ์เป็นฐานในวงจรปฏิบัติการที่ 1 
แผนที่ หัวข้อ ปรากฏการณ ์ จ านวน (คาบ) 

วงจรปฏิบัติการที่ 1 

1 การเกิดคลื่น - การเกิดคลื่นผิวน ้า 
- การเคลื่อนที่ของลูกบอลในน ้า 

1 

2 คลื่นกล สปีดโบทพานักท่องเที่ยวฝ่าคลื่นยักษ์กลางทะเล 1 
3 ส่วนประกอบของคลื่น การออกก าลังกายด้วยเชือก 1 

4 คลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า สัญญาณ wifi อันตรายจริงหรือ? 1 

5 ส เป ก ต รั ม ข อ งค ลื่ น
แม่เหล็กไฟฟ้า 

ดวงอาทิตย์ทรงกลด 1 

6 คลื่นวิทยุ คลื่นวิทยุ-คลื่นมือถือ รบกวนสมองได้จริงหรือ? 1 
วงจรปฏิบัติการที่ 2 

7 คลื่นไมโครเวฟ ไมโครเวฟอันตรายจริงหรือ? 1 

8 รังสีอินฟราเรด ซาวน่ากับสตรีมคืออะไร 1 
9 แสงที่มองเห็น อันตรายแสงเลเซอร์เข้าตา 1 

10 รังสีอัลตราไวโอเลต เตือน 25 จังหวัด ค่า UV สูงจัด เลี่ยงเจอแดดเสี่ยงผิว
ไหม ้

1 

11 รังสีเอกซ์ เตือนรับสารรังสีเอกซ์ปริมาณมากเสี่ยงเป็นโรคมะเร็ง 1 

12 รังสีแกมมา สารซีเซียม-137 วัตถุกัมมันตรังสี 1 
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 3. ขั้นสังเกต 
  3.1 สังเกตพฤติกรรมนักเรียนระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ บันทึกปัญหาและอุปสรรคที่พบ

หลังแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
  3.2 ทดสอบนักเรียนกลุ่มเป้าหมายหลังจากจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละวงจรปฏิบัติการครบทุก

แผน โดยใช้แบบทดสอบวัดการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องคลื่น 
  3.4 สัมภาษณ์นักเรียนกลุ่มเป้าหมายที่มีผลการทดสอบวัดการคิดอย่างมีวิจารณญาณต ่ากว่าร้อยละ 

70 โดยใช้แบบสัมภาษณ์นักเรียนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 4. ขั้นสะท้อนผล 
  วิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากแบบบันทึกหลังแผนการจัดการเรียนรู้ แบบสัมภาษณ์นักเรียน และผลการ

ทดสอบวัดการคิ ดอย่ างมี วิ จารณ ญ าณ  เพ่ื อป ระเมิน ผลและตรวจสอบการจั ดกิ จกรรมการ เรีย รู้   
รวมถึงกระบวนการวิจัยว่าเป็นไปตามวัตถุประสงค์ที่ก าหนดไว้หรือไม่ หากไม่เป็นไปตามวัตถุประสงค์ที่ก าหนดไว้
ผู้วิจัยต้องหาแนวทางการปรับปรุงแก้ไขเพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ในวงจรถัดไป และด าเนินการวิจัยต่อไป 

  เมื่อสิ้นสุดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทั้ง 2 วงจรแล้ว ผู้วิจัยน าผลคะแนนที่ได้ไปวิเคราะห์ข้อมูล 
เชิงปริมาณโดยใช้สถิติพ้ืนฐาน และน าการสะท้อนผลที่ได้จากแต่ละวงจรมาวิเคราะห์ในรูปแบบข้อมูลเชิงคุณภาพ 
เพ่ือใช้สนับสนุนผลการวิเคราะห์ที่ได้จากการใช้สถิติ 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
1. วิเคราะห์ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานจากบันทึกหลังแผนการจัดการเรียนรู้ และ

แบบสัมภาษณ์นักเรียนซึ่งเป็นข้อมูลเชิงคุณภาพโดยใช้วิธีการวิเคราะห์เนื้อหา แล้วน าเสนอข้อมูลโดยการบรรยาย 
2. วิเคราะห์การคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปรากฏการณ์เป็นฐานโดยใช้สถิติพ้ืนฐาน ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 
ผลการวิจัย 

1. ผลการทดสอบวัดการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็น
ฐานในวงจรปฏิบัติการที่ 1 และ 2 แสดงดังตารางที ่4  

ตารางที ่4 คะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนในวงจรปฏิบัติการที่ 1 และ 2 จ าแนกตามองค์ประกอบ  

องค์ประกอบการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 

วงจรปฏิบัติการที่ 1 วงจรปฏิบัติการที่ 2 

เฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

ร้อยละ เฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

ร้อยละ 

การสรุปอ้างองิ 2.04 0.91 51.04 3.29 0.86 82.29 
การระบุข้อตกลงเบื้องต้น 2.96 0.86 73.96 3.38 0.82 84.38 

การนิรนัย 3.25 0.85 81.25 3.38 0.49 84.38 
การตีความ 2.96 0.95 73.96 3.21 0.41 80.21 
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องค์ประกอบการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 

วงจรปฏิบัติการที่ 1 วงจรปฏิบัติการที่ 2 

เฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

ร้อยละ เฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

ร้อยละ 

การประเมินข้อโตแ้ย้ง 3.33 0.82 83.33 3.54 0.51 88.54 

รวม 14.54 2.38 72.71 16.79 1.44 83.96 
จ านวนนักเรียนท่ีผ่านเกณฑ ์  20 คน   24 คน  

จากตารางที่  4 พบว่า ในวงจรปฏิบัติการที่ 1 มีนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ทั้งหมด 20 คน  
คิดเป็นร้อยละ 83.33 ของนักเรียนทั้งหมด และไม่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ทั้งหมด 4 คน คิดเป็นร้อยละ 16.67  
ของนักเรียนทั้งหมด ซึ่งคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนทั้งหมดมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 14.54  
เมื่อพิจารณาคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณแยกแต่ละองค์ประกอบพบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยด้านการ
ประเมินข้อโต้แย้งมากที่สุด และด้านการสรุปอ้างอิงน้อยที่สุด ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 3.33 และ 2.04 ตามล าดับ 

จากการวิเคราะห์แบบสัมภาษณ์นักเรียนกลุ่มเป้าหมายที่มีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณไม่ผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 70 พบว่า นักเรียนยังไม่สามารถพิจารณาสถานการณ์โดยรวมทั้งหมดแล้วน ามาวิเคราะห์หาค าตอบที่
สอดคล้องกับสถานการณ์นั้นได้ เมื่อพบกับปัญหาที่ซับซ้อนที่ต้องใช้การคิดพิจารณาอย่างรอบคอบ และถี่ถ้วน  
อีกทั้งนักเรียนไม่สามารถสร้างข้อสรุปของปัญหาให้ครบถ้วน ครอบคลุมประเด็นปัญหา และไม่มีเหตุผลมาอ้างอิง 
ซึ่งสอดคล้องกับคะแนนการคิดอย่างมีวิจารญาณด้านการสรุปอ้างอิงของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายที่มีค่าเฉลี่ยต ่าสุด 
และปัญหาที่พบในชั้นเรียนและแนวทางการแก้ปัญหาในวงจรปฏิบัติการที่ 1 แสดงดังตารางที่ 5 

ตารางท่ี 5 ปัญหาที่พบในชั้นเรียนและแนวทางการแก้ปัญหาในวงจรปฏิบัติการที่ 1 

ปัญหาที่พบในชั้นเรียน แนวทางการแก้ปัญหา 
1. เวลาที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้ไม่เพียงพอ 1. ครูควรอธิบายรูปแบบการสอนโดยใช้ปรากฏการณ์เป็น

ฐานเพ่ิมเติม เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจ นักเรียนจะได้ไม่สับสน
กับข้ันตอนการสอน 
2. ก าหนดเวลาท ากิจกรรมในแต่ละขั้น ให้ เหมาะสม  
และปรับเวลาบางกิจกรรมให้กระชับมากข้ึน 
3 . ก าห น ดค าถ าม ใบ กิ จก รรม ให้ มี จ าน วน น้ อ ยล ง  
แต่ยังสามารถวัดได้ครบทุกจุดประสงค์การเรียนรู้ 
4. สุ่ มนั ก เรียนออกมาเป็ นบางกลุ่ ม ในการน าเสนอ 
หน้าชั้นเรียนเพื่อสรุปองค์ความรู้ที่ได้ 

2. ปรากฏการณ์ที่น าเสนอไม่สอดคล้องกับเนื้อหา
การเรียนรู้ 

เลื อ ก ป ราก ฏ ก ารณ์ ที่ ใก ล้ ตั ว นั ก เรี ย น  นั ก เรี ย น มี
ประสบการณ์โดยตรง หรือเคยพบเห็นในชีวิตประจ าวัน 
และสอดคล้องกับเนื้อหาในแต่ละแผนการสอน ซึ่งจะ



วารสารศิลปากรศึกษาศาสตร์วิจัย  
ปีที่ 16  ฉบบัที่  2 (กรกฎาคม - ธันวาคม 2567) 

……………………..………………………………………………………………………… 

202 
 

การพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
เกียรติชัย ทวีลาภ - กันยารัตน์ สอนสุภาพ 

ปัญหาที่พบในชั้นเรียน แนวทางการแก้ปัญหา 

ส่งเสริมให้นักเรียนมองเห็นภาพได้อย่างชัดเจน และ
นักเรียนจะได้ไม่เกิดความสับสน 

3. นักเรียนคุยกันเสียงดังและไม่อยู่ ในกลุ่มของ
ตนเอง 

สร้างข้อตกลงกับนักเรียนก่อนด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ 
โดยใช้การให้คะแนนกลุ่มเข้ามาเป็นข้อตกลง 

4. นักเรียนกลุ่มเป้าหมายมีคะแนนเฉลี่ยการคิด
อย่างมีวิจารณญาณด้านการสรุปอ้างอิงยังไม่ผ่าน
เกณฑ ์

พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ในขั้นสังเกตปรากฏการณ์ โดยให้
นักเรียนได้ร่วมกันพิจารณาข้อสรุปอ้างอิงจากปรากฏการณ์
ที่ได้สังเกตทั้งที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์
พร้อมให้เหตุผลประกอบ 

5. นักเรียนไม่สามารถพิจารณาสถานการณ์โดยรวม
ทั้งหมดแล้วน ามาวิเคราะห์หาค าตอบที่สอดคล้อง
กับสถานการณ์นั้นได้ เมื่อพบกับปัญหาที่มีความ
ซับซ้อนและต้องใช้การคิดพิจารณาอย่างรอบคอบ
ได ้

พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ในขั้นสังเกตปรากฏการณ์ โดยให้
นักเรียนได้สร้างข้อสรุปจากปรากฏการณ์ ให้ครอบคลุม
เนื้อหาทั้งหมด และเขียนอ้างอิงที่มาอย่างชัดเจน 

ในวงจรปฏิบัติการที่ 2 นักเรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนมีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านเกณฑ์ร้อย
ละ 70 และมีนักเรียนจ านวน 12 คนที่มีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณสูงสุ ดซึ่งเท่ากับร้อยละ 90 และมี
นักเรียนจ านวน 2 คนที่มีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณต ่าสุดซึ่งเท่ากับร้อยละ 70 เมื่อพิจารณาคะแนนการคิด
อย่างมีวิจารณญาณแยกแต่ละองค์ประกอบพบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยด้านการประเมินข้อโต้แย้งมากที่สุด และ
ด้านการตีความน้อยที่สุด ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 3.54 และ 3.21 ตามล าดับ คิดเป็นร้อยละ 88.54 และ 80.21 
ตามล าดับ 

จากการวิเคราะห์แบบสัมภาษณ์พบว่านักเรียนกลุ่มเป้าหมายสามารถตีความปัญหาที่เกิดขึ้น และระบุ
ข้อตกลงเบื้องต้นของปัญหาได้ อีกท้ังนักเรียนยังหาข้อสรุปที่มีความเป็นเหตุเป็นผลในการแก้ปัญหาโดยสรุปอ้างอิง
ตามข้อเท็จจริงที่ เกิดขึ้น และกล่าวอ้างข้อสรุปนั้นได้อย่างสมเหตุสมผลเพ่ือให้ข้อมู ลมีความน่าเชื่อถือได้  
แสดงให้เห็นว่านักเรียนกลุ่มเป้าหมายมีกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่ผู้วิจัยต้องการพัฒนาครบทุกด้าน  
ซึ่งสอดคล้องกับผลที่ได้จากการสัมภาษณ์และคะแนนการคิดอย่างมีวิจารญาณทุกด้านในวงจรปฏิบัติการที่ 2  
มีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับสูง และปัญหาที่พบในชั้นเรียนและแนวทางการแก้ปัญหาในวงจรปฏิบัติการที่ 2 แสดงดัง
ตารางที ่6 

ตารางท่ี 6 ปัญหาที่พบในชั้นเรียนและแนวทางการแก้ปัญหาในวงจรปฏิบัติการที่ 2 

ปัญหาที่พบในชั้นเรียน แนวทางการแก้ปัญหา 
ข้อมูลที่นักเรียนสืบค้นได้ไม่มีความหลาก 
หลาย ครบถ้วน และสมบูรณ์นัก 

- ปรับเปลี่ยนการสืบค้นข้อมูลโดยใช้สื่อต่าง ๆ เช่น โทรศัพท์มือถือ 
ไอแพด หรือโน้ตบุ๊ค ในการหาข้อมูลแทน 
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ปัญหาที่พบในชั้นเรียน แนวทางการแก้ปัญหา 

-  ครูหาแหล่งข้อมูลที่หลากหลายมากขึ้น เช่น การใช้ข้อมูลจาก
กราฟ การให้นักเรียนวิเคราะห์สถานการณ์ที่ครูก าหนดให้ 

2. ผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คลื่น ของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานในวงจรปฏิบัติการที่ 1 และ 2 แสดงดังตารางที ่7 

 

ตารางที่ 7 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คลื่น ของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
ในวงจรปฏิบัติการที่ 1 และ 2 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คลื่น คะแนนเฉลี่ย (20) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ร้อยละ 
วงจรปฏิบัติการที่ 1 14.04 0.81 70.21 

วงจรปฏิบัติการที่ 2 16.21 1.10 81.04 
จากตารางที่ 7 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คลื่น ของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปรากฏการณ์เป็นฐานในวงจรปฏิบัติการที่ 1 และ 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 14.04 และ 16.21 ตามล าดับ  
ซึ่งคิดเป็นร้อยละ 70.21 และ 81.04 ตามล าดับ 

 

อภิปรายผล 
1. การคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานในวงจร

ปฏิบัติการที่ 1 และ 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 14.54 และ 16.79 ตามล าดับ ซึ่งคิดเป็นร้อยละ 72.71 และ 83.96 
ตามล าดับ และมีนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ในวงจรปฏิบัติการที่  1 และ 2 จ านวน 20 คน และ 24 คน 
ตามล าดับ ซึ่งจากผลการวิจัยจะพบว่าคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนกลุ่มเป้ามีการพัฒนาที่สูงขึ้น 
อาจเป็นผลมาจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานได้น าปรากฏการณ์ที่เกิดจริงมากระตุ้นการคิดให้
นักเรียนได้อภิปรายหาสาเหตุในแง่มุมต่าง ๆ ตั้งแต่การท าความเข้าใจประเด็นปัญหาของสถานการณ์ที่พบ จากนั้น
รวบรวมข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ที่ครูน าเสนอ หรือจากแหล่งเรียนรู้ที่นักเรียนสามารถสืบค้นได้เอง เพ่ือหาข้อสรุป
ของปัญหาโดยอาศัยหลักของเหตุและผล ซึ่งนักเรียนจะได้วิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือหาทางเลือกที่ถูกต้อง เหมาะสม และ
สมเหตุสมผล แล้วสรุปเป็นองค์ความรู้ด้วยการแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับผู้อื่น อีกทั้งยังเปิดโอกาสให้นักเรียนได้น าเสนอ
องค์ความรู้ของกลุ่มตนเองเพ่ือสะท้อนองค์ความรู้ที่ได้ ด้วยการแสดงความคิดเห็น หรือให้ข้อเสนอแนะ และโต้แย้ง
กันระหว่างผู้น าเสนอและผู้ฟังอีกด้วย อรพรรณ บุตรกตัญญู  (Butkatunyoo, 2018) ชนาพร แสนสมบัติ  
(Sansombut, 2016 ) และป ระพั น ธ์ ศิ ริ  สุ เส ารั จ  (Susaorat, 2010 ) ซึ่ งส อดคล้ อ งกั บ หลั กการขอ ง  
Silander (2015) ที่ได้กล่าวว่า รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานเน้นให้นักเรียนมีบทบาท
ส าคัญที่สุดในการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง และมีกระบวนการส าคัญในการจัดการเรียนรู้
แบบสืบเสาะโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยในการเรียนรู้นั้นนักเรียนจะตั้งค าถามด้วยตนเองและใช้กระบวนการ
สืบเสาะร่วมกันสร้างองค์ความรู้เพ่ือหาค าตอบของค าถามนั้น ซึ่งเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่ช่วยพัฒนาการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณนอกจากนี้นักเรียนยังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานในรูปแบบเดี ยวกันอย่าง
ต่อเนื่อง สม ่าเสมอ และเป็นเวลานาน จึงอาจส่งผลให้การคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมีการพัฒนาที่สูงขึ้น
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ตามล าดับ ดังที่พงศธร มหาวิจิตร (Mahavijit, 2019) ได้กล่าวว่าการที่จะน าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์
เป็นฐานไปใช้จัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณซึ่งเป็นการคิดขั้นสูงที่มีกระบวนการคิดที่ซับซ้อน
ต้องใช้เวลาในฝึกฝนอย่างต่อเนื่องและสม ่าเสมอ จากข้อมูลที่ได้น าเสนอและหลักการที่อ้างมานั้นแสดงให้ เห็นว่า
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานสามารถพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย
ได้ สอดคล้องกับงานวิจัยของหัสวนัส เพ็งสันเทียะ (Pengsantia, 2020) ที่ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่อง ประชากร ที่มีต่อการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 พบว่า 
คะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานสูงกว่าก่อน
เรียนอย่ างมีนั ยส าคัญ ทางสถิติที่ ระดับ  .05  และยั งสอดคล้ องกับ งานวิจั ยของกชกร แฝงเมือ งคุ ก 
(Fangmuangkook, 2021) ที่ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้แนวคิดปรากฏการณ์เป็นฐาน 
เรื่อง การรักษาดุลยภาพร่างกาย ที่มีต่อความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 
พบว่า นักเรียนมีความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานเพ่ือพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายในแต่ละวงจรปฏิบัติการ  
เป็นดังนี้ 

ในวงจรปฏิบัติการที่ 1 มีนักเรียนกลุ่มเป้าหมายที่มีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านเกณฑ์ร้อยละ 
70 จ านวน 20 คน คิดเป็นร้อยละ 83.33 ของทั้ งเรียนทั้งหมด ซึ่งอาจเป็นผลมาจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานได้น าปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นจริงมากระตุ้นการคิดให้นักเรียนได้อภิปรายหาสาเหตุในแง่มุม
ต่าง ๆ ท าให้นักเรียนส่วนใหญ่เกิดความสนใจ ให้ความร่วมมือต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ศึกษาใบความรู้และใบ
กิจกรรมที่ครูมอบหมาย แล้วร่วมกันสืบค้นข้อมูลกับเพ่ือนภายในกลุ่ม ส่งเสริมให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ ได้
แสดงความคิดเห็น และได้ท างานร่วมกันกับผู้อ่ืน ซึ่งสอดคล้องกับหลักการของ Kompa (2017) ที่ได้กล่าวว่าการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานประเด็นเริ่มต้นของการเรียนรู้จะเป็นปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นจริงน าไปสู่
ประเด็นค าถามหรือปัญหาเพ่ือให้นักเรียนได้ลงปฏิบัติเพ่ือหาค าตอบ โดยเน้นให้นักเรียนได้ท างานร่วมกัน 
ช่วยเหลือกันในการแสวงหาค าตอบ ร่วมกันอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และมีส่วนร่วมในการคิดแก้ปัญหา 
จากข้อมูลที่ได้น าเสนอและหลักการที่อ้างมานั้นการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานมีแนวโน้มที่จะ
พัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายได้ แต่อย่างไรก็ตามยังมีนักเรียนกลุ่มเป้าหมายจ านวน 
4 คนที่มีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณยังไม่ผ่านเกณฑ์ ซึ่งสาเหตุอาจเกิดจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานที่ยังไม่สามารถส่งเสริมและพัฒนาการอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนได้ เช่น ในขั้นการ
สังเกตปรากฏการณ์มีบางปรากฏการณ์ที่ยังไม่สอดคล้องกับเนื้อหาสาระการเรียนรู้ ส่งผลท าให้นักเรียนมีมโนภาพ 
ที่ไม่ชัดเจนต่อปรากฏการณ์ที่ครูน าเสนอ ท าให้นักเรียนเกิดความสับสนว่าปรากฏการณ์นั้นเกี่ยวข้องกับสาระ 
การเรียนรู้อย่างไร ซึ่งอาจไม่กระตุ้นให้นักเรียนกลุ่มเป้าหมายเกิดกระบวนการคิดตั้งแต่เริ่มต้นการจัดการเรียนรู้  
จึงส่งผลให้นักเรียนไม่สามารถสรุปอ้างอิงเนื้อหาจากปรากฏการณ์ได้อย่างชัดเจน หรืออาจเกิดจากนักเรียนยังไม่
คุ้นเคยกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานท าให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรมเพ่ือแลกเปลี่ยน
เรียนรู้กับเพื่อนในกลุ่มน้อย อีกทั้งนักเรียนยังไม่สามารถพิจารณาสถานการณ์โดยรวมทั้งหมดแล้วน ามาวิเคราะห์หา
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ค าตอบที่สอดคล้องตามสถานการณ์นั้นได้ และนักเรียนยังไม่สามารถพิจารณาสถานการณ์ปัญหาที่ซับซ้อนด้วย
ความรอบคอบและถี่ถ้วน ผู้วิจัยจึงได้น าเอาปัญหาที่เกิดขึ้นในวงจรปฏิบัติการที่ 1 ไปปรับปรุงและพัฒนาในวงจร
ปฏิบัติการที่ 2 
 ในวงจรปฏิบัติการที่ 2 เมื่อท าการปรับปรุงและพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์ 
เป็นฐานจากวงจรปฏิบัติการที่ 1 พบว่านักเรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนมีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 โดยมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 16.79 คิดเป็นร้อยละ 83.96 ซึ่งอาจเนื่องมาจากผู้วิจัยได้พัฒนา
กิจกรรมการเรียนรู้ในขั้นสังเกตปรากฏการณ์ โดยปรับปรากฏการณ์ที่ครูน าเสนอให้สอดคล้องกับเนื้อหาสาระและ
มีความชัดเจนมากขึ้น ท าให้นักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนรู้ และก าหนดเวลาการท ากิจกรรมในแต่ละขั้นให้มี
ความเหมาะสมเพ่ือท าให้นักเรียนกลุ่มเป้าหมายได้ลงมือค้นคว้าและได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้กับผู้อ่ืนมากขึ้ น ท าให้
นักเรียนมีความกระตือรือร้นและให้ความร่วมมือในการท างานเป็นกลุ่มมากขึ้น อีกท้ังนักเรียนยังมีความสนุกสนาน
ในการเรียน เนื่องจากนักเรียนได้ลงมือและมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งจะท าให้นักเรียนได้เกิดกระบวนการ
คิดและเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย ดังหลักการของ Kompa (2017) ที่ได้กล่าวมาในวงจรปฏิบัติการที่ 1 
และยังมีความสอดคล้องกับหลักการของ Daehler and Folsom (2016) ที่ได้กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานปรากฏการณ์ท่ีเลือกมาควรสอดคล้องกับประสบการณ์และระดับของผู้เรียน มีความน่าสนใจ
ทั้งต่อตัวครูและนักเรียน เริ่มต้นด้วยการสังเกตปรากฏการณ์ และสนทนาอภิปรายกับนักเรียนเพ่ือส ารวจแนวคิด
และตั้งค าถาม ซึ่งจะกระตุ้นให้นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้และส่งเสริมให้นักเรียนระบุสิ่งที่อยากเรียนรู้
เกี่ยวกับปรากฏการณ์ โดยอาจให้นักเรียนเขียนค าอธิบาย หรือน าเสนอปากเปล่า เพ่ือสะท้อนให้เห็นว่านักเรียนมี
ความคิดรวบยอดและเรียนรู้อะไรจากการท ากิจกรรม จากข้อมูลที่ได้น าเสนอและหลักการที่อ้างมานั้นการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานมีแนวโน้มที่จะพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายให้ดี
ขึ้นได้ จึงส่งผลให้นักเรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนมีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านเกณฑ์ที่ก าหนด  
และถ้าพิจารณาจากคะแนนเฉลี่ยการคิดอย่างมีวิจารณญาณในแต่ละด้านพบว่า นักเรียนกลุ่มเป้าหมายมีคะแนน
เฉลี่ยในแต่ละด้านที่สูงขึ้น 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คลื่น ของนักเรียนหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์  
เป็นฐานในวงจรปฏิบัติการที่ 1 และ 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับร้อยละ 70.21 และ 81.04 ตามล าดับ ซึ่งสูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 70 ทั้งสองวงจร อาจเป็นผลมาจากการที่นักเรียนได้ร่วมกันสังเกตปรากฏการณ์ที่ครูน าเสนอซึ่งเป็น
ปรากฏการณ์ในชีวิตประจ าวัน สถานการณ์ใกล้ตัวของนักเรียน และเหตุการณ์ในปัจจุบัน ส่งผลกระตุ้นให้นักเรียน
เกิดความสนใจใฝ่รู้ โดยนักเรียนได้สืบค้นความรู้ ค้นหาค าตอบ และแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับผู้อ่ืน น าไปสู่การสร้างองค์
ความรู้ใหม่ด้วยตนเอง สอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานจะใช้ปรากฏการณ์เกิดขึ้นจริงมา
ใช้เป็นจุดเริ่มในการเรียนรู้ ซึ่งจะเป็นตัวเชื่อมโยงสาระการเรียนรู้ในบทเรียนกับประสบการณ์จากชีวิตจริงเข้าเป็น
เนื้อเดียวกัน และช่วยเร้าความสนใจของนักเรียนได้เป็นอย่างดี ซึ่งจะเปิดโอกาสให้นักเรียนได้น าเสนอข้อมูล ทฤษฎี 
หรือเรื่องราวต่าง ๆ อย่างลุ่มลึก และเข้าใจต่อสถานการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นผ่านปรากฏการณ์จากมุมมองที่
หลากหลาย อีกทั้งนักเรียนจะเป็นผู้ค้นหาค าตอบด้วยวิธีการต่าง ๆ และสร้างความรู้ด้วยตนเองจนเกิดความเข้าใจ
ที่ดีขึ้น พงศธร มหาวิจิตร (Mahavijit, 2019) ชลาธิป สมาหิโต (Samahito, 2019) และ(Silander, 2015)  
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กล่าวได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนให้
สูงขึ้นได้ สอดคล้องกับงานวิจัยของทัณฑธร จุ้ยสวัสดิ์ (Chuysawat, 2021) ที่น าการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานมาพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง จลนศาสตร์เคมี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 นอกจากนี้ยัง
สอดคล้องกับงานวิจัยของเอมอร เสสจ าเริญ และวาสนา กีรติจ าเริญ (Setchamroen and Keeratichamroen, 
2023) ที่พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง เจาะรหัสพันธุกรรม หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และสูงกว่าร้อยละ 70 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ .05 เช่น เดียวกับงานวิจิยของต้นตระกูล รุ่น ใหม่  และวาสนา กีรติจ าเริญ  
(Runmai and Keeratichamroen, 2023) ที่พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานร่วมกับสถานการณ์จ าลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง ปรากฏการณ์
จริงกับสิ่งที่ เรียกว่าแรง หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนและสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  
ที่ระดับ .05 

 

ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลวิจัยไปใช้ 

1.1 ปรากฏการณ์ที่น าเสนอ ควรเลือกปรากฏการณ์ที่สอดคล้องกับเนื้อหาในบทเรียน  เป็นปรากฏการณ์ 
ที่น่าสนใจ เหมาะสมกับบริบทของนักเรียน สามารถพบเห็นในชีวิตประจ าวัน เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนมีความ
กระตือรือร้นอยากที่จะเรียนรู้ และสามารถศึกษาปรากฏการณ์นั้นได้อย่างลึกซึ้งและกว้างขวาง อีกทั้งควรส่งเสริม
ให้นักเรียนมีการบูรณาการความรู้จากหลายสาขาวิชาประกอบการศึกษาปรากฏการณ์ให้สอดคล้องกับการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์ที่เป็นแบบสหวิทยาการ 

1.2 นักเรียนควรมีความพร้อมในการเรียนรู้ เนื่องจากนักเรียนจะต้องเป็นผู้ด าเนินการกระบวนการสืบเสาะ
ด้วยตนเอง ซึ่งนักเรียนจะต้องมีการคิด สืบค้นความรู้ รวมทั้งนักเรียนในห้องเรียนควรมีพฤติกรรมของการสื่อสาร
แลกเปลี่ยนความคิดร่วมกัน ซึ่งเป็นลักษณะที่อาจส่งผลดีต่อการสะท้อนความเข้าใจ และความรู้ที่ได้จากการ
สืบเสาะของนักเรียน 

1.3 ควรมีการวางเงื่อนไขในการปฏิบัติงานของนักเรียนแต่ละคนภายในกลุ่มให้ชัดเจน เพ่ือลดระยะเวลา  
ในการแบ่งหน้าที่กันของนักเรียนภายในกลุ่ม และควรมีการก ากับเวลาให้เหมาะสมต่อกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละ
ขั้นการสอน 
 2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

2.1 การจัดการเรียนรู้โดยปรากฏการณ์ เป็นฐานเน้นการท ากิจกรรมร่วมกันเป็นกลุ่ม ผู้วิจัยพบว่า
กระบวนการท างานเป็นกลุ่มเป็นปัจจัยส าคัญที่ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ดังนั้นควรมี
การศึกษาเพ่ิมเติมเกี่ยวกับพฤติกรรมของนักเรียนระหว่างการกิจกรรมกลุ่มที่ส่งผลต่อการคิดอย่างมีวิจารญาณใน
แต่ละด้าน 
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2.2 ควรศึกษาการเปลี่ยนแปลงการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนในแต่ละด้านในระหว่างการจัดการ
เรียนรู้ หรือสร้างใบกิจกรรมระหว่างเรียนที่สามารถประเมินพฤติกรรมการคิดอย่างมีวิจารณญาณในแต่ละด้าน  
ให้ชัดเจนขึ้น 
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