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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอน
ปลายก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ และ 2) เปรียบเทียบเจตคติ
ต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลายก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู ้โดยใช้
กระบวนการดังกล่าว กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนสตรีสมุทรปราการ 
จังหวัดสมุทรปราการ จ านวน 38 คน ซึ ่งได้จากการสุ ่มแบบกลุ่มจากทั้งหมด 13 ห้องเรียน เครื ่องมือที ่ใช้ 
ในการวิจัย ได้แก่ แผนหน่วยการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ แบบวัดความ
ฉลาดรู้เชิงพื้นที่ และแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และการทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน ผลการวิจัยพบว่า 1) ความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ของนักเรียน
หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และ 2) เจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระ บวนการ
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ดังกล่าวสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงให้เห็นว่ากระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์
เป็นแนวทางท่ีช่วยพัฒนาทักษะการเรียนรู้และเสริมสร้างมุมมองเชิงพื้นที่ของนักเรียนได้อย่างเป็นรูปธรรม 
 
ค าส าคัญ : กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์/ ความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่/ เจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ 
 

Abstract 
 This research aimed to 1) compare the spatial literacy of upper secondary school students 
before and after being taught using the geographical inquiry process and 2 )  compare students' 
attitudes toward geography education before and after receiving instruction through the same 
process. The sample group consisted of 38  Grade 11  students from Streesmutprakarn School, 
Samut Prakan Province, selected through cluster random sampling. The research instruments 
included a geography learning unit plan based on the geographical inquiry process, a spatial 
literacy assessment, and an attitude toward geography education questionnaire. Data were 
analyzed using mean, standard deviation, and t-test dependent. The findings revealed that             
1 )  students' spatial literacy significantly improved after learning through the geo - inquiry at the 
.05  statistical level, and 2 )  students' attitudes toward geography education were significantly 
higher after learning through the same process at the .05  statistical level. These results suggest 
that the geographical inquiry process serves as an effective approach to enhancing learning skills 
and fostering spatial awareness among students. 
 

Keywords : Geo – Inquiry/ Spatial Literacy/ Attitude Towards Geography Studies 
 

บทน า 
 ภูมิศาสตร์เป็นศาสตร์ที ่ช่วยให้มนุษย์เข้าใจถึงความสัมพันธ์ระหว่างสิ ่งแวดล้อมและสังคมมนุษย์            
ซึ่งมีความส าคัญอย่างยิ่งต่อการด ารงชีวิตในยุคปัจจุบัน ทักษะทางภูมิศาสตร์ โดยเฉพาะความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ 
(Spatial Literacy) เป็นองค์ประกอบส าคัญท่ีช่วยให้นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อมูลเชิงพ้ืนที่ ตีความปรากฏการณ์
ทางภูมิศาสตร์ และน าไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม อย่างไรก็ตาม  กิตติคุณ รุ่งเรือง
(Rungruang, 2013: 124) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ในปัจจุบันยังคงเน้นการท่องจ าเนื้อหามากกว่า  
การฝึกฝนทักษะการคิดวิเคราะห์และการแก้ปัญหาเชิงพ้ืนที่ ส่งผลให้นักเรียนขาดความเข้าใจเชิงลึกและไม่สามารถ
น าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

แนวทางหนึ่งที่สามารถส่งเสริมการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ให้มีประสิทธิผลมากขึ้น คือการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ (Geo - Inquiry) ซึ ่งเป็นแนวทางที ่มุ ่งเน้นให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการ 
ตั้งค าถาม ศึกษาข้อมูล ค้นคว้า วิเคราะห์ และสรุปผลด้วยตนเอง วิธีการนี้ช่วยกระตุ้นการคิดเชิ งวิเคราะห์และ
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พัฒนาทักษะการใช้ข้อมูลเชิงพื้นที่ได้เป็นอย่างดี งานวิจัยจ านวนมากพบว่าการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะสามารถ
เพิ่มพูนทั้งความเข้าใจและเจตคติที่ดีต่อการเรียนภูมิศาสตร์ ซึ่งเป็นปัจจัยส าคัญในการพัฒนาทักษะการเรียนรู้  
ใ นศตว ร รษ  ท ี ่  2 1  สม าคม เนช ั ่ น แน ล  จ ี โ อก ร าฟ ิ ก  (National Geographic Society, 2018 : 12 )  
(Bednarz, 2019: 205) ทั้งนี้ กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ถือเป็นเครื่องมือส าคัญในการพัฒนาทักษะทาง
ภูมิศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพ เนื่องจากมุ่งเน้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ผ่านการส ารวจและค้นหาค าตอบจาก
ปัญหาทางภูมิศาสตร์ที ่เป็นจริง (Schell, Roth and Mohan, 2020: 34) นักเรียนต้องศึกษาผ่านเครื ่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์ เช่น แผนที่ ภาพถ่ายดาวเทียม ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ (GIS) และข้อมูลเชิงสถิติ เพ่ือวิเคราะห์
และตีความปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์ ซึ่งช่วยให้เกิดการเรียนรู้แบบลงมือปฏิบัติจริง (De Miguel, 2016: 147) 
นอกจากนี้ การเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ยังช่วยให้นักเรียนพัฒนาทักษะการคิดอย่างเป็น
ระบบ การแก้ปัญหาที่ซับซ้อน และการใช้เหตุผลแบบมีหลักฐาน ซึ่งเป็นทักษะส าคัญในการศึกษาภูมิศาสตร์และ
การเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 (Goldstein and Alibrandi, 2013: 92) จากที่ได้กล่าวมาข้างต้น พบว่า กระบวนการ
สืบเสาะทางภูมิศาสตร์มีบทบาทส าคัญในการเสริมสร้างความฉลาดรู้เชิงพื้นที่  เนื่องจากนักเรียนจะต้องเผชิญกับ
สถานการณ์ปัญหาทางภูมิศาสตร์ที่ต้องใช้การส ารวจและวิเคราะห์ข้อมูลจากเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ทั้งแผนที่ 
ภาพถ่ายดาวเทียม ข้อมูลเชิงพื้นที่ และสถิติ นักเรียนจะได้ฝึกทักษะการตีความข้อมูลและเชื่อมโยงความรู้เข้ากับ
บริบทที่หลากหลายซึ่งช่วยให้เกิดการเรียนรู้ที่ลึกซึ้งและสามารถน าความรู้ไปใช้ได้จริง (Wakabayashi, 2011:  
305 – 306) ส ภ า ว ิ จ ั ย แ ห ่ ง ช า ติ  (National Research Council, 2006: 45) (Goodchild, 2010: 22)  
อย่างไรก็ตามจากการศึกษาที่ผ่านมา พบว่า นักเรียนจ านวนมากยังขาดทักษะในการวิเคราะห์และตีความข้อมูล 
เชิงพ้ืนที่ ท าให้ไม่สามารถเข้าใจและใช้ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ได้อย่างมีประสิทธิภาพส่งผลกระทบต่อความสามารถใน
การแก้ปัญหาทางภูมิศาสตร์และการตัดสินใจที่เกี่ยวข้องกับพื้นที่ (Golledge, Marsh and Battersby, 2008: 97) 
นอกจากนี้ การเรียนรู้ผ่านกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ยังช่วยส่งเสริมการคิดอย่างเป็นระบบและการ
แก ้ป ัญหาที ่ซ ับซ ้อนอ ันจะน  าไปส ู ่ความฉลาดร ู ้ เช ิ งพ ื ้นท ี ่  ซ ึ ่ ง เป ็นท ักษะที ่จ  า เป ็นในศตวรรษท ี ่  21  
(Kirschner, Sweller and Clark, 2006: 79; Solem, Cheung and Schlemper, 2008: 135) นอกเหนือจาก
การพัฒนาความฉลาดรู้เชิงพื้นที่แล้วกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ยังมีส่วนช่วยในการสร้างเจตคติที่ดีต่อ
การศึกษาภูมิศาสตร์โดยการส่งเสริมให้นักเรียนมีบทบาทเป็นผู้ค้นพบองค์ความรู้ด้วยตนเองแทนที่จะเป็นผู้รับ
ข้อมูลเพียงฝ่ายเดียว (Favier and Van der Schee, 2014: 112; Lee and Catling, 2017: 64) อย่างไรก็ตาม 
ปัญหาที่พบคือ นักเรียนบางส่วนมองว่าภูมิศาสตร์เป็นวิชาที่ยากและไม่น่าสนใจ เนื่องจากเนื้อหาบางส่วนเป็น
นามธรรมและขาดการเชื่อมโยงกับชีวิตประจ าวันของนักเรียน การมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้นในกระบวนการ
เรียนรู้ท าให้นักเรียนเกิดความสนใจและเห็นถึงคุณค่าของภูมิศาสตร์ในการอธิบายปรากฏการณ์รอบตัวตลอดจน
สร้างแรงจูงใจในการศึกษาต่อไปในอนาคต อีกทั้งการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ (GIS) ควบคู่กับ
กระบวนการสืบเสาะยังช่วยให้การเรียนรู้ของนักเรียนมีความสมจริงและน่าสนใจมากขึ้น ส่งผลให้นักเรียนมีเจตคติ
ท ี ่ ด ีต ่อการศ ึกษาภ ูม ิ ศาสตร ์มากข ึ ้ น  ( Bednarz, Acheson and Bednarz, 2006: 67; Jo and Bednarz,  
2009: 89) การศึกษานี้มีความส าคัญในการพัฒนาความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ของนักเรียนผ่านกระบวนการสืบเสาะ  
ทางภูมิศาสตร์ตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต์ที่ส่งเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (Piaget, 1972) ช่วยให้นักเรียน
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วิเคราะห์ข้อมูลเชิงพื้นที่ได้ลึกซึ้งและน าไปใช้ในชีวิตจริงอย่างมีประสิทธิภาพอีกทั้งยังสร้างเจตคติที่ดีต่อภูมิศาสตร์
โดยท าให้นักเรียนเห็นถึงคุณค่าและความเชื่อมโยงของภูมิศาสตร์กับชีวิตประจ าวันน าไปสู่การพัฒนาทักษะ  
จนถึงระดับความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่ได้อย่างแท้จริง 
 
กรอบแนวคิดที่ใช้ในการวิจัย 

 

 

 
 
 

 
แผนภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
 
  
 

 

กระบวนการสืบเสาะทางภมูิศาสตร์ (geo inquiry)  
(National Geographic Education, 2018: 7- 41) 

1. การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ (ask: developing a geo-inquiry question) 
   ครูน าเสนอปรากฏการณ์ทางธรรมชาติที่ส่งผลต่อมนุษย์ผ่านสื่อวีดิทัศน์ จากนั้นให้
นักเรียนเลือกประเด็นที่สนใจ ตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ และวิเคราะห์โดยอิงแนวคิดหลัก 5 
ด้าน ได้แก่ ที่ตั้ง สถานที่ ปฏิสัมพันธ์มนุษย์-สิ่งแวดล้อม การเคลื่อนย้าย และภูมิภาค 
2. การรวบรวมข้อมูลโดยการคัดเลือกและการเข้าถึงข้อมูล (collect: acquiring 
geographic information) 
   นักเรียนสืบค้นและรวบรวมข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ เพื่อตอบค าถามที่ตั้งไว้ โดยครูช่วย
ชี ้แนะแนวคิดหลักทางภูมิศาสตร์ (5 Themes) เพื ่อเชื ่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่าง
กระบวนการทางกายภาพและระบบมนุษย์อย่างเป็นระบบ 
3. การศึกษาข้อมูลที ่ได้รวบรวมเพื่อวิเคราะห์และจัดระเบียบข้อมูล (visualize: 
organizing and analyzing geographic information) 
   นักเรียนศึกษาข้อมูลที่ได้ท าการรวบรวมเพื่อน ามาตอบค าถาม โดยครูจะให้ค าแนะน าแก่
นักเรียนในการจัดระเบียบข้อมูลที่นักเรียนได้ท าการรวบรวมเพื่อให้ง่ายต่อการศึกษาและ
การตรวจสอบความถูกต้อง 
4. การสร้างสรรค์ผลงานและการเรียบเรียงขอ้มูล (create: developing geo-inquiry 
stories) 
   นักเรียนสร้างภาพกราฟิกเชิงพื้นที่จากข้อมูลที่ศึกษา เรียบเรียงเนื้อหาเพื่อน าเสนอ
แนวคิดเชิงพื้นที่ อธิบายหลักการ ความสัมพันธ์ของปรากฏการณ์ ผลกระทบ และแนวทาง
แก้ไข โดยใช้ภาพแทนและเหตุผลทางภูมิศาสตร์ ครูตรวจสอบความสมบูรณ์ของผลงาน
ก่อนน าเสนอและเผยแพร่ 
5. การน าเสนอผลงานที่ได้จากกระบวนการสืบเสาะทางภูมศิาสตร์ (act: sharing geo-
inquiry stories) 
   นักเรียนน าเสนอผลงานในรูปแบบกราฟิกที่ได้สร้างขึ้น ผ่านการน าเสนอหน้าชั้นเรียน
และเผยแพร่ข้อมูลลงสู่ระบบออนไลน์ โดยมีครูและเพื่อนร่วมชั้นเรียนร่วมกันสะท้อนคิด 
และครูแนะน าเพิ่มเติมเพื่อเสริมสร้างความเข้าใจแก่นักเรียน 

ความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ (spatial 
literacy) (Wakabayashi, 2011: 

305 - 306) 

1. แนวคิดเชิงพื้นที่ (concept) 
2. ความสามารถในการเข้าใจภาพ
แทน (representation) 
3. กระบวนการให้เหตุผลเชิงพื้นที่ 
(reasoning) 
4. สร้างภาพกราฟิกเชิงพื้นที่ (spatial 
graphicacy) 

เจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์  
1. ด้านความรู้ความเข้าใจ (cognitive 
components) 
2. ด้านอารมณ์ความรู้สึก  
(affective components)  
3 .  ด ้ า นพฤต ิ ก ร รม  ( behavioral 
components)  
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วัตถุประสงคก์ารวิจัย 
1. เพื่อเปรียบเทียบความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ก่อนและหลังได้รับการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ 
2. เพ่ือเปรียบเทียบเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ก่อนและหลังได้รับ

การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ 

สมมติฐานการวิจัย 
1. ความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนกา ร

สืบเสาะทางภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 2. เจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

วิธีด าเนินการวิจัย 
งานวิจัยฉบับนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) โดยมีแบบแผนการวิจัยกลุ่มเดียว 

โดยสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (One  Group Pretest – Posttest Design) 
1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา 
   1.1 ประชากรที ่ใช้ในการวิจัยในครั ้งนี ้ ได้แก่ นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสตรี

สมุทรปราการ อ าเภอเมืองสมุทรปราการ จังหวัดสมุทรปราการ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2567 จ านวน 520 คน 
จาก 13 ห้องเรียน  

   1.2 กลุ่มตัวอย่างใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2567 โรงเรียนสตรีสมุทรปราการ จ านวน 1 ห้องเรียน ได้แก่ ห้อง ม.5/4 จ านวน 38 คน โดยใช้วิธีการสุ่มกลุ่ม
ตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
   2.1 ประเภทเครื่องมือวิจัย การวิจัยในครั้งนี้มีทั้งหมด 3 เครื่องมือ ดังนี้ 
      1) แผนหน่วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ เรื่อง การเปลี่ยนแปลงทาง

กายภาพ เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นโดยมีเป้าหมายเพ่ือส่งเสริมให้นักเรียนสามารถพัฒนาความสามารถ
ในการคิดเชิงวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ ผ่านกระบวนการศึกษาที่เน้นการค้นคว้า วิเคราะห์ และ
น าเสนอข้อมูลที่เก่ียวข้องกับปรากฏการณ์ทางกายภาพของโลกอย่างเป็นระบบ 

การจัดการเรียนรู้ในแผนหน่วยนี้อิงตามแนวคิดของกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ ซึ่งเป็น  
แนวทางการเรียนรู้ที ่ส่งเสริมให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการแสวงหาความรู้ผ่านการตั้งค าถาม การค้นหาข้อมูล  
การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการสื ่อสารผลการเรียนรู ้ของตนเอง การศึกษาเนชั ่นแนล จีโอกราฟิก  
(National Geographic Education, 2018: 7- 41) ทั้งนี้ กระบวนการจัดการเรียนรู้ในแผนหน่วยนี้แบ่งออกเป็น 
5 ขั้นตอนหลัก ได้แก่ (1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์มุ่งเน้นให้นักเรียนพัฒนาค าถามเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลง 
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ทางกายภาพของโลกโดยอาศัยหลักการทางภูมิศาสตร์ (2) การรวบรวมข้อมูลโดยการคัดเลือกและการเข้าถึงข้อมูล
เป็นขั้นตอนที่นักเรียนศึกษาข้อมูลจากแหล่งข้อมูลที่เกี่ยวข้อง เช่น แผนที่ ภาพถ่ายดาวเทียม ฐานข้อมูลทาง
ภูมิศาสตร์ และเอกสารทางวิชาการท่ีเกี่ยวข้อง (3) การศึกษาข้อมูลที่ได้รวบรวมเพ่ือวิเคราะห์และจัดระเบียบข้อมูล
เป็นกระบวนการที่นักเรียนประมวลผลและวิเคราะห์ข้อมูลทางกายภาพของโลกโดยอาศัยแนวคิดทางภูมิศาสตร์
เพ่ือท าความเข้าใจปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ (4) การสร้างสรรค์ผลงานและการเรียบเรียงข้อมูลเป็นกระบวนการ
ที่นักเรียนสังเคราะห์ข้อมูลจากการวิเคราะห์เพื่อพัฒนาองค์ความรู้และน าเสนอในรูปแบบที่เหมาะสม และ  
(5) การน าเสนอผลงานที่ได้จากกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์เป็นขั้นตอนที่เปิดโอกาสให้นักเรียนสื่อสารผล
การเรียนรู้ของตนเองผ่านรูปแบบการน าเสนอที่สอดคล้องกับเนื้อหาทางภูมิศาสตร์   

แผนหน่วยการเรียนรู้ดังกล่าวถูกออกแบบให้ครอบคลุมเนื้อหาใน หน่วยการเรียนรู้ที ่ 2 เรื ่อง     
การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ โดยแบ่งการศึกษาตามองค์ประกอบหลักของระบบโลก ซึ่งประกอบด้วย 4 ส่ว น
ส าคัญ ได้แก่ (1) ธรณีภาค เป็นการศึกษาลักษณะโครงสร้างของเปลือกโลก องค์ประกอบของธรณีภาค             
การเปลี่ยนแปลงทางธรณีวิทยา และกระบวนการทางธรณีวิทยาที่ส่งผลต่อภูมิประเทศ (2) บรรยากาศภาค       
เป็นการศึกษาสภาพภูมิอากาศ องค์ประกอบของชั้นบรรยากาศ การเปลี่ยนแปลงของอุณหภูมิ และปรากฏการณ์
ทางอุตุนิยมวิทยาที่มีผลกระทบต่อสิ่งแวดล้อม (3) อุทกภาค เป็นการศึกษาวัฏจักรของน ้า  ระบบน ้าของโลก       
การเปลี่ยนแปลงของแหล่งน ้า และผลกระทบของกระบวนการทางอุทกศาสตร์ และ (4) ชีวภาค เป็นการศึกษา
องค์ประกอบของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดล้อม และผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงทาง
กายภาพต่อระบบนิเวศซึ่งมีระยะเวลาด าเนินการ รวม 12 คาบเรียน  

2) แบบวัดความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ (Spatial Literacy) ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นประกอบด้วย 2 ฉบับ โดยยึด
แนวทางการว ัดตามกรอบแนวค ิดของ (Wakabayashi,  2011: 305-306) และพ ิจารณาองค ์ประกอบ 
ของความฉลาดร ู ้ เช ิงพื ้นท ี ่จากงานว ิจ ัยของน ักว ิชาการหลายท่าน ( Jo and Bednarz, 2010: 49 – 55)  
การศึกษาเนชั่นแนล จีโอกราฟิก (National Research Council, 2006) ซึ่งได้เสนอแนวทางการวัดที่ครอบคลุม
มิติส าคัญของความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่ 

องค์ประกอบของความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ที ่ใช้เป็นเกณฑ์ส าหรับการวัดประกอบด้วย 4 ด้านหลัก 
ได้แก่ (1) แนวคิดเชิงพื้นที่ (Spatial Concepts) เกี่ยวข้องกับการท าความเข้าใจเกี่ยวกับต าแหน่ง รูปแบบ และ
ความสัมพันธ์เชิงพื้นที่ของวัตถุต่าง ๆ (2) ความสามารถในการเข้าใจภาพแทน (Representation) หมายถึง
ความสามารถในการถอดรหัสและใช ้ข ้อม ูลที ่น  าเสนอในร ูปแบบส ัญลักษณ์ แผนที ่  หร ือภาพกราฟิก                     
(3) กระบวนการให้เหตุผลเชิงพื้นที่ (Spatial Reasoning) เกี่ยวข้องกับความสามารถในการคิดวิเคราะห์และให้
เหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ์ทางพื้นที่ และ (4) การน าเสนอภาพกราฟิกเชิงพื้นที่ (Graphic Presentation) เป็น
ความสามารถในการสื่อสารข้อมูลเชิงพ้ืนที่ผ่านการสร้างแผนที่หรือภาพกราฟิกเชิงพ้ืนที่ 

แบบวัดความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่ฉบับที่ 1 ถูกพัฒนาขึ้นเพ่ือใช้ในการวัดก่อนการจัดการเรียนรู้ ในขณะ
ที่แบบวัดฉบับที่ 2 ใช้ส าหรับการวัดหลังการจัดการเรียนรู้ โดยทั้งสองฉบับได้รับการออกแบบให้มีระดับความยาก
ง่ายที่เทียบเคียงกัน เพื่อลดความเป็นไปได้ที่ผลการวัดจะได้รับอิทธิพลจากความสามารถในการจดจ าค าตอบของ
นักเรียน ทั้งนี้ แบบวัดดังกล่าวอยู่ในรูปแบบของข้อสอบอัตนัย โดยมีการก าหนดเกณฑ์บ่งชี้การให้คะแนนที่ชัดเจน 
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เพ่ือให้สามารถประเมินระดับความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่ของนักเรียนได้อย่างเป็นระบบ โดยแต่ละฉบับมีคะแนนเต็ม 12 
คะแนน 

3) แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ ซึ่งจะท าการวัดทั้งหมด 2 ช่วง ได้แก่ ช่วงก่อนการจัดการ
เรียนรู้และช่วงหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ ซึ่งแบ่งออกเป็น 2 ตอน ดังนี้ 

 3.1) ตอนที่ 1 เจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์เป็นแบบมาตรวัดประเมินค่า 5  ระดับ ได้แก่  
เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย และไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง แบ่งข้อค าถามออกเป็น 3 ด้าน ได้แก่  
ด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านอารมณ์ ความรู้สึก และด้านพฤติกรรม จ านวน 30 ข้อ 

 3.2) ตอนที่ 2 สะท้อนเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ในรูปแบบอัตนัยจ านวน 1 ข้อ 
2.2 การพัฒนาเครื่องมือและการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 1) แผนหน่วยการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ เรื่อง ลักษณะทางกายภาพ

และการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก โดยเป็นแผนหน่วยการจัดการเรียนรู้รายหน่วย จ านวน 1 หน่วย 
การเรียนรู้ ใช้เวลา 6 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 2 คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาที รวมเวลาในการทดลองทั ้งสิ้น  
12 คาบเรียน โดยให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 คน ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการ
เรียนรู้ และผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลตรวจสอบความเหมาะสมของแผนหน่วยการจัดการเรียนรู้โดยมี
ค่าความเหมาะสมของแผนหน่วยการจัดการเรียนรู้เท่ากับ 4.83 ซึ่งการวิเคราะห์ข้อมูลมีความเหมาะสมสามารถ
น าไปใช้ได้ 

 2) น าแบบวัดความฉลาดรู ้ เช ิงพื ้นที ่จ  านวน 2 ฉบับ ไปทดลองใช้ (Tryout) กับนักเร ียน
มัธยมศึกษาปีที่ 6/2 โรงเรียนสตรีสมุทรปราการที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพ่ือหาค่าความยากง่าย (p) ของแบบทดสอบ 
โดยใช้เกณฑ์ความยากง่าย ระหว่าง 0.20 ถึง 0.80 พบว่า ฉบับที่ 1 มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.66 – 0.70 
ฉบับที่ 2 มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.58 – 0.62 ซึ่งอยู่ในเกณฑ์ท่ีสามารถน ามาใช้ได้ทั้ง 2 ฉบับ และค่าอ านาจ
จ าแนก (r)  ใช้เกณฑ์ระหว่าง 0.20 ถึง 0.80 พบว่า ฉบับที่ 1 มีอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.66 – 0.70 ฉบับที่ 2  
มีอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.58 – 0.62 โดยข้อสอบทั้ง 2 ฉบับมีค่าอ านาจจ าแนก (r) มากกว่า 0.20 จัดเป็น
ข้อสอบที่สามารถจ าแนกเด็กเก่งและเด็กอ่อนได้ สามารถใช้ข้อสอบได้ทั้ง 2 ฉบับ ผู้วิจัยได้คัดเลือกข้อสอบฉบับที่ 1 
ให้เป็นแบบวัดก่อนเรียน และข้อสอบฉบับที่ 2 เป็นแบบวัดหลังเรียน ทั้งนี้ข้อสอบทั้ง 2 ฉบับมีค่าความยากง่ายและ
อ านาจจ าแนกที่ไม่แตกต่างกันมากนักท าให้สามารถน ามาใช้ร่วมกันในการสอบได้อย่างเหมาะสมโดยไม่มีข้อใดที่
ยากหรือง่ายจนเกินไปหรือมีอ านาจจ าแนกท่ีโดดออกจากกัน 

 3) แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ซึ่งเป็นมาตราส่วนประเมินค่า (Rating Scale) 5 ระดับ 
จ านวน 45 ข้อและคัดเลือกให้เหลือเพียง 30 ข้อ ซึ ่งมีองค์ประกอบละ 10 ข้อ มีรายละเอียดครอบคลุมถึง
คุณลักษณะที่ต้องการวัดทั้ง 3 องค์ประกอบ ได้แก่ (1) ด้านความรู ้ความเข้าใจ (2) ด้านอารมณ์ความรู้สึก  
และ (3) ด้านพฤติกรรม ให้ผ ู ้ เช ี ่ยวชาญจ านวน 3 คน ตรวจสอบความตรงเชิงเนื ้อ หา ความสอดคล้อง 
ขององค์ประกอบที่ต้องการวัดกับข้อความ ความครอบคลุมขององค์ประกอบที่ต้องการวัดและความถูกต้องของ
การใช้ภาษา โดยพิจารณาความสอดคล้องระหว่างข้อความและองค์ประกอบที่ต้องการวัด ( Item Objective 
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Congruence, IOC) พบว่า ค่าดัชนีความสอดคล้องมีค่าอยู่ที่ระหว่าง 0.67 – 1.00 ถือว่ามีความสอดคล้องกันใน
เกณฑ์ท่ียอมรับได ้

3. การด าเนินการทดลอง 
   3.1 ผู้วิจัยน าแบบวัดความฉลาดรู้เชิงพื้นที่มาให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่างท าการทดสอบก่อนเรียนโดยใช้

เป็นแบบวัดความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่ฉบับที่ 1 จ านวน ประกอบด้วยข้อค าถามจ านวน 4 ข้อย่อยตามองค์ประกอบของ
ความฉลาดรู้เชิงพ้ืนทีแ่ล้วเก็บข้อมูลน ามาวิเคราะห์ผล 

   3.2 ผู้วิจัยน าแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์มาให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่างท าการทดสอบก่อนเรียน 
จ านวน 30 ข้อ แบ่งตามองค์ประกอบของเจตคติ 3 ด้าน ด้านละ 10 ข้อ แล้วเก็บข้อมูลน ามาวิเคราะห์ผล 

   3.3 ผู้วิจัยน าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์น าไปใช้จัดการเรียนรู้กับ
กลุ่มตัวอย่างโดยทดลองสัปดาห์ละ 2 คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาที รวมระยะเวลา 6 สัปดาห์ 12 คาบเรียน 

   3.4 ผู้วิจัยน าแบบวัดความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่มาให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่างท าการทดสอบหลังเรียนโดยใช้เป็น
แบบวัดความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ฉบับที่ 2 จ านวน ประกอบด้วยข้อค าถามจ านวน 4 ข้อย่อยตามองค์ประกอบของ
ความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ซึ่งมีค่าความยากง่ายไม่แตกต่างกับแบบวัดความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ก่อนเรียนแล้วเก็บข้อมูล
น ามาวิเคราะห์ผล 

   3.5 ผู้วิจัยน าแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์มาให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่างท าการทดสอบหลังเรยีน 
จ านวน 30 ข้อ แบ่งตามองค์ประกอบของเจตคติ 3 ด้าน ด้านละ 10 ข้อ โดยใช้เป็นแบบวัดชุดเดิมเพื่อให้ทราบ  
เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงของเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์แล้วเก็บข้อมูลน ามาวิเคราะห์ผล 

   4. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
      เปรียบเทียบความฉลาดรู้เชิงพื้นที่และเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนก่อนเรียนและหลัง

เรียนโดยค านวณหาคะแนนค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และใช้สถิติทดสอบทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน ( t-test 
dependent) 
  

ผลการวิจัย 
 1. ผลการเปรียบเทียบความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายก่อนและหลังได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ จ านวน 38 คน ปรากฏข้อมูลดังตารางต่อไปนี้ 
ตารางที่ 1 ผลการเปรียบเทียบความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายก่อนและหลังได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ 

ความฉลาดรู้เชิง
พื้นที่ 

จ านวน
นักเรียน 

คะแนน
เต็ม 

ก่อนเรียน หลังเรียน  
t 

 
p x S.D. ระดับ ล าดับที ่ x S.D. ระดับ ล าดับที ่

แนวคิดเชิงพื้นที่  38 3 1.68 0.47 ดี 1 2.45 0.50 ดี 3  
 
 
 

25.54* 

 
 
 
 

0.00 

ความ 
สามารถในการ
เข้าใจภาพแทน 

38 3 1.21 0.41 พอใช้ 2 2.61 0.50 ดีมาก 2 

การให้เหตุผลเชิง
พื้นที่ 

38 3 1.21 0.41 พอใช้ 2 2.84 0.37 ดีมาก 1 
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ความฉลาดรู้เชิง
พื้นที่ 

จ านวน
นักเรียน 

คะแนน
เต็ม 

ก่อนเรียน หลังเรียน  
t 

 
p x S.D. ระดับ ล าดับที ่ x S.D. ระดับ ล าดับที ่

การน าเสนอกราฟิก
เชิงพื้นที่ 

38 3 1.13 0.34 พอใช้ 3 2.05 0.23 ดี 4 

เฉลี่ยรวมทั้งหมด 38 3 1.31 0.05 พอใช้  2.49 0.13 ดี  

* p< .05, df = 37 

 ผลวิเคราะห์ข้อมูลในตารางที่ 1 พบว่า นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่เรียนโดยใช้กระบวนการสืบเสาะ
ทางภูมิศาสตร์หลังเรียนมีค่าเฉลี่ยของคะแนนความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ในภาพรวมอยู่ในระดับดี โดยมีคะแนนเฉลี่ยหลัง

เรียน (x = 2.49, S.D. = 0.13) สูงกว่าคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียน (x = 1.31, S.D. = 0.05) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .05 ยอมรับในสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 1  

2. ผลการเปรียบเทียบเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายก่อนและหลัง
ได้รับการจัดการเรียนรู ้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลาย          
ปรากฏข้อมูลดังตารางต่อไปนี้ 
ตารางท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายก่อนและหลัง
ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ 

เจตคติต่อการศึกษา
ภูมิศาสตร ์

จ านวน
นักเรียน 

ก่อนเรียน หลังเรียน  
t 

 
p M S.D. ระดับ ล าดับ

ที่ 
M S.D. ระดับ ล าดับ

ที่ 

ด้านความรู้ความเข้าใจ 38 2.82 0.09 ปาน
กลาง 

3 4.80 0.07 มาก
ที่สุด 

1  
 
 

88.53* 

 
 
 

0.00 
ด้านอารมณ์ความรู้สึก 38 2.83 0.08 ปาน

กลาง 
2 4.78 0.05 มาก

ที่สุด 
2 

ด้านพฤติกรรม 38 2.88 0.08 ปาน
กลาง 

1 4.72 0.06 มาก
ที่สุด 

3 

เฉลี่ยรวมทั้งหมด 
2.84 0.08 ปาน

กลาง 
 4.77 0.07 มาก

ที่สุด 
 

* p< .05, df = 37 

จากตารางที่ 2 พบว่า ค่าเฉลี่ยรวมของคะแนนเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษา  
ตอนปลายที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์หลังเรียน (M = 4.77, S.D = 0.07)  
สูงกว่าก่อนเรียน (M = 2.84, S.D. = 0.08) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 ยอมรับในสมมติฐานการวิจัย 
ข้อที่ 2 

 
สรุปผลการวิจัย  

 การวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ที่มีต่อความฉลาดรู้เชิงพื้นที่
และเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย สามารถสรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 
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1. ความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ของนักเรียนระดับชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการจัดการเรียนรู ้โดยใช้
กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

2. เจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

อภิปรายผล  
จากการวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ที่มีต่อความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่

และเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย สามารถอภิปรายผลโดยจ าแนกตาม
วัตถุประสงค์การวิจัยได้ดังต่อไปนี้ 

1. เพื่อเปรียบเทียบความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายก่อนและหลังได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์  

ผลการวิจัยพบว่า ความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีคะแนน
เฉลี่ยอยู่ในระดับสูง ซึ่งนักเรียนที่เรียนผ่านกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์มีคะแนนเฉลี่ยความฉลาดรู้เชิงพื้นที่
สูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เนื่องจากกระบวนการเรียนรู้ดังกล่าวมีหลักส าคัญที่ช่วยพัฒนา ความ
ฉลาดรู้เชิงพื้นที่ ได้แก่ การใช้ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนสนใจและฝึกให้เหตุผลเชิงพื้นที่ 
การใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์เพ่ือรวบรวมข้อมูลและอธิบายความสัมพันธ์ระหว่างธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม และมนุษย์ 
รวมถึงการให้นักเรียนลงมือปฏิบัติเพื่อค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองซึ่งช่วยพัฒนาแนวคิดเชิงสังเคราะห์และการ
น าเสนอข้อมูลในรูปแบบกราฟิกที่ช่วยให้ความรู้คงทนมากกว่าการจดจ าเพียงอย่างเดียว การศึกษาเนชั่นแนล  
จีโอกราฟิก (National Geographic Education, 2018: 7 - 14) ได้ก าหนดขั้นตอนของกระบวนการสืบเสาะทาง
ภูมิศาสตร์ไว้ 5 ขั้น ได้แก่ การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูลโดยการคัดเลือกและเข้าถึ งข้อมูลการ
วิเคราะห์และจัดระเบียบข้อมูล การสร้างสรรค์ผลงาน และการน าเสนอผลงานซึ่งทั้งหมดช่วยพัฒนาทักษะการใช้
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์และท าให้นักเรียนเข้าใจการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก กระบวนการนี้ยังส่งเสริมให้
นักเรียนศึกษาปรากฏการณ์ทางธรรมชาติผ่านโครงงานที่สะท้อนถึงปัญหาเชิงพื้นที่รอบตัว โดยเน้นการท างานเป็น
กลุ่มเพื่อประสิทธิภาพในการเรียนรู้ที ่ดียิ ่งขึ ้นดังที ่ ปวันรัตน์ ธัญญะผล  กัลยา เทียนวงศ์ และชัยรัตน์ โตศิลา 
(Thanyapon, Tianwong and Tosila, 2022: 1 - 16) พบว่ากระบวนการนี้ช่วยเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
พัฒนาความสามารถในการคิดเชิงอนาคตของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 อย่างมีนัยส าคัญ สอดคล้องกับงานของ 
Maddox, Howell and Saye (2018: 254-268) ที่ชี้ว่ากระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ช่วยส่งเสริมการตัดสินใจ
ทางจริยธรรมและการให้เหตุผลเชิงพ้ืนที่ของนักเรียนรวมถึงงานของ ชิณวงศ์ ศุภวรางกูร (Suphawarangkul, 2023: 
35-45) ที่เน้นว่าทักษะการคิดเชิงพื้นที่เป็นสิ่งส าคัญต่อการเข้าใจแนวโน้มการเปลี่ยนแปลงของปรากฏการณ์ทาง
ภูมิศาสตร์ ซึ่งเกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง กระบวนการเรียนรู้นี้ได้รับแรงบันดาลใจจากทฤษฎี  (Constructivism Theory) 
ท ี ่ เน ้นการเร ียนร ู ้จากประสบการณ์จร ิงและการพัฒนาองค ์ความร ู ้ผ ่ านการส  ารวจและลงม ือปฏ ิบ ัติ  
กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ช่วยพัฒนาความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่ของนักเรียนโดยเน้นการตั้งค าถาม การรวบรวม
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และวิเคราะห์ข้อมูล การสร้างสรรค์ผลงาน และการน าเสนอ ซึ่งช่วยให้นักเรียนสามารถอธิบายปรากฏการณ์ทาง
ภูมิศาสตร์ผ่านเหตุผลเชิงพื้นที่ได้อย่างชัดเจน นอกจากนี้  ชิณวงศ์ ศุภวรางกูร (Suphawarangkul, 2023: 35-45) 
กล่าวว่า การบันทึกกิจกรรมในแต่ละขั้นตอนยังเป็นแนวทางส าคัญในการเสริมสร้างการเรียนรู้แบบยั่งยืน ซึ่งจากผล
การประเมินความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ก่อนและหลังเรียน พบว่ามีการเปลี่ยนแปลงในองค์ประกอบทั้ง  4 ด้าน ได้แก่ 
แนวคิดเชิงพื้นท่ี ความสามารถในการเข้าใจภาพแทน การให้เหตุผลเชิงพ้ืนที่ และการสร้างภาพกราฟิกเชิงพ้ืนที่ โดย
มีประเด็นส าคัญท่ีควรได้รับการอภิปรายดังนี้ 

1.1 จากผลการประเมินก่อนเรียน พบว่านักเรียนมีระดับความสามารถในด้านแนวคิดเชิงพ้ืนที่อยู่ในระดับดี
และยังคงรักษาระดับดังกล่าวไว้หลังการเรียน สะท้อนให้เห็นว่าแนวคิดเชิงพื ้นที ่เป็นองค์ความรู ้พื ้นฐานที่มี
ความส าคัญต่อการท าความเข้าใจด้านภูมิศาสตร์ นักเรียนอาจมีประสบการณ์หรือความรู้พื้นฐานเกี่ย วกับแนวคิด
ส าคัญ เช่น ต าแหน่งที่ตั้ง (Location) ระยะทาง (Distance) และ ความสัมพันธ์เชิงพื้นที่ (Spatial Relationships) 
มาก่อนจากประสบการณ์ในชีวิตประจ าวันหรือการเรียนรู ้ในระดับก่อนหน้าส่งผลให้การจัดการเรียนรู ้โดยใช้
กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ไม่ก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลงที่ชัดเจนในระดับของผลการประเมิน อย่างไรก็ตาม 
แม้ว่าระดับความสามารถของนักเรียนโดยรวมจะยังคงอยู่ในระดับดีแต่จากตารางที่ 1 พบว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนหลัง
เรียนมีค่าสูงขึ้นเมื่อเปรียบเทียบกับก่อนเรียนซึ่งบ่งชี้ว่าการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะทา งภูมิศาสตร์
ยังคงมีส่วนช่วยเสริมสร้างและพัฒนาความเข้าใจด้านแนวคิดเชิงพื้นที่ให้มีความแม่นย าและลึกซึ้งมากขึ้น นักเรียน
อาจสามารถเชื่อมโยงความรู้เดิมกับข้อมูลใหม่ได้ดีขึ้นมีความเข้าใจเชิงลึกเกี่ยวกับความสัมพันธ์ทางภูมิศาสตร์หรือ
สามารถน าแนวคิดเชิงพื้นที่ไปประยุกต์ใช้ในการวิเคราะห์ปัญหาทางภูมิศาสตร์ได้อย่างเป็นระบบมากขึ้น ข้อค้นพบ
ดังกล ่าวสอดคล้องกับแนวคิดของ การศึกษาเนช ั ่นแนล จ ีโอกราฟิก  (National Geographic Education,  
2018: 112) ซึ่งระบุว่า แนวคิดเชิงพื้นที่เป็นองค์ประกอบส าคัญในการศึกษาภูมิศาสตร์เนื่องจากเป็นพ้ืนฐานในการ
ท าความเข้าใจปรากฏการณ์ทางกายภาพและมนุษย์โดยบุคคลสามารถพัฒนาแนวคิดเชิงพื้นที่ผ่านประสบการณต์รง 
การส ารวจสิ่งแวดล้อม และการใช้สื่อภูมิศาสตร์ เช่น แผนที่ ภาพถ่ายดาวเทียม และระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ 
(GIS) ซึ ่งช่วยส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์และตีความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
ดังนั้น แม้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์อาจไม่ได้ส่งผลให้ระดับความสามารถของ
นักเรียนเปลี่ยนแปลงไปอย่างเด่นชัดในเชิงล าดับขั้นของผลการประเมินแต่ยังสามารถส่งเสริมให้ นักเรียนมีความ
เข้าใจเชิงลึกมากขึ้นตลอดจนพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์และการประยุกต์ใช้แนวคิดเชิงพ้ืนที่ในบริบทที่ซับซ้อน
มากขึ้น 

1.2 จากผลการประเมินก่อนเรียน พบว่านักเรียนมีระดับความสามารถในการเข้าใจภาพแทนอยู่ในระดับ
พอใช้แต่หลังการเรียนรู้พบว่าระดับความสามารถดังกล่าวเพิ่มขึ้นเป็นระดับดีมากแสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้
โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ส่งผลโดยตรงต่อการพัฒนาทักษะด้านการตีความภาพแทนของนักเรียน 
กระบวนการนี้ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกฝนการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ เช่น แผนที่ ภาพถ่ายดาวเทียม รูปถ่ายทาง
อากาศและระบบระบุต าแหน่งบนพื้นโลก (GPS) ซึ่งช่วยให้นักเรียนสามารถตีความข้อมูลที่เป็นภาพแทนได้อย่าง
แม่นย าและเป็นระบบมากขึ้น ข้อค้นพบดังกล่าวสอดคล้องกับแนวคิดของ Goodchild (2010: 3-20) ซึ่งระบุว่า 
ความสามารถในการเข้าใจภาพแทนเป็นองค์ประกอบส าคัญของภูมิศาสตร์สมัยใหม่ การฝึกฝนการใช้เครื่องมือเชิง
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พ้ืนที่ เช่น แผนที่ดิจิทัล ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ (GIS) และข้อมูลระยะไกล (Remote Sensing) มีบทบาทส าคัญ
ในการช่วยให้นักเรียนสามารถแปลความหมายของข้อมูลเชิงพื้นที่และพัฒนาทักษะการให้เหตุผลเชิงภูมิศาสตร์ได้
อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ การที่นักเรียนมีส่วนร่วมในการสร้างแบบจ าลองทางภูมิศาสตร์และการท าแผนที่
ด้วยตนเองยังช่วยให้สามารถเชื่อมโยงข้อมูลจากภาพแทนไปสู่ความเข้าใจเชิงลึกได้ดียิ่งขึ้นเนื่องจากการลงมือปฏิบัติ
จริงช่วยใหน้ักเรียนตระหนักถึงความเชื่อมโยงระหว่างลักษณะทางกายภาพของพ้ืนที่กับข้อมูลเชิงพ้ืนที่ที่ปรากฏอยู่ใน
รูปของแผนที่และโมเดลทางภูมิศาสตร์ ข้อค้นพบนี้สอดคล้องกับแนวคิดของ (Montello, Grossner and Janelle, 
2014: 134) ซึ่งกล่าวว่า กระบวนการสร้างแผนที่และแบบจ าลองทางภูมิศาสตร์ด้วยตนเองช่วยส่งเสริมการพัฒนา
ทักษะการคิดเช ิงพื ้นที ่ เน ื ่องจากเป็นการกระตุ ้นให้ น ักเร ียนแปลความหมายของข้อมูลในรูปแบบต่าง  ๆ  
รวมถึงพิจารณาความสัมพันธ์เชิงพื้นที่ระหว่างวัตถุต่าง ๆ ซึ่งเป็นพื้นฐานส าคัญของการเรียนรู้ทางภูมิศาสตร์  
ดังนั้น อาจกล่าวได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ไม่เพียงช่วยให้นักเรียนสามารถ  
ใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการตีความข้อมูลได้ดีขึ้นแต่ยังช่วยให้นักเรียนพัฒนาทักษะการเชื่อมโยงข้อมูลจากภาพ
แทนไปสู่การสร้างองค์ความรู้ทางภูมิศาสตร์ที่ลึกซ้ึงยิ่งขึ้นอีกด้วย 

1.3 จากผลการประเมิน พบว่า ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงพื้นที่ของนักเรียนก่อนการเรียนอยู่ใน
ระดับพอใช้แต่หลังจากได้รับการเรียนรู้ผ่านกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ระดับความสามารถดังกล่าวเพิ่มขึ้น
เป็นระดับดีมากแสดงให้เห็นว่ากระบวนการเรียนรู้นี้มีบทบาทส าคัญในการพัฒนาทักษะการให้เหตุผลเชิงพื้นที่ของ
นักเรียน กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ส่งเสริมให้นักเรียนมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้นในการตั้งค าถาม 
วิเคราะห์ และสังเคราะห์ข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ เช่น แผนที่ ภาพถ่ายดาวเทียม แบบจ าลองเชิงพ้ืนที่ และข้อมูลทาง
สถิติซึ่งช่วยให้พวกเขาสามารถระบุและอธิบายความสัมพันธ์เชิงพื้นที่ของปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์ได้อย่างเป็น
ระบบ ข้อค้นพบนี้สอดคล้องกับแนวคิดของ Golledge (2002: 45) ที่ระบุว่า การให้เหตุผลเชิงพ้ืนที่เป็นกระบวนการ
ทางปัญญาที่เกี่ยวข้องกับการแปลความหมายของข้อมูลเชิงพื้นที่ การจัดล าดับความสัมพันธ์ และการคาดการณ์
ผลลัพธ์ของปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์ซึ่งสามารถพัฒนาได้ผ่านการใช้แหล่งข้อมูลเชิงพื้นที่และการฝึกฝนการ
วิเคราะห์เชิงตรรกะ นอกจากนี้การใช้แผนที่และแบบจ าลองเพ่ือระบุความสัมพันธ์เชิงพ้ืนที่ยังช่วยให้นักเรียนสามารถ
มองเห็นรูปแบบทางภูมิศาสตร์และเข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรทางกายภาพและมนุษย์ได้ชัดเจนยิ ่งขึ้น  
ซึ่งน าไปสู่การพัฒนาความสามารถในการให้เหตุผลอย่างมีเหตุผลและเป็นระบบ ข้อค้นพบนี้สอดคล้องกับแนวคิดของ 
Uttal and Cohen (2012: 89) ที่กล่าวว่า การใช้เครื่องมือเชิงพื้นที่ เช่น แผนที่และแบบจ าลอง ช่วยให้นักเรียน
สามารถจัดโครงสร้างข้อมูลที่ซับซ้อนให้อยู่ในรูปแบบที่เข้าใจได้ง่ายขึ้นส่งผลให้สามารถพิจารณาความสัมพันธ์เชิง
พื ้นที ่และคาดการณ์แนวโน้มของปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์ได้อย่างแม่นย ามากขึ ้น ดังนั ้น อาจกล่าวได้ว่า
กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ไม่เพียงแต่ส่งเสริมให้นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อมูลเชิงพื้นที่ได้ดีขึ้นเท่านั้นแต่
ยังช่วยพัฒนาความสามารถในการให้เหตุผลเชิงพ้ืนที่ในระดับที่สูงขึ้นโดยนักเรียนสามารถระบุความสัมพันธ์เชิงพ้ืนที่
ที่ซับซ้อน เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบทางภูมิศาสตร์และใช้เหตุผลในการอธิบายปรากฏการณ์ต่าง ๆ  
ได้อย่างเป็นระบบมากขึ้น 

1.4 จากผลการประเมิน พบว่า ความสามารถในการสร้างภาพกราฟิกเชิงพ้ืนที่ของนักเรียนก่อนการเรียนอยู่
ในระดับพอใช้แต่หลังจากได้รับการเรียนรู้ผ่านกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ระดับความสามารถดังกล่าว
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เพิ่มขึ้นเป็นระดับดีแสดงให้เห็นว่ากระบวนการเรียนรู้นี้มีส่วนช่วยพัฒนาทักษะการแสดงผลข้อมูลเชิงพื้นที ่ของ
นักเรียนอย่างมีนัยส าคัญ การเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ช่วยให้นักเรียนสามารถเลือกและ
น าเสนอข้อมูลทางภูมิศาสตร์ในรูปแบบของภาพกราฟิกได้อย่างเป็นระบบมากขึ้น เช่น การใช้แผนที่เชิงสัญลักษณ์ 
แผนภูมิทางภูมิศาสตร์และอินโฟกราฟิก กระบวนการฝึกฝนในการสร้างอินโฟกราฟิกช่วยให้นักเรียนสามารถ 
ถ่ายทอดข้อมูลเชิงพื้นที่ในลักษณะที่เข้าใจง่ายและมีความหมายต่อการตีความซึ่งข้อค้นพบนี้สอดคล้องกับแนวคิด
ของ (MacEachren, Gahegan and Pike, 2004: 158) ที่ระบุว่า การแสดงข้อมูลเชิงพื้นที่ในรูปแบบกราฟิกเป็น
กระบวนการที่ต้องอาศัยทั้งความรู้ด้านภูมิศาสตร์และทักษะการออกแบบ การพัฒนาทักษะในการเลือกใช้สัญลักษณ์ 
สี และองค์ประกอบเชิงกราฟิกที ่เหมาะสมมีบทบาทส าคัญในการเพิ ่มประสิทธิภาพของการสื่อสารข้อมูลทา ง
ภูมิศาสตร์ นอกจากนี้ การฝึกฝนการสร้างและตีความแผนที่หรือแผนภูมิที่มีความซับซ้อนมากขึ้นยังช่วยให้นักเรียน
สามารถเข้าใจโครงสร้างของข้อมูลเชิงพ้ืนที่ได้ลึกซึ้งยิ่งขึ้น อีกท้ังยังสามารถพิจารณาความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรทาง
ภูมิศาสตร์ได้อย่างชัดเจน ข้อค้นพบนี ้สอดคล้องกับแนวคิดของ (Slocum et al., 2009: 102) ที ่กล่าวว่า  
การสร้างและวิเคราะห์แผนที่ที่มีความซับซ้อนช่วยให้นักเรียนพัฒนาความสามารถในการประมวลผลข้อมูลทาง
ภูมิศาสตร์ได้ดีขึ้นโดยเฉพาะอย่างยิ่งการท าความเข้าใจรูปแบบเชิงพื้นที่ การเปรียบเทียบข้อมูล และการคาดการณ์
แนวโน้มของปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์ ดังนั้น อาจกล่าวได้ว่ากระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์มีบทบาทส าคัญ
ในการพัฒนาความสามารถด้านการสร้างภาพกราฟิกเชิงพื้นที่ของนักเรียนโดยส่งเสริมให้นักเรียนสามารถเลือกใช้
เครื่องมือและเทคนิคที่เหมาะสมในการน าเสนอข้อมูลเชิงพื้นที่ท าให้สามารถสื่อสารข้อมูลภูมิศาสตร์ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพและน าไปประยุกต์ใช้ในบริบททางวิชาการและชีวิตประจ าวันได้ดียิ ่งขึ้ น จากผลการศึกษาพบว่า 
กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์มีประสิทธิภาพในการพัฒนาความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ในหลายด้าน โดยเฉพาะด้าน
การเข้าใจภาพแทน การให้เหตุผลเชิงพื้นที่ และการสร้างภาพกราฟิกเชิงพื้นที่ อย่างไรก็ตาม ในส่วนของแนวคิดเชิง
พื้นที่พบว่านักเรียนมีระดับสูงตั้งแต่ก่อนเรียนและไม่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างมีนัยส าคัญ ซึ่งอาจเป็นเพราะแนวคิดนี้
เป็นพื้นฐานที่นักเรียนมีอยู่ก่อนแล้ว ผลการศึกษานี้สะท้อนให้เห็นถึงความส าคัญของการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้
ที่เหมาะสมกับระดับความสามารถของนักเรียนแต่ละกลุ่ม 

2. เพ่ือเปรียบเทียบเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายก่อนและหลังได้รับ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ 

ผลการวิจัยพบว่า เจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที ่ระดับ . 05  
และมีคะแนนเฉลี่ยอยู่ในระดับสูง ทั้งนี้เป็นผลมาจากกิจกรรมตามกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ที ่มีการ
ออกแบบตามทฤษฎี (Constructivist Theory) ซึ ่งมุ ่งเน้นการเรียนรู ้ผ ่านการมีส่วนร่วมและการสร้างความรู้  
ของนักเรียน (Piaget, 1972: 45-47) โดยกระบวนการเรียนรู้ที่ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนนี้ช่วยส่งเสริมเจตคติที่ดีต่อ
การศึกษาภูมิศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์หลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนในทุกข้อค าถามและนักเรียนได้เสนอแนวทางในการน าองค์ความรู้ที่ได้จากการศึกษาภูมิศาสตร์ไป
ประยุกต ์ใช ้ในเหตุการณ์โลกปัจจ ุบ ันรวมไปถึงการเร ียนร ู ้ว ิชาภ ูม ิศาสตร ์ได ้อย ่างช ัดเจนเป็นร ูป ธรรม 
การศึกษาผลกระทบของกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ที่มีต่อเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการศึกษาภูมิศาสตร์
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พบว่า หลังจากได้รับการเรียนรู้ผ่านกระบวนการดังกล่าวเจตคติของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายมีค่า
ระดับเฉลี่ยสูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้สามารถอธิบายได้ว่ากิจกรรมการเรียนรู้ที่ออกแบบตาม
แนวคิดของทฤษฎี (Constructivist Theory) ได้ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้เชิงรุกผ่านการมีส่วนร่วมและการ
สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองซึ่งเป็นปัจจัยส าคัญที่กระตุ้นให้เกิดทัศนคติที่ดีต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ (Piaget, 1972:  
45 - 47) การที่นักเรียนกลุ่มตัวอย่างมีค่าเฉลี่ยเจตคติที่สูงขึ้นนั้นสะท้อนให้เห็นว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้ได้
ตอบสนองต่อพฤติกรรมการเรียนรู้ทั้งสามด้าน ได้แก่ พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ทักษะพิสัย (Psychomotor 
Domain) และจิตพิสัย (Affective Domain) โดยเฉพาะในด้านจิตพิสัยซึ่งเป็นตัวแปรส าคัญที่สามารถแสดงถึง
ความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมและความตระหนักถึงบทบาทของภูมิศาสตร์ต่อการด าเนินชีวิตของมนุษย์ 
(Hattie, 2009: 120) การที่เจตคติของนักเรียนต่อการศึกษาภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงขึ้นนั้น สอดคล้องกับแนวทางการ
เรียนรู้ที่เหมาะสมส าหรับวิชาภูมิศาสตร์ซึ่งเน้นการสร้างความเชื่อมโยงระหว่างองค์ความรู้และสถานการณ์จริง 
สอดคล้องกับ กิตติคุณ รุ่งเรือง (Rungruang, 2013: 18-22) ได้กล่าวถึงบทบาทของเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ 
ไว้ว่าการมีเจตคติที่ดีต่อวิชาภูมิศาสตร์ส่งผลต่อความสามารถของนักเรียนในการบรรลุจุดมุ่งหมายของวิชานี้ 
ใน 2 ด้านส าคัญ คือ (1) การพัฒนาคุณลักษณะที่ดีของนักเรียนโดยท าให้นักเรียนมีความรู้และความเข้าใจเกี่ยวกับ
ความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์และสิ่งแวดล้อมรวมถึงการน าความรู้ทางภูมิศาสตร์ไปใช้ในการวิเคราะห์และคาดการณ์
ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติอีกทั้งยังช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีทัศนคติที่ดีต่อการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
ตระหนักถึงความส าคัญของการจัดการสิ่งแวดล้อมในระดับท้องถิ่นและระดับโลก (2) การน าความรู้ทางภูมิศาสตร์ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง นักเรียนสามารถใช้แนวคิดทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์ปัญหาและวิกฤตการณ์ระดับโลก 
เช่น การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศ ปัญหาสิ่งแวดล้อม และปัญหาด้านภูมิรัฐศาสตร์ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงบทบาท
ของวิชาภูมิศาสตร์ในการแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้นในสังคม จากการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่านักเรียนมีเจตคติต่อการศึกษา
ภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนในทุกข้อค าถามนอกจากนี้นักเรียนยังสามารถเสนอแนวทางการน าความรู้ไป
ประยุกต์ใช้กับสถานการณ์ปัจจุบันได้อย่างเป็นรูปธรรม ผลลัพธ์ดังกล่าวชี ้ให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู ้โดยใช้
กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ไม่เพียงแต่ช ่วยพัฒนาความสามารถทางวิชาการของนักเร ียนเท่านั้น  
แต่ยังสามารถส่งเสริมทัศนคติที่ดีต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ซึ่งเป็นปัจจัยส าคัญที่ท าให้นั กเรียนสามารถเรียนรู้และน า
ความรู้ไปใช้ในบริบทที่หลากหลายได้อย่างมีประสิทธิภาพ (Gall, Gall and Borg, 2007: 81-82) 

ทั้งนี้การที่นักเรียนได้มีโอกาสตั้งค าถามวิพากษ์วิจารณ์ข้อมูลและมีส่วนร่วมในการสร้างความรู้ภายในกลุ่ม 
จะส่งเสริมให้เกิดเจตคติที่ดีทั้งในด้านพฤติกรรมและทัศนคติในการศึกษาภูมิศาสตร์โดยที่นักเรียนจะเกิดความรู้สึกว่า
การเรียนภูมิศาสตร์ไม่ใช่แค่การจ าเนื้อหาหรือท าตามค าสั่งแต่เป็นการเรียนรู้ที่สามารถเชื่อมโยงกับชีวิตจริงและมี
ความส าคัญต่อการเข้าใจโลกในมุมมองที่หลากหลาย ดังนั้น กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ทั้ ง 5 ขั้นตอน 
จึงเป็นการเสริมสร้างพฤติกรรมที่ดีในการเรียนภูมิศาสตร์ในระยะยาว นักเรียนจะสามารถใช้ทักษะและความรู้ที่ได้รับ
มาใช้ในการศึกษาปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาเจตคติที่ดีต่อวิชาภูมิศาสตร์ในอนาคต  
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ข้อเสนอแนะ  

 จากผลการวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ที่มีต่อความฉลาดรู้  
เชิงพ้ืนที่และเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะส าหรับการ
น ากระบวนการและข้ันตอนของการบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ไปใช้ให้เกิดประสิทธิภาพ ดังนี้  
 1. ข้อเสนอแนะที่ได้จากการท าวิจัย 
  1.1 ผู้สอนที่จะน ากระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ไปใช้ควรให้ความส าคัญกับการบูรณาการ
เทคโนโลยีภูมิสารสนเทศ เช่น แผนที่ออนไลน์ ภาพถ่ายจากดาวเทียม และการใช้แอปพลิเคชันด้านภูมิศาสตร์  
ในสมาร์ทโฟนเพื่อช่วยให้นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อมูลเชิงพ้ืนที่ได้อย่างลุ่มลึกมากขึ้น เทคโนโลยีเหล่านี้สามารถใช้
ในการศึกษาปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์แบบเรียลไทม์ รวมถึงพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ผ่านการตีความ
ข้อมูลจากแผนที่และแบบจ าลองภูมิประเทศ 3 มิติซึ่งจะช่วยเพิ่มประสิทธิภาพการเรียนรู้และพัฒนาความฉลาดรู้ 
เชิงพ้ืนที่ของนักเรียน 

  1.2 ครูผู้สอนควรส่งเสริมการเรียนรู้เชิงภาพโดยกระตุ้นให้นักเรียนสร้างภาพจินตนาการของ
ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ในมโนทัศน์อย่างสม ่าเสมอเวลาระหว่างการเรียนรู้เปรียบเสมือนการมองเห็นแผนที่ แผนภูมิ 
หรือแบบจ าลองเชิงพื้นที่ในความคิดซึ่งจะช่วยให้สามารถเชื่อมโยงข้อมูลและแนวคิดท างภูมิศาสตร์ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพมากขึ้น ทั้งยังเสริมสร้างความเข้าใจที่ลึกซึ้งและท าให้การเรียนรู้นั้นคงทนยิ่งข้ึน 
 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
     2.1 ควรมีการน ากระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ไปใช้ในการส่งเสริมความสามารถ ทักษะ 
กระบวนการและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ที่สัมพันธ์กับการเรียนการสอนภูมิศาสตร์ นอกเหนือจากความฉลาดรู้
เชิงพื้นที่และเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ เช่น ความฉลาดรู้ทางภูมิศาสตร์ ความฉลาดรู้ด้านสิ่งแวดล้อม  
การวิเคราะห์ประเด็นทางภูมิศาสตร์ การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ การอธิบายค าทางภูมิศาสตร์ ก ารวิจัย 
ทางภูมิศาสตร์ การเขียนเรียงความทางภูมิศาสตร์ การน าเสนอผลงานทางภูมิศาสตร์  
  2.2 ควรออกแบบการจัดการเรียนรู ้ร่วมกับแนวทางการเรียนรู ้ผ่านสถานที ่ (Place-Based 
Learning) เป็นวิธีการศึกษาที่ให้นักเรียนได้ลงพื้นที่ส ารวจสิ่งแวดล้อมจริงเพื่อเสริมสร้างความเข้ าใจเกี่ยวกับ
ปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์ โดยการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงกับบริบทของพ้ืนที่ช่วยให้นักเรียนสามารถเข้าใจแนวคิดทาง
ภูมิศาสตร์ได้ดีขึ้นและพัฒนาทักษะการคิดเชิงระบบได้ การวิจัยครั้งต่อไปจึงควรศึกษาผลกระทบของการใช้สถานที่
จริงเป็นห้องเรียน เช่น การศึกษาชายฝั่ง แม่น ้า หรือพื้นที่เสี่ยงภัยทางธรรมชาติ เพื่อให้นักเรียนได้สังเกตและ
วิเคราะห์ปรากฏการณ์ในบริบทจริง นอกจากนี้ ควรพัฒนาแนวทางการเรียนรู้ที ่ผสมผสานระหว่างการส ารวจ
ภาคสนามและเทคโนโลยีดิจิทัล เช่น Virtual Field Trips เพื่อเพิ่มโอกาสในการเรียนรู้แม้ในสถานการณ์ที่ ไม่
สามารถออกนอกห้องเรียนได้ 

2.3 ควรมีการน ากระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ร่วมกับรูปแบบการสอน 
วิธีการสอนและเทคนิคการสอนอื่น ๆ เช่น การใช้โครงงานเป็นฐาน การใช้บริบทเป็นฐาน Storytelling-Based 
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Learning เพื่อให้นักเรียนได้รับการพัฒนาความสามารถ ทักษะ กระบวนการและคุณลักษณะที่สัมพันธ์กับการ
จัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ 

องค์ความรู้ใหม่จากการวิจัย 
จากการวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ที่มีต่อความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่

และเจตคติต่อการศึกษาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู้วิจัยได้ค้นพบข้อมูลที่เป็นองค์ความรู้ใหม่
จากการวิจัยโดยสามารถน าเสนอในรูปแบบของแผนภาพดังต่อไปนี้ 

 
แผนภาพที่ 2 องค์ความรู้ใหม่จากการวิจัย 

 จากแผนภาพที่ 2 พบว่า การวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตรท์ี่มี
ต ่อความฉลาดร ู ้ เช ิงพ ื ้นท ี ่และเจตคต ิต ่อการศ ึกษาภูม ิศาสตร ์ของน ักเร ียนช ั ้นม ัธยมศ ึกษาตอนปลาย  
มีองค์ความรู้ใหม่ดังนี ้
 1. ความสามารถเชิงพื้นที่ (Spatial Ability) เป็นศักยภาพทางปัญญาที่เกี่ยวข้องกับการรับรู้ จัดการ และ
ตีความข้อมูลเชิงพื้นที่ซึ่งเป็นพื้นฐานส าคัญที่น าไปสู่การคิดเชิงพื้นที่ (Spatial Thinking) อันเป็นกระบวนการทาง
ปัญญาที่ช่วยให้บุคคลสามารถวิเคราะห์และใช้ข้อมูลเกี่ยวกับต าแหน่ง ระยะทาง ทิศทาง รูปแบบ และความสัมพันธ์
เชิงพื้นที่ได้อย่างมีประสิทธิภาพ การคิดเชิงพื้นที่เป็นทักษะส าคัญที่มีบทบาทอย่างมากในการเรียนรู้และท าความ
เข้าใจปรากฏการณ์ทางกายภาพและสังคมรวมถึงการแก้ปัญหาในสาขาวิชาต่าง  ๆ เช่น ภูมิศาสตร์ วิทยาศาสตร์ 
วิศวกรรมศาสตร์ และสถาปัตยกรรม โดยเฉพาะอย่างยิ่งการคิดเชิงพื้นที่มีความเชื่อมโยงของข้อมูลอันน าไปสู่ความ
ฉลาดรู้เชิงพื้นที่ (Spatial Literacy) ซึ่งหมายถึงความสามารถของบุคคลในการใช้แนวคิด ทักษะ และเครื่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์เพื่ออธิบายและวิเคราะห์ปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์ได้อย่างถูกต้องและเป็นระบบ ความฉลาดรู้เชิ ง
พ้ืนที่ช่วยให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ เพ่ือสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์
กับสภาพแวดล้อมและสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ทางภูมิศาสตร์ในการตัดสินใจที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์จริงได้
อย่างมีประสิทธิภาพ โดยสรุป ความสามารถเชิงพื้นที่ การคิดเชิงพื้นที่ และความฉลาดรู้เชิงพื้นที่เป็นองค์ประกอบ
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ส าคัญที่ช่วยให้นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อมูลเชิงพื้นที่ได้อย่างเป็นระบบซึ่งเป็นทักษะที่จ าเป็นในการแก้ไขปัญหา
และตัดสินใจในบริบทที่เก่ียวข้องกับสภาพแวดล้อมทั้งในระดับท้องถิ่นและระดับโลก 
 2. กิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุกท่ีส่งเสริมการคิดวิเคราะห์เป็นกลยุทธ์ส าคัญในการพัฒนาความฉลาดรู้เชิงพ้ืนที่
ของนักเรียนให้มีความยั่งยืนและสามารถน าไปใช้ในสถานการณ์จริงได้ โดยองค์ประกอบส าคัญที่ช่วยส่งเสริมให้เกิด
ความฉลาดรู้เชิงพื้นที่ ได้แก่ การฝึกคิดเชิงภาพ ซึ่งช่วยพัฒนาการจินตนาการและการเข้าใจภาพแทน การใช้
เทคโนโลยีภูมิสารสนเทศช่วยเพิ่มทักษะการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงพ้ืนที่ การเรียนรู้นอกห้องเรียนท าให้เกิดประสบการณ์
ตรงและความเข้าใจที่ลึกซึ้งและที่ส าคัญกระบวนการสืบเสาะทางภูมิศาสตร์ซึ่งเป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ส าคัญ
ในการวิจัยครั้งนี้ได้ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองและการแก้ปัญหาเชิงพ้ืนที่ 
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