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บทคัดัย่อ

   บทความวิิจัยัน้ี้�มุ่่�งศึึกษาและวิิเคราะห์์ผลกระทบของกรอบมาตรฐานคุุณวุุฒิริะดับัปริิญญาตรีี สาขาครุุศาสตร์์- 

ศึกึษาศาสตร์ ์ และข้อ้บังัคับัคุุรุุสภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 ที่่�มีีต่่อศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาในสถาบันั 

ฝึึกหัดัครู ูโดยใช้ว้ิธิีกีารวิจิัยัเชิงิคุณุภาพผ่่านการวิเิคราะห์เ์อกสารและการสัมัภาษณ์์เชิงิลึกึ ผลการวิจิัยัพบว่่า 1. รายวิชิาพื้้�นฐาน

การศึกึษายังัคงปรากฏอยู่่�ในหลักัสูตูรของสถาบันัฝึึกหัดัครู ู เป็็นลักัษณะการบูรูณาการเน้ื้�อหาสาระด้า้นปรัชัญาการศึกึษา

และสังัคมวิทิยาการศึกึษาเข้า้ด้ว้ยกันัเป็็นส่่วนใหญ่่ ในขณะที่่�เน้ื้�อหาสาระด้า้นประวัตัิศิาสตร์ก์ารศึกึษาและมานุุษยวิทิยา 

การศึกึษาไม่่พบการบูรูณาการที่่�ชัดัเจนในระดับัตัวับทหลักัสูตูร นอกจากนั้้ �น มโนทัศัน์และแนวคิดิสำำ�คัญัในศาสตร์พ์ื้้�นฐาน

การศึกึษามิไิด้ป้รากฏชัดัเจนในตัวับทเอกสารอื่่�น ๆ ที่่�เกี่่�ยวข้อ้ง แต่่ปรากฏในมโนทัศัน์และแนวคิดิสำำ�คัญัว่่าด้ว้ยวิชิาชีีพครู ู 

ความเป็็นครู ูวิธิีกีารแสวงหาความรู้้� ปรากฏการณ์์และประเด็น็สังัคมเชิงิพื้้�นที่่�และชุมุชน การสร้า้งแนวร่่วมในวิชิาชีีพครู ูและ

กระบวนการไตร่่ตรองสะท้อ้นคิดิ และ 2. ปฏิบิัตัิกิารจริงิของอาจารย์ ์ - นักัวิชิาการในสถาบันัฝึึกหัดัครู ูซึ่่�งเกิดิขึ้้�นในระดับั

หลักัสูตูรและระดับัชีีวิติประจำำ�วันั มีีผลต่่อสถานะของศาสตร์พ์ื้้�นฐานการศึกึษาชัดัเจนกว่่าระดับัตัวับทเชิงินโยบายที่่�รัฐักำำ�หนด 

ผลการวิจิัยัครั้้ �งน้ี้�   นำำ�ไปสู่่�ข้อ้ถกเถีียงสำำ�คัญัในศาสตร์ค์รุศุึกึษาที่่�ว่่า อาจารย์ ์- นักัวิชิาการในสถาบันัฝึึกหัดัครูมูีีลักัษณะเป็็น

ผู้้�กระทำำ�การทางสังัคมที่่�สำำ�คัญัในพื้้�นที่่�ทางการเมืืองวัฒันธรรมผ่่านตัวับทหลักัสูตูรและปฏิบิัตัิกิารจริงิ ซึ่่�งส่่งผลต่่อสถานภาพ

เชิงิความรู้้�ด้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาในสถาบันัฝึึกหัดัครูอูย่่างมีีนัยัสำำ�คัญั

คำำ�สำำ�คัญั : 1. พื้้�นฐานการศึกึษา 2. การครุศุึกึษา 3. วิชิาชีีพครู ู4. ผู้้�กระทำำ�การทางสังัคม  
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Abstract 

     This research article aims to study and analyze the impacts of the qualification framework for bachelor’s 

degree in education and Khurusapha’s teaching professional standards 2019 A.D. on the social foundations of 

education in teacher education institutions. Qualitative approach has been employed by using document analysis 

and in-depth interview. The results indicate that 1. the social foundations of education courses still exist in the 

bachelor’s degree in education curriculum which appears predominantly in the form of content integration between 

philosophy and sociology of education. However, no explicit form of content integration between history and  

anthropology of education was found. The concepts and key ideas in the social foundations of education also are 

not explicitly apparent in the related document texts but have manifested themselves through the concepts and 

key ideas in the social foundations of education such as teaching and teacher profession, teacher-ness, methods 

of inquiry, place and community-based phenomena and issues, teaching profession alliance, and critical reflexivity. 2. 

The practices in the teacher education institutions emerge at the level of curriculum-in-use and everyday life of 

teacher educators. These practices have more explicit impacts on the social foundations of education than the 

state-mandated educational policy texts. The conclusion of this research indicates a critical argument in the field 

of teacher education that is teacher educators in teacher education institutions are the major social actors in the 

cultural politics space of curriculum and everyday practices which significantly have impacts on the status of 

knowledge of the social foundations of education. 

Keywords: 1. Social foundations of education 2. Teacher education 3. Teaching profession 4. Social actors 
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บทนำำ�

    การเปลี่่�ยนแปลงครั้้ �งใหญ่่เกี่่�ยวกับัการผลิติครูเูกิดิขึ้้�น   

เมื่่�อปรากฏการณ์์เรื่่�องการควบคุุมมาตรฐานหลัักสููตร 

มาตรฐานการผลิติ และมีีการเพิ่่�มเวลาในการศึกึษาตาม

หลักัสูตูรของนักัศึกึษาครูหูลักัสูตูรระดับัปริญิญาตรีี โดยในปีี 

พ.ศ. 2547 คณะครุศุาสตร์แ์ละศึกึษาศาสตร์ ์ซึ่่�งเป็็นสถาบันัหลักั

ในการผลิิตครูู ได้้ปรับัหลักัสููตรครุุศาสตรบัณัฑิิต และ 

ศึกึษาศาสตรบัณัฑิติจากหลักัสููตร 4 ปีี  เป็็น 5 ปีี  และ 

เรีียกหลัักสููตรน้ี้�ว่่า หลัักสููตรครุุศาสตรบััณฑิิต และ 

ศึกึษาศาสตรบัณัฑิติ (หลักัสูตูรปรับัปรุงุ พ.ศ. 2547) อนึ่่�ง  

หลังัจากดำำ�เนิินการใช้้หลัักสููตรครุุศาสตรบััณฑิิต และ 

ศึกึษาศาสตรบัณัฑิติ หลักัสููตร 5 ปีี  ได้้ประมาณ 3 ปีี 

กระทรวงศึกึษาธิกิารได้ป้ระกาศใช้ ้ “กรอบมาตรฐานคุณุวุฒุิิ

ระดับัอุุดมศึกึษาแห่่งชาติ ิ พ.ศ. 2552” ที่่�กำำ�หนดให้จ้ัดัทำำ�

มาตรฐานคุุณวุุฒิิสาขา หรืือสาขาวิิชาเพื่่�อให้้สถาบััน

อุุดมศึกึษานำำ�ไปพัฒันาหลักัสููตร ปรับัปรุุงหลักัสููตร การ

จัดัการเรีียนการสอน รวมถึงึการวัดัและประเมินิผลเพื่่�อให้้

คุณุภาพของบัณัฑิติในสาขา หรืือสาขาวิชิาของแต่่ละระดับั

คุุณวุุฒิิมีีมาตรฐานที่่�ใกล้้เคีียงกััน จึึงได้้มีีการกำำ�หนด 

“มาตรฐานคุณุวุฒุิริะดับัปริญิญาตรีี สาขาครุศุาสตร์แ์ละสาขา

ศึกึษาศาสตร์”์ (Siribanpitak et al., 2018: 59) 

        อนึ่่�ง หากพิจิารณาในเชิงิพัฒันาการหลักัสูตูรของศาสตร์์

ครุศุึกึษาไทย จะเห็น็ได้ว้่่าหลักัสูตูรครุศุาสตรบัณัฑิติ และ 

ศึึกษาศาสตรบััณฑิิตทุุกฉบัับจะเน้้นพััฒนาตามความ

เปลี่่�ยนแปลงของชาติ ิ และอุุดมการณ์์การจัดัการศึกึษาที่่�

เปลี่่�ยนแปลงไปตามบริบิทสังัคมทั้้ �งระดับัชาติแิละสากล ดังั

กรณีีตััวอย่่างหลัักสููตรครุุศาสตรบััณฑิิต จุุฬาลงกรณ์์

มหาวิทิยาลัยั กล่่าวคืือ ผลจากการประกาศใช้พ้ระราชบัญัญัตัิิ

การศึกึษาแห่่งชาติ ิพ.ศ. 2542 ส่่งผลให้ห้ลักัสูตูรครุศุาสตร

บัณัฑิติ (หลักัสูตูรปรับัปรุุง พ.ศ. 2547) ได้ก้ำำ�หนดกรอบ

คุณุลักัษณะของบัณัฑิติให้ม้ีีความเป็็นครูแูละเป็็นนักัวิชิาการ

ที่่�ประกอบไปด้ว้ยคุุณธรรมและหลักัความรู้้� โดยสามารถ

จัดัการเรีียนการสอนได้ส้อดคล้อ้งกับัแนวทางการปฏิริูปูการ

ศึกึษา (Faculty of Education, Chulalongkorn University, 

2005: 8) จะเห็น็ได้ว้่่า คุุณลักัษณะสำำ�คัญัของบัณัฑิติครูคูืือ  

มีีทั้้ �งความเป็็นครู ู(teacher-ness) และความเป็็นนักัวิชิาการ

หรืือปััญญาชน (intellectual) นั่่ �นเอง 

    การประกาศใช้้พระราชบัญัญััติิการศึึกษาแห่่งชาติ ิ 

พ.ศ. 2542 และกฎหมายที่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับัการผลิติและพัฒันาครู ู 

รวมถึงึกระแสอุดมการณ์์การปฏิริูปูการศึกึษา ซึ่่�งครอบคลุมุ

ไปถึงึการปฏิริูปูการผลิติและพัฒันาครูใูนสังัคมไทยทั้้ �งระบบ 

ได้ส้่่งผลให้ก้ระบวนทัศัน์การครุศุึกึษาไทยเกิดิการปรับัเปลี่่�ยน

ขนานใหญ่่ จากการศึกึษาเอกสารการปฏิริูปูระบบการฝึึกหัดัครู ู

ที่่�จัดัทำำ�โดยสำำ�นัักงานโครงการพิเิศษเพื่่�อการปฏิิรููปการ

ฝึึกหัดัครูู พัฒันาครููและบุุคลากรทางการศึกึษา (สปค.) 

(Pongwat, 1996: 17-18) พบว่่าเป้้าหมายของโครงการ       

มุ่่�งที่่�การผลิติครูรูุ่่�นใหม่่ที่่�มีีคุณุภาพ สามารถพัฒันาตนเองได้ ้

และสามารถพัฒันาความรู้้�ทางวิชิาการของตนอย่่างต่่อเนื่่�อง

ทุกุปีี ทั้้ �งน้ี้�เนื่่�องจากทางผู้้�จัดัทำำ�โครงการมองว่่าการผลิติครูู

ที่่�เก่่งและดีีจะทำำ�ให้ไ้ด้ผู้้้�เรีียนที่่�เก่่งและดีีตามไปด้ว้ย หากจะ

กล่่าวอย่่างง่่ายก็ค็ืือ มีีความเป็็นครูแูละมีีความเป็็นนักัวิชิาการ

ไปพร้อ้ม ๆ  กันันั่่ �นเอง ซึ่่�งในเรื่่�องน้ี้�น่่าจะตีีความได้ค้ล้า้ยคลึงึ

กับัที่่� Freire (1985: 44-45) ระบุุไว้ว้่่า ถ้า้สถาบันัฝึึกหัดัครูู

ผลิติครููที่่�มีีลักัษณะอย่่างไรออกมา ครููนั้้ �นก็จ็ะมาถ่่ายทอด

ลักัษณะนั้้ �นให้ก้ับันักัเรีียนของตนด้ว้ยเช่่นกันั เช่่น ถ้า้สถาบันั

ฝึึกหัดัครูผูลิติครูทูี่่�เป็็นผู้้�บริโิภคความรู้้� ครูนูั้้ �นก็จ็ะมาถ่่ายทอด

ให้น้ักัเรีียนเป็็นผู้้�บริโิภคเน้ื้�อหาเช่่นเดีียวกันักับัครู ูดังันั้้ �น ถ้า้

สถาบันัฝึึกหัดัครูสูามารถผลิติครูทูี่่�เก่่งและดีี ครูกู็น็่่าจะทำำ�ให้้

นัักเรีียนของตนเก่่งและดีีตามไปด้้วย โดยที่่�เอกสาร 

การปฏิริููประบบการฝึึกหัดัครููฯ ระบุุไว้ค้ืือคุุณสมบัตัิขิอง  

“ครูรูุ่่�นใหม่่” นั่่ �นเอง

     ถ้า้จะวิเิคราะห์แ์ละสรุุปคุุณสมบัตัิขิองครููรุ่่�นใหม่่ตาม 

วิสิัยัทัศัน์ของโครงการน้ี้� จะเห็น็ได้ว้่่ามีีความคล้า้ยคลึงึกับั

ลักัษณะของครูแูนวใหม่่ที่่�นานาประเทศกำำ�ลังัคิดิหาทางผลิติ

อยู่่�ไม่่น้อย ไม่่ว่่าจะเป็็นคุณุสมบัตัิขิองการเป็็นผู้้�ผลิติความรู้้� 

มีีความเข้า้ใจถึึงความเกี่่�ยวข้อ้งเชื่่�อมโยงระหว่่างปััญหา       

ในสังัคมกับัเรื่่�องโครงสร้า้งทางเศรษฐกิจิการเมืืองในระบบ

การศึกึษา และมีีความรู้้�ความเข้า้ใจเกี่่�ยวกับัความหลากหลาย

ทางสังัคมวัฒันธรรมในโลกร่่วมสมัยั แต่่สิ่่�งที่่�แตกต่่างกันั 

ก็็มีีไม่่น้อย โดยเฉพาะเรื่่�องของการศึึกษาวิิจััยเพื่่�อหา

ข้อ้ความรู้้�เชิงิประจักัษ์์ โดยตัวันัักศึกึษาเองและการสร้า้ง

สังัคมของนัักการศึึกษาระหว่่างนัักศึึกษาครูู เพื่่�อสร้้าง 

แนวร่่วมทั้้ �งในเชิงิวิชิาการและเชิงิการเมืือง เพื่่�อเข้า้สู่่�การ

ทำำ�งานในวงการวิชิาชีีพครูตู่่อไป ประเด็น็ที่่�กล่่าวน้ี้�มีีปรากฏ

ในศาสตร์ก์ารฝึึกหัดัครูใูนต่่างประเทศ แต่่ไม่่ได้ร้ับัการเน้้นย้ำำ��

ในโครงการของ สปค. แม้ว้่่าจะมีีการกล่่าวถึงึความสามารถ

ในการทำำ�งานประสานกันักับัคนในหลาย ๆ อาชีีพได้ ้แต่่สิ่่�งที่่�

ควรเน้้นเป็็นพื้้�นฐานอันัดับัแรก คืือความสามารถในการสร้า้ง

แนวร่่วมระหว่่างนัักศึกึษาครููที่่�มีีอุดมการณ์์ทางการศึกึษา

ร่่วมกันัให้ไ้ด้้เสีียก่่อน เพื่่�อเป็็นกำำ�ลังัสนัับสนุนกันัและกันั 
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ก่่อนที่่�จะออกไปหาแนวร่่วมจากคนในสังัคม ซึ่่�งมีีความแตกต่่าง

ทั้้ �งด้า้นความคิดิความเชื่่�อ พื้้�นฐานทางด้า้นการเมืือง สังัคม 

วัฒันธรรม และระดับัการศึกึษา

    การปฏิริููประบบการฝึึกหัดัครููไทยในช่่วงประมาณ 2 

ทศวรรษ หลังัจากการประกาศใช้พ้ระราชบัญัญัตัิกิารศึกึษา

แห่่งชาติ ิพ.ศ. 2542 นั้้ �น แสดงให้เ้ห็น็ถึงึการปรับักระบวนทัศัน์

การครุุศึกึษาไทยที่่�เคยให้ค้วามสำำ�คัญักับัการผลิติครููและ 

นักัวิชิาชีีพทางการศึกึษา โดยเน้้นความรู้้�เชิงิเทคนิิควิชิาการ

แบบเทคโนแครต (technocratic knowledge) และไม่่ให้้

ความสำำ�คัญักับัองค์์ความรู้้�ด้้านพื้้�นฐานการศึึกษาในเชิิง

อุุดมการณ์์ บริบิททางเศรษฐกิจิการเมืือง สังัคม วัฒันธรรม 

และประวัตัิศิาสตร์เ์ท่่าที่่�ควร แต่่จะเป็็นมาสู่่�การผลิติครูทูี่่�เน้้น

ความรู้้�เชิงิปฏิิบัตัิิผ่่านการสอนในแนวสะท้้อนกลับัไปมา  

(reflective teaching) ซึ่่�งเน้้นการสะท้อ้นกลับัไปมาระหว่่าง

ประสบการณ์์ที่่�ได้จ้ากการสอนจริงิ กับัการนำำ�ความรู้้�ทาง

วิชิาการเหล่่านั้้ �นมาใช้เ้พื่่�อทำำ�ให้เ้กิดิการปรับัปรุงุทักัษะการ

สอนที่่�มีีอยู่่�แล้ว้ให้ด้ีีขึ้้�น (Calderhead, 1989: 45-46) หรืือ

เรีียกอีีกชื่่�อหนึ่่�งว่่า แนวการไตร่่ตรองเชิงิวิพิากษ์์ (critical 

reflection) หรืือการวิเิคราะห์แ์บบตอบโต้ ้(critical reflexivity) 

นั่่ �นเอง (Thongthew, 1998: 127-128)

    การปฏิิรููปการครุุศึึกษาในแนวน้ี้�มีีรากฐานมาจาก 

องค์ค์วามรู้้�ในสาขาวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษา (foundations of 

education) อย่่างมีีนััยสำำ�คัญั โดยวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษา 

จัดัเป็็นวิิชาครููหรืือวิิชาชีีพครูู (teaching profession)  

เป็็นวิชิาที่่�จะช่่วยพัฒันาให้น้ัักศึกึษามีีความเป็็นครูทูี่่�ดีีและ 

มีีคุณุภาพ โดยจะศึกึษาเรื่่�องที่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับัแรงผลักัดันัทาง

สังัคม สถาบันัต่่าง ๆ และมนุุษยสัมัพันัธ์ซ์ึ่่�งมีีอยู่่�ทั้้ �งในระบบ

และนอกระบบโรงเรีียน ซึ่่�งให้ก้ารสนับัสนุนหรืือเป็็นอุุปสรรค

ขัดัขวางการศึกึษา ตลอดจนศึกึษาวิเิคราะห์อ์ิทิธิพิลทางสังัคม 

วัฒันธรรม การเมืือง เศรษฐกิจิ และประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�มีีต่่อการ

ศึกึษา เน้้นศึกึษารากฐานความคิดิ มุมุมอง และประวัตัิคิวาม

เป็็นมา เพื่่�อนำำ�ไปใช้เ้ป็็นข้อ้มูลูพื้้�นฐานเพื่่�อวิเิคราะห์ป์ระเด็น็

ปััญหาการศึกึษาในปััจจุุบันั รวมทั้้ �งเป็็นประโยชน์์ต่่อการ

ทำำ�นายแนวโน้้มอนาคต และเร่่งให้้มีีการตอบสนองต่่อ

สถานการณ์์และประเด็น็ปััญหาเหล่่านั้้ �น (Srisa-an et al., 

1980: 47; Rukspollmuang, 1991: 52) 

    อนึ่่�ง จากการศึกึษาข้อ้บังัคับัคุุรุุสภาว่่าด้ว้ยมาตรฐาน 

วิชิาชีีพและจรรยาบรรณของวิชิาชีีพ พ.ศ. 2548 และข้อ้บังัคับั

คุุรุุสภาว่่าด้้วยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2556 ในหมวด

มาตรฐานความรู้้�และประสบการณ์์วิชิาชีีพตามลำำ�ดับั พบว่่า

ข้อ้บังัคับัฯ พ.ศ. 2548 มีีมาตรฐานความรู้้�จำำ�นวน 9 มาตรฐาน 

ซึ่่�งมีีจำำ�นวน 2 มาตรฐานที่่�นับัเป็็นมาตรฐานความรู้้�ด้า้นพื้้�นฐาน

การศึกึษา ได้้แก่่ จิติวิทิยาสำำ�หรับัครูู และความเป็็นครู ู 

ขณะที่่�ข้อ้บังัคับัฯ พ.ศ. 2556 มีีมาตรฐานความรู้้�จำำ�นวน 11 

มาตรฐาน และมีีจำำ�นวน 3 มาตรฐานที่่�นับัเป็็นมาตรฐานความรู้้�

ด้า้นพื้้�นฐานการศึกึษา ได้แ้ก่่ ความเป็็นครู ูปรัชัญาการศึกึษา 

และคุณุธรรม จริยิธรรม และจรรยาบรรณ สรุปุได้ว้่่า รัฐัได้้

กำำ�หนดไว้ว้่่าผู้้�ที่่�จะเป็็นครููจะต้อ้งมีีความรู้้�ความเข้า้ใจด้า้น 

พื้้�นฐานการศึกึษาทางปรัชัญาและจิติวิทิยา ซึ่่�งเป็็นองค์ค์วามรู้้�

ที่่�สำำ�คัญั ขณะที่่�พื้้�นฐานการศึกึษาทางสังัคม ประวัตัิศิาสตร์ ์

และการศึึกษาเปรีียบเทีียบ อาจมีีความสำำ�คัญัน้้อยกว่่า  

จึงึไม่่ปรากฏชัดัเจนในมาตรฐานความรู้้�ที่่�รัฐัได้ก้ำำ�หนดไว้้

      อย่่างไรก็ต็าม หลังัจากที่่�กระทรวงศึกึษาธิกิารได้ม้ีีมติใิห้้

สถาบันัผลิติครููดำำ�เนิินการปรับัหลักัสููตรครุุศาสตรบัณัฑิติ 

และศึกึษาศาสตรบัณัฑิติจากหลักัสููตร 5 ปีี  มาเป็็น 4 ปีี 

อีีกครั้้ �ง ตั้้ �งแต่่ในช่่วงปลายปีี พ.ศ. 2561 ที่่�ผ่่านมานั้้ �น จากการ

สังัเกตปรากฏการณ์์จริงิของผู้้�วิจิัยั ในฐานะที่่�เป็็นนักัวิชิาการ

ในศาสตร์์พื้้�นฐานการศึกึษา ซึ่่�งนำำ�มาสู่่�การตั้้ �งสมมติฐิาน 

เบื้้�องต้น้ของงานวิจิัยัครั้้ �งน้ี้� คืือ กรอบมาตรฐานคุณุวุฒุิริะดับั

ปริญิญาตรีี สาขาครุศุาสตร์ ์และสาขาศึกึษาศาสตร์ ์(หลักัสูตูร

สี่่�ปีี ) พ.ศ. 2562 และข้อ้บังัคับัคุุรุุสภาว่่าด้้วยมาตรฐาน

วิชิาชีีพ (ฉบับัที่่�สี่่�) พ.ศ. 2562 ได้ส้่่งผลกระทบต่่อศาสตร์ด์้า้น

พื้้�นฐานการศึกึษาในสถาบันัฝึึกหัดัครูเูป็็นอย่่างมาก ผลกระทบ

อาจเป็็นผลที่่�เกิดิขึ้้�นในระยะยาว ซึ่่�งเป็็นผลลัพัธ์์ที่่�มุ่่�งมั่่ �น

ต้้องการให้้เกิิดขึ้้�น หรืือผลลัพัธ์์ที่่�เกิิดขึ้้�นโดยมิิได้้ตั้้ �งใจ 

นอกจากนั้้ �น ผลกระทบยังัแบ่่งตามทิศิทางเป็็นผลกระทบ 

ทางบวกหรืือทางลบ อาจกล่่าวได้ว้่่าเมื่่�อรัฐัได้ก้ำำ�หนดกรอบ

มาตรฐานคุณุวุฒุิฯิ และข้อ้บังัคับัคุรุุสุภาฯ พ.ศ. 2562 เพื่่�อ

เป็็นกรอบแนวทาง (framework) ให้ส้ถาบันัฝึึกหัดัครูปูฏิบิัตัิิ

ตาม ผลดังักล่่าวย่่อมเกิดิขึ้้�นกับัการฝึึกหัดัครูู ทั้้ �งในฐานะ 

ที่่�เป็็นศาสตร์โ์ดยตรง และแน่่นอนว่่าศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการ

ศึกึษาในฐานะที่่�เป็็นส่่วนหนึ่่�งของการฝึึกหัดัครููย่่อมได้ร้ับั

ผลกระทบเช่่นกันั ที่่�สำำ�คัญัยังัส่่งผลกระทบต่่ออาจารย์ ์ 

นักัวิชิาการ และนักัศึกึษาครูใูนสถาบันัฝึึกหัดัครูดู้ว้ย 

      จากสภาพการณ์์ที่่�เป็็นประเด็น็ปััญหาและความท้า้ทายน้ี้� 

จึงึมีีความจำำ�เป็็นในการศึกึษาและวิเิคราะห์ผ์ลกระทบของ

กรอบมาตรฐานคุุณวุุฒิริะดับัปริญิญาตรีี สาขาครุุศาสตร์-์ 

ศึกึษาศาสตร์ ์และข้อ้บังัคับัคุรุุสุภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ 

พ.ศ. 2562 ที่่�มีีต่่อศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาในสถาบันั

ฝึึกหัดัครูขูองไทย โดยจะศึกึษาปรากฏการณ์์จริงิในสถาบันั
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ฝึึกหัดัครูวู่่าเป็็นอย่่างไร อาจารย์ห์รืือนักัวิชิาการในสถาบันั

ฝึึกหัดัครูมูีีกระบวนการต่่อรอง ขัดัขืืน ต่่อต้า้น หรืือปะทะ

ประสานเพื่่�อสอดรับักับัความท้า้ทายเหล่่าน้ี้�อย่่างไร โดย 

การศึกึษาใช้ว้ิธิีีวิทิยาการวิจิัยัเชิงิคุุณภาพ โดยศึกึษาจาก

ปรากฏการณ์์จริงิในสถาบันัฝึึกหัดัครููและบริบิททางสังัคม 

ที่่�เกี่่�ยวข้อ้ง เพื่่�อให้ไ้ด้ร้ายละเอีียดข้อ้มูลูเพีียงพอที่่�จะนำำ�ไปสู่่�

การอธิบิายถึงึผลกระทบของกรอบมาตรฐานคุุณวุุฒิริะดับั

ปริญิญาตรีี สาขาครุุศาสตร์์-ศึกึษาศาสตร์์ และข้อ้บังัคับั 

คุุรุุสภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 ที่่�มีีต่่อศาสตร์์

ด้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาในสถาบันัฝึึกหัดัครูขูองไทย

ข้้อตกลงเบื้้�องต้้นของการวิิจัยั

       ศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษา หรืือวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษา 

ประกอบด้ว้ยสาขาวิชิาหลักั 5 ด้า้น ได้แ้ก่่ พื้้�นฐานการศึกึษา

ทางปรัชัญา (Philosophical Foundations of Education)  

พื้้�นฐานการศึกึษาทางประวัตัิศิาสตร์ ์(Historical Foundations 

of Education) พื้้�นฐานการศึกึษาทางสังัคม (Social Foundations 

of Education) พื้้�นฐานทางด้า้นจิติวิทิยา (Psychological  

Foundations of Education) และการศึกึษาเปรีียบเทีียบ 

(Comparative Education) ตลอดจนวิิชาพัฒันศึึกษา  

(Development Education) (Srisa-an et al., 1980: 47;  

Rukspollmuang, 1991: 52) และยังัรวมถึงึวิชิาเทคโนโลยีี

ทางการศึกึษา (Technological Foundations of Education) 

อีีกด้ว้ย (Srisa-an et al., 1980: 47) 

    อนึ่่�งในการวิจิัยัครั้้ �งน้ี้� ผู้้�วิจิัยัได้ก้ำำ�หนดกรอบมโนทัศัน์ 

ว่่าด้ว้ยศาสตร์พ์ื้้�นฐานการศึกึษา โดยใช้นิ้ิยามของคำำ�ในภาษา

อังักฤษว่่า Social Foundations of Education ซึ่่�งหมายถึงึ 

วิชิาพื้้�นฐานการศึกึษาทางสังัคม หรืือสังัคมศาสตร์ท์ี่่�เกี่่�ยวข้อ้ง

กับัการศึกึษา (Sapienchai, 1979: 25-26) ซึ่่�งประกอบด้ว้ย 4 

วิชิาหลักั ได้แ้ก่่ ปรัชัญาการศึกึษา (Philosophy of Education) 

ประวัตัิศิาสตร์ก์ารศึกึษา (History of Education) สังัคมวิทิยา

การศึกึษา (Sociology of Education) และมานุุษยวิทิยาการ

ศึกึษา (Anthropology of Education) เท่่านั้้ �น 

คำำ�ถามการวิิจัยั

     กรอบมาตรฐานคุณุวุฒุิริะดับัปริญิญาตรีี สาขาครุศุาสตร์-์ 

ศึกึษาศาสตร์ ์และข้อ้บังัคับัคุรุุสุภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ 

พ.ศ. 2562 มีีผลกระทบต่่อศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษา 

ในสถาบันัฝึึกหัดัครูใูนแบบใด และอย่่างไรบ้า้ง 

วัตัถุปุระสงค์ก์ารวิิจัยั

         เพื่่�อศึกึษาและวิเิคราะห์ผ์ลกระทบของกรอบมาตรฐาน

คุณุวุฒุิริะดับัปริญิญาตรีี สาขาครุศุาสตร์-์ศึกึษาศาสตร์ ์และ

ข้อ้บังัคับัคุรุุสุภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 ที่่�มีีต่่อ

ศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาในสถาบันัฝึึกหัดัครูู

ขอบเขตการวิิจัยั

        1. ขอบเขตด้้านพ้ื้�นที่่� ผู้้�วิจิัยัได้ท้ำำ�การคัดัเลืือกสถาบันั

ฝึึกหัดัครูโูดยใช้ว้ิธิีกีารเลืือกพื้้�นที่่�โดยคำำ�นึงถึงึความแตกต่่าง

ของหลักัสูตูรที่่�พัฒันาขึ้้�นในแต่่ละสถาบันัที่่�มีีความแตกต่่าง

กันัในหลายด้า้น ไม่่ว่่าจะเป็็น ระยะเวลาในการก่่อตั้้ �ง (วิทิยาลัยั

ครููดั้้ �งเดิิม - มหาวิิทยาลััยที่่�เปิิดสอนคณะครุุศาสตร์์- 

ศึกึษาศาสตร์)์ ตำำ�แหน่่งที่่�ตั้้ �งของมหาวิทิยาลัยั (ศููนย์ก์ลาง 

- ภูมูิภิาค) และจุดุเน้้นทางวิชิาการ จำำ�นวน 7 แห่่ง สถาบันั

ฝึึกหัดัครูทูั้้ �ง 7 แห่่งที่่�มีีการจัดัการเรีียนการสอนระดับัปริญิญาตรีี

หลักัสูตูรครุศุาสตรบัณัฑิติ หรืือ ศึกึษาศาสตรบัณัฑิติ และ

เปิิดสอนรายวิชิาพื้้�นฐานกลุ่่�มวิชิาชีีพครู ูโดยออกแบบหลักัสูตูร

ตามที่่�คณะกรรมการคุรุุสุภาได้ก้ำำ�หนดไว้ใ้นข้อ้บังัคับัคุรุุสุภา

ว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2556 และข้อ้บังัคับัคุุรุุสภา 

ว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 และดำำ�เนิินการพัฒันา

หลักัสูตูร โดยที่่�คุรุุสุภาได้ท้ำำ�การรับัรองหลักัสูตูรเรีียบร้อ้ยแล้ว้

และได้้จัดัการเรีียนการสอนหลักัสููตรครุุศาสตรบัณัฑิิต- 

ศึกึษาศาสตรบัณัฑิติ หลักัสูตูร 5 ปีี และหลักัสูตูรครุศุาสตร

บัณัฑิติ-ศึกึษาศาสตรบัณัฑิติ หลักัสููตร 4 ปีี  (หลักัสููตร  

พ.ศ. 2562) ทั้้ �งสองหลักัสูตูรในช่่วงเวลาเดีียวกันั

        2. ขอบเขตด้้านเน้ื้�อหา แบ่่งออกเป็็น 2  ส่่วน คืือ 

           2.1 ศึึกษาระดับัตัวับท (text) ได้แ้ก่่ เอกสารหลักัสูตูร

ครุุศาสตรบัณัฑิติ และศึึกษาศาสตรบัณัฑิติ และตัวับท

เอกสารทุุกประเภทที่่�เกี่่�ยวข้อ้ง อาทิ ิคู่่�มืือการใช้ห้ลักัสูตูร 

เอกสารกิจิกรรมการพัฒันานักัศึกึษาครู ูเอกสารเผยแพร่่ต่่อ

สาธารณะ เอกสารภายในสถาบันั เอกสารการบริกิารชุมุชน

และการบริกิารวิชิาการของสาขาวิชิาและอาจารย์ ์ตลอดจน

เอกสารนโยบายของรัฐัไทยเกี่่�ยวกับัการผลิติครูกู่่อนประจำำ�การ 

        2.2 ศึึกษาระดับัปฏิิบัติัิการจริง (practices) ได้แ้ก่่  

ตัวับทภายใต้ก้รอบมาตรฐานคุณุวุฒุิริะดับัปริญิญาตรีี สาขา

ครุุศาสตร์์-ศึึกษาศาสตร์์ และข้้อบัังคัับคุุรุุสภาว่่าด้้วย

มาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 ที่่�มีีองค์ป์ระกอบคืือ อาจารย์ ์

ผู้้�สอนในคณะครุุศาสตร์์ และคณะศึึกษาศาสตร์์ในฐานะ 

ผู้้�นำำ�เสนอปฏิบิัตัิกิารจริงิ
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    3. ขอบเขตด้้านเวลา ผู้้�วิจิัยัศึกึษาผลกระทบของ 

กรอบมาตรฐานคุุณวุุฒิริะดับัปริญิญาตรีี สาขาครุุศาสตร์-์ 

ศึกึษาศาสตร์ ์และข้อ้บังัคับัคุรุุสุภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ 

พ.ศ. 2562 ที่่�มีีต่่อศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาในสถาบันั

ฝึึกหัดัครู ูตั้้ �งแต่่ปีี พ.ศ. 2561 - 2562 เนื่่�องจากช่่วงระยะเวลา

ดังักล่่าวนั้้ �น รัฐับาลได้ม้ีีมติใิห้ส้ถาบันัฝึึกหัดัครูดูำำ�เนิินการ

ปรับัหลักัสูตูรครุศุาสตรบัณัฑิติ และศึกึษาศาสตรบัณัฑิติจาก

หลักัสูตูร 5 ปีี มาเป็็น 4 ปีีโดยที่่�ผู้้�วิจิัยัได้ท้ำำ�การเก็บ็ข้อ้มูลู

ภาคสนามจำำ�นวน 1ภาคการศึกึษา ตั้้ �งแต่่วันัที่่� 1 สิงิหาคม 

พ.ศ. 2562 ถึงึวันัที่่� 30 พฤศจิกิายน พ.ศ. 2562

    4. ขอบเขตด้้านประชากร ผู้้�วิิจัยัใช้้วิิธีีการเลืือก 

ผู้้�ให้ข้้อ้มูลูสำำ�คัญั (key informants) โดยเลืือกแบบยึดึจุดุมุ่่�งหมาย

ของการศึกึษาเป็็นหลักั (purposeful sampling) ได้้แก่่ 

อาจารย์ใ์นสถาบันัผลิติครูทูั้้ �ง 7 แห่่ง จำำ�นวน 14 คน 

วิิธีีดำำ�เนิินการวิิจัยั

  การศึึกษาในครั้้ �งน้ี้�ผู้้�วิิจั ัยใช้้การวิิจััยเชิิงคุุณภาพ  

(qualitative research) ตามแนวกระบวนทัศัน์การตีีความ 

(interpretivism) ผู้้�วิจิัยัแบ่่งวิธิีกีารเก็บ็ข้อ้มููลเป็็นสองส่่วน 

ส่่วนแรก เป็็นการรวบรวมข้อ้มูลูจากเอกสาร และส่่วนที่่�สอง 

เป็็นการเก็บ็ข้อ้มูลูในภาคสนาม และวิเิคราะห์เ์ชิงิวิพิากษ์ด์้ว้ย

ทฤษฎีีทางสังัคมวิทิยา ดังัน้ี้� 

    1. การใช้้ข้้อมููลเอกสาร ผู้้�วิิจั ัยใช้้ข้้อมููลเอกสาร 

เพื่่�อทำำ�ความเข้า้ใจบริบิทการผลิติครูรูะดับัปริญิญาตรีีของ

สถาบันัฝึึกหัดัครู ูดังัรายละเอีียดในขอบเขตด้า้นเน้ื้�อหา

          2. การเก็บ็ข้้อมูลูในภาคสนาม ผู้้�วิจิัยัทำำ�การเก็บ็ข้อ้มูลู

โดยการสัมัภาษณ์์ เป็็นการสัมัภาษณ์์แบบกึ่่�งโครงสร้้าง 

(semi-structured interview) ซึ่่�งมีีความยืืดหยุ่่�นในการ 

ปรับัเปลี่่�ยนถ้อ้ยคำำ�ให้ส้อดคล้อ้งกับัผู้้�มีีส่่วนร่่วมในการวิจิัยั

แต่่ละคน และแต่่ละสถานการณ์์ของการสััมภาษณ์์  

(Nonthapathamadul, 2007: 83-7) โดยก่่อนทำำ�การสัมัภาษณ์์

ทุกุครั้้ �ง ผู้้�วิจิัยัจะแนะนำำ�ตนเองเบื้้�องต้น้ ชี้้�แจงรายละเอีียด 

เกี่่�ยวกับัที่่�มา และจุดุมุ่่�งหมายในการทำำ�วิจิัยัและประเด็น็คำำ�ถาม 

ทั้้ �งน้ี้� ผู้้�วิจิัยัได้ข้ออนุุญาตจดและบันัทึกึเสีียงระหว่่างการสนทนา

ผู้้�ให้้ข้้อมูลูสำำ�คัญั

         การศึกึษาในครั้้ �งน้ี้� ผู้้�วิจิัยัใช้ว้ิธิีกีารเลืือกผู้้�ให้ข้้อ้มูลูสำำ�คัญั 

(key informants) โดยเลืือกแบบยึดึจุุดมุ่่�งหมายของการ

ศึกึษาเป็็นหลักั (purposeful sampling) เป็็นการเลืือกแบบ

ไม่่มีีโครงสร้า้ง ขั้้ �นตอน และวิธิีีดำำ�เนิินการที่่�ซับัซ้อ้น แต่่จะ

เป็็นการเลืือกใครก็ต็ามที่่�สามารถจะให้ข้้อ้มูลูในระดับัลึกึ ซึ่่�ง

จะเป็็นประโยชน์์ต่่อการศึกึษา ทั้้ �งในแง่่ที่่�จะสนับัสนุน ท้า้ทาย

แนวคิดิ และข้อ้สรุปุจากการศึกึษา (Potisita, 2016) ได้แ้ก่่ 

อาจารย์ใ์นสถาบันัฝึึกหัดัครู ูจำำ�นวน 14 คน ซึ่่�งผู้้�ให้ข้้อ้มูลูสำำ�คัญั

ทั้้ �งหมดเป็็นผู้้�ปฏิบิัตัิกิารในฐานะอาจารย์ป์ระจำำ�หลักัสูตูร และ

อาจารย์ผ์ู้้�สอนสังักัดักลุ่่�มวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษา หลักัสูตูรและ

การสอน และการบริหิารการศึกึษาในคณะครุุศาสตร์ ์และคณะ

ศึกึษาศาสตร์์

การตรวจสอบและวิิเคราะห์ข้์้อมูลู

         เพื่่�อให้ไ้ด้ข้้อ้มูลูอย่่างละเอีียดครบถ้ว้นตามวัตัถุประสงค์์

การวิจิัยั ผู้้�วิจิัยัจึงึใช้ว้ิธิีกีารในการศึกึษารวบรวมข้อ้มููล 2  

วิธิีกีารหลักั คืือ การศึกึษาเอกสารและการสัมัภาษณ์์ สำำ�หรับั

ข้อ้มููลที่่�ได้้จากการศึกึษาโดยการสัมัภาษณ์์ในภาคสนาม  

ผู้้�วิจิัยัได้จ้ดบันัทึกึไว้เ้พื่่�อใช้ป้ระกอบกับัข้อ้มูลูที่่�ได้จ้ากการ

ศึกึษาเอกสารเพื่่�อให้ไ้ด้ข้้อ้มูลูที่่�ใกล้เ้คีียงกับัความเป็็นไปของ

ปรากฏการณ์์จริงิให้ม้ากที่่�สุดุ

         ส่่วนการศึกึษาข้อ้มูลูในพื้้�นที่่�ที่่�ศึกึษา ผู้้�วิจิัยัได้ป้ระมวลผล

ข้อ้มูลู ควบคู่่�กันัไปกับัการศึกึษาข้อ้มูลู โดยการฟัังข้อ้มูลูจาก

เทปบันัทึกึเสีียงซ้ำำ��หลังัจากการสัมัภาษณ์์แต่่ละครั้้ �ง และเขีียน

รายละเอีียดของข้อ้มูลูที่่�ได้จ้ากการสัมัภาษณ์์ และจัดักลุ่่�ม

ข้อ้มูลูออกมาทันัทีีที่่�ศึกึษาข้อ้มูลูเสร็จ็ เพื่่�อเป็็นแนวทางที่่�จะ

ใช้ใ้นการปรับัปรุงุการสัมัภาษณ์์กับัผู้้�ให้ข้้อ้มูลูหลักัคนต่่อไป เมื่่�อ

เก็บ็ข้อ้มูลูได้ค้รอบคลุมุตามวัตัถุประสงค์ก์ารวิจิัยั จึงึหยุดุการ

ศึกึษาข้อ้มูลู นำำ�ข้อ้มูลูทั้้ �งหมดที่่�จัดัหมวดหมู่่�แล้ว้แปลความ

หมายและให้ค้ำำ�อธิบิายกับัข้อ้มูลู หลังัจากนั้้ �นจึงึดำำ�เนิินการ

เชื่่�อมโยงข้อ้มูลูเข้า้กับัแนวคิดิทฤษฎีี โดยอาศัยัการตีีความ 

(interpretation) แล้้วจึงึทำำ�การวิเิคราะห์์เชิงิวิพิากษ์์ด้้วย

ทฤษฎีีทางสังัคมวิทิยาต่่อไป

ผลการวิิจัยั

      ในการนำำ�เสนอผลกระทบของกรอบมาตรฐานคุุณวุุฒิิ

ระดับัปริญิญาตรีี สาขาครุศุาสตร์-์ศึกึษาศาสตร์ ์และข้อ้บังัคับั

คุุรุุสภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 ที่่�มีีต่่อศาสตร์์

ด้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาในสถาบันัฝึึกหัดัครูู ผู้้�วิจิัยัจะใช้ช้ื่่�อ

สมมติแิทนชื่่�อคณะครุศุาสตร์-์ศึกึษาศาสตร์ ์และมหาวิทิยาลัยั

ที่่�เป็็นแหล่่งข้อ้มููลสำำ�คัญั โดยแบ่่งผลการวิจิัยัออกเป็็น 2 

ประเด็น็ ดังัน้ี้� 

           1. ระดับัตัวับท (text) ผู้้�วิจิัยัดำำ�เนิินการวิเิคราะห์เ์น้ื้�อหา 

ประเด็น็ และสาระสำำ�คัญัที่่�ประกอบเป็็นตัวับทกรอบมาตรฐาน
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คุณุวุฒุิริะดับัปริญิญาตรีี สาขาครุศุาสตร์-์ศึกึษาศาสตร์ ์และ

ข้อ้บังัคับัคุุรุุสภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 ซึ่่�ง

สะท้อ้นถึงึระบบความรู้้� วิธิีีคิดิ และลักัษณะความสัมัพันัธ์์

ระหว่่างตัวับทดังักล่่าวกับัเอกสารหลักัสูตูรครุศุาสตรบัณัฑิติ 

และศึกึษาศาสตรบัณัฑิติ และตัวับทเอกสารทุุกประเภท 

ที่่�เกี่่�ยวข้อ้ง อาทิ ิ คู่่�มืือการใช้้หลักัสููตร เอกสารกิจิกรรม 

การพัฒันานัักศึึกษาครูู เอกสารเผยแพร่่ต่่อสาธารณะ 

เอกสารภายในสถาบันั เอกสารการบริกิารชุุมชนและการ

บริกิารวิชิาการของสาขาวิชิาและอาจารย์ ์ตลอดจนเอกสาร

นโยบายของรัฐัไทยเกี่่�ยวกับัการผลิิตครููก่่อนประจำำ�การ 

ที่่�มีีผลกระทบต่่อศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษา ดังัน้ี้� 

         1.1 ด้้านตัวับทหลักัสูตูรระดับักระบวนวิิชา จากการ 

ศึกึษารายละเอีียดของหลักัสูตูร (program specification) 

หรืือ มคอ. 2 ระดับัปริญิญาตรีีหลักัสูตูรครุศุาสตรบัณัฑิติและ

ศึกึษาศาสตรบัณัฑิติ พบว่่า 

    1) มหาวิทิยาลัยักฤษณา ประกอบด้ว้ยรายวิชิาตาม 

หลักัสูตูรฯ 5 ปีี ได้แ้ก่่ 1) จิติสำำ�นึกและจรรยาบรรณวิชิาชีีพ

ครู ูและ 2) กระบวนทัศัน์ทางการศึกึษา และหลักัสูตูรฯ 4 ปีี 

ได้แ้ก่่1) คุุณธรรมและจรรยาบรรณวิชิาชีีพครู ู2) พันัธกิจิ

สัมัพันัธ์ร์ะหว่่างสถานศึกึษาและชุมุชน และ 3) ปรัชัญาการ

ศึกึษาและพัฒันาการวิชิาชีีพครูู

   2) มหาวิิทยาลัยัจำำ�ปีี ประกอบด้้วยรายวิิชาตาม 

หลักัสูตูรฯ 5 ปีี ได้แ้ก่่ 1) ปรัชัญาและทฤษฎีีทางการศึกึษา

และ 2) ความเป็็นครูแูละจรรยาบรรณวิชิาชีีพครูแูละหลักัสูตูรฯ 

4 ปีี  ได้แ้ก่่ 1) แบบอย่่างความเป็็นครูใูนห้อ้งเรีียนยุุคใหม่่  

2) โลกาภิวิัตัน์กับัการศึกึษาเพื่่�อความเป็็นพลเมืืองชั้้ �นเลิศิ

และ 3) พหุวุัฒันธรรมศึกึษากับัการจัดัการศึกึษาบนฐานชุมุชน

     3) มหาวิทิยาลัยัซ่่อนกลิ่่ �น ประกอบด้ว้ยรายวิชิาตาม 

หลักัสูตูรฯ 5 ปีี ได้แ้ก่่ 1) ปรัชัญาการศึกึษา และ 2) ความเป็็น

ครู ูและคุณุธรรม จริยิธรรม จรรยาบรรณและหลักัสูตูรฯ 4 ปีี 

ได้แ้ก่่ 1) ความเป็็นครู ูและ 2) ความสัมัพันัธ์ร์ะหว่่างโรงเรีียน 

ผู้้�ปกครอง และชุมุชน 

    4) มหาวิทิยาลัยักาหลง ประกอบด้้วยรายวิชิาตาม 

หลักัสูตูรฯ 5 ปีี ได้แ้ก่่ 1) ความเป็็นครู ู2) ปรัชัญาการศึกึษา

และการบริหิารการศึกึษา และ 3) คุณุธรรม จริยิธรรมและ

จรรยาบรรณสำำ�หรับัครูแูละหลักัสูตูรฯ 4 ปีี ได้แ้ก่่ 1) ความ

เป็็นครู ูและ 2) หลักัการและปรัชัญาการศึกึษา

    5) มหาวิิทยาลัยัสารภีี ประกอบด้้วยรายวิิชาตาม 

หลักัสูตูรฯ 5 ปีี ได้แ้ก่่ 1) พื้้�นฐานทางการศึกึษา 2) ความ

เป็็นครูวูิชิาชีีพในสังัคมไทย และ 3) คุณุธรรม จริยิธรรม และ

จรรยาบรรณวิชิาชีีพครู ูและหลักัสูตูรฯ 4 ปีี ได้แ้ก่่คุณุธรรม 

จริยิธรรม จรรยาบรรณ และจิติวิญิญาณความเป็็นครูู

   6) มหาวิทิยาลัยัจำำ�ปา ประกอบด้้วยรายวิิชาตาม 

หลักัสูตูรฯ 5 ปีี ได้แ้ก่่ 1) ปรัชัญาและทฤษฎีีทางการศึกึษา 

2) การพัฒันาวิชิาชีีพครู ูและ 3) คุณุธรรม จริยิธรรม และ

จรรยาบรรณสำำ�หรับัครู ูและหลักัสูตูรฯ 4 ปีี ได้แ้ก่่ 1) การ

พัฒันาวิชิาชีีพครูแูละ 2) ชุมุชนสัมัพันัธ์์

        7) มหาวิทิยาลัยัพวงชมพู ูประกอบด้ว้ยรายวิชิาตาม 

หลักัสูตูรฯ 5 ปีี ได้แ้ก่่ 1) พื้้�นฐานการศึกึษา และ 2) ความ

เป็็นครูู และหลักัสููตรฯ 4 ปีี  ได้แ้ก่่ 1) ความสัมัพันัธ์์กับั 

ผู้้�ปกครองและชุมุชน และ 2) วิชิาชีีพและความเป็็นครูู

   กรอบมาตรฐานคุุณวุุฒิิระดัับปริิญญาตรีี สาขา 

ครุุศาสตร์์-ศึึกษาศาสตร์์ และข้้อบัังคัับคุุรุุสภาว่่าด้้วย

มาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 ส่่งผลให้ร้ายวิชิาพื้้�นฐานการ

ศึกึษาของสถาบันัฝึึกหัดัครูทูั้้ �ง 7 แห่่งมีีลักัษณะดังัน้ี้� คืือ 

        1. จำำ�นวนรายวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษาเพิ่่�มขึ้้�นหรืือจำำ�นวน

คงเดิมิ แต่่มีีการบูรูณาการระหว่่างเน้ื้�อหาสาระด้า้นปรัชัญา

การศึกึษาและสังัคมวิทิยาการศึกึษาเข้า้ด้้วยกันั ปรากฏ 

ในสถาบันัฝึึกหัดัครูู 4 แห่่ง ได้แ้ก่่ มหาวิทิยาลัยักฤษณา 

มหาวิทิยาลัยัจำำ�ปีี มหาวิทิยาลัยัซ่่อนกลิ่่�น และมหาวิทิยาลัยั

พวงชมพูู

     2. จำำ�นวนรายวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษาลดลง แต่่มีีการ 

บููรณาการระหว่่างเน้ื้�อหาสาระด้า้นปรัชัญาการศึกึษาและ

สังัคมวิทิยาการศึกึษาเข้า้ด้ว้ยกันัปรากฏในสถาบันัฝึึกหัดัครู ู

2 แห่่ง ได้แ้ก่่ มหาวิทิยาลัยักาหลง และมหาวิทิยาลัยัจำำ�ปา

     3. จำำ�นวนรายวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษาลดลง และไม่่พบ 

การบูรูณาการระหว่่างเน้ื้�อหาสาระด้า้นปรัชัญาการศึกึษาและ

สังัคมวิทิยาการศึกึษาเข้า้ด้ว้ยกันัปรากฏในสถาบันัฝึึกหัดัครู ู

1 แห่่งได้แ้ก่่ มหาวิทิยาลัยัสารภีี

     1.2 ด้้านตัวับทเอกสารอื่่�น ๆ ที่่�เกี่่�ยวข้องกับัการ 

ฝึึกหัดัครูแูละศาสตร์พ้์ื้�นฐานการศึึกษา จากการศึกึษา

วิเิคราะห์ต์ัวับทเอกสารที่่�เกี่่�ยวข้อ้งทั้้ �งหมดในสถาบันัฝึึกหัดัครูู

ทั้้ �ง 7 แห่่ง พบประเด็น็หลักั (common themes) ที่่�มีีร่่วมกันั 

ดังัน้ี้�

  ครูู ในฐานะวิิชาชีีพชั้้ �นสููงครูู เ ป็็นวิิชาชีีพชั้้ �นสููง  

(professional) ที่่�จำำ�เป็็นต้้อง 1) มีีมาตรฐานความรู้้� 

ความสามารถสูงู เป็็นมาตรฐานความรู้้�ความสามารถระดับั

ประเทศหรืือระดับันานาชาติ ิ ทั้้ �งความรู้้�เกี่่�ยวกับันัักเรีียน 

หลักัสูตูรและวิชิาที่่�จะสอน เกี่่�ยวกับัวิธิีกีารที่่�จะทำำ�ให้น้ักัเรีียน

เกิดิการเรีียนรู้้� 2) รู้้�ว่่าจะใช้ค้วามรู้้�ใดกับัสถานการณ์์ใดและ
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กับันักัเรีียนคนใด 3) รับัผิดิชอบต่่อหน้าที่่� ต่่อผลลัพัธ์ท์ี่่�เกิดิจาก

การตัดัสินิใจ การปฏิบิัตัิ ิ และสามารถจัดัการ แก้้ปััญหา 

ประสานกับับุคุคลอื่่�นเพื่่�อเอื้้�อให้ต้นทำำ�งานได้ส้ำำ�เร็จ็ 4) ทันัสมัยั 

ริเิริ่่�ม สร้า้งสรรค์ ์ ใช้ส้ื่่�อและอุุปกรณ์์สมัยัใหม่่ในการทำำ�งาน  

5) มีีจรรยาบรรณวิชิาชีีพ ยึดึประโยชน์์ของผู้้�รับับริกิารเป็็น

ที่่�ตั้้ �ง และ 6) ได้ร้ับัค่่าตอบแทนตามระดับัความสามารถ และ

ความเชี่่�ยวชาญบนฐานความเป็็นวิชิาชีีพชั้้ �นสูงู	

       กระบวนการสร้า้งครู ูหรืือกระบวนการผลิตินักัศึกึษาครูู

เริ่่�มต้น้จาก 

     1. การกำำ�หนดภารกิจิและหน้าที่่�ของคณาจารย์ใ์ห้ช้ัดัเจน 

ให้ค้รูขูองครูสูอนตรงตามวิชิาที่่�เรีียนในระดับัปริญิญาตรีี โท 

และเอก และสร้า้งภาวะผู้้�นำำ�ขึ้้�นในคณะครุศุาสตร์-์ศึกึษาศาสตร์ ์

    2. การจัดัหาและพัฒันาสิ่่�งสนัับสนุนการจัดัการเรีียน 

การสอนของคณาจารย์ ์

     3. การสร้า้งแรงจูงูใจและให้ค้ณาจารย์ท์ุ่่�มเทในการจัดั 

การเรีียนการสอน ที่่�เน้้นการให้้นัักศึกึษาครููเป็็นผู้้�ปฏิบิัตัิ ิ 

(active learning) ให้น้ักัศึกึษาครูเูกิดิความสนใจใฝ่่รู้้�  (inquiry 

skills) ในวิชิาที่่�เรีียนทั้้ �งวิชิาชีีพครูู วิชิาเอก รวมถึงึการ 

บููรณาการวิชิาชีีพครููและวิชิาเอก วิชิาพื้้�นฐาน และวิชิา 

ที่่�เกี่่�ยวกับัชุมุชนท้อ้งถิ่่�นที่่�เป็็นที่่�ตั้้ �งของโรงเรีียน ให้น้ักัศึกึษาครูู

ได้เ้รีียนรู้้�วิชิาต่่าง ๆ ทั้้ �งในมหาวิทิยาลัยัและห้อ้งเรีียนของ

โรงเรีียน สถานประกอบการ ห้อ้งปฏิบิัตัิกิารสื่่�อ ศูนูย์ภ์าษา ฯลฯ 

เพื่่�อนำำ�ประเด็น็ที่่�เกิดิขึ้้�นจากการเรีียนรู้้�ไปใช้ใ้นการกำำ�หนด

ประเด็น็ปััญหาและสร้า้งโครงงานบนฐานปรากฏการณ์์สังัคม

เชิงิพื้้�นที่่�และชุมุชน หรืือทำำ�การวิจิัยัและพัฒันาบนฐานประเด็น็

ที่่�เกิดิขึ้้�นจริงิ โดยอาศัยัเทคนิิคต่่าง ๆ ในศาสตร์ก์ารสอน 

เข้า้มาช่่วย ทั้้ �งการเรีียนการสอนแบบสอนน้้อยแต่่เรีียนรู้้� 

ได้ม้าก (teach less, learn more) เทคนิคิการเรีียนแบบร่่วมมืือ 

(cooperative learning) การบูรูณาการ การให้ค้ำำ�แนะนำำ�และ

การเป็็นพี่่�เลี้้�ยง (coaching and mentoring) การเรีียนรู้้�ผ่่าน

ชุมุชนนักัปฏิบิัตัิ ิ(community of practice) โดยให้ม้ีีชั่่ �วโมง

สำำ�หรับันัักศึกึษาครููได้ส้ะท้อ้นและสรุุปความรู้้�ความเข้า้ใจ 

ที่่�เป็็นของตนเอง (reflection) เป็็นต้น้

   4. การสร้้างความร่่วมมืือระหว่่างคณะครุุศาสตร์์- 

ศึกึษาศาสตร์ ์กับัสถานศึกึษา ชุมุชน และหน่่วยงานทางการ

ศึกึษา เพื่่�อให้เ้ป็็นหน่่วยงานร่่วมกันัผลิติและพัฒันาครู ู

     5. การใช้เ้วลาในการบ่่มเพาะและพัฒันานักัศึกึษาครู ู

อย่่างเหมาะสมเพีียงพอแก่่การทำำ�ให้น้ักัศึกึษาครูกูลายเป็็น

ผู้้�ประกอบวิชิาชีีพชั้้ �นสูงูอย่่างมั่่ �นคง 

     6. การพัฒันาคณาจารย์โ์ดยอาศัยัการสร้า้งชุมุชนการ 

เรีียนรู้้�เชิงิวิชิาชีีพ (professional learning community) การ

ไตร่่ตรองสะท้้อนคิิด และสร้้างประสบการณ์์การสอน 

ในสถานศึกึษาให้แ้ก่่คณาจารย์ ์ติดิตามและประเมินิผลการสอน

ของคณาจารย์์และการเรีียนรู้้�ของนัักศึึกษาครูู และการ 

ให้ผ้ลสะท้อ้นกลับัแก่่นักัศึกึษาครูเูป็็นระยะ 

      7. การจัดักิจิกรรมเสริมิความเป็็นครูใูนระหว่่างภาคและ 

ปิิดภาคเรีียน 

    8. การพัฒันาคุุณภาพผู้้�เรีียนด้้วยระบบหอพักัและ 

กิจิกรรมหอพักั

     9. ดำำ�เนิินกระบวนการผลิติอย่่างเป็็นระบบ ผ่่านการ

วางแผน นำำ�ไปปฏิิบัตัิิ ประเมิินผลการปฏิิบัตัิิ และนำำ� 

ผลประเมินิมาใช้ใ้นการวางแผนและพัฒันางานอย่่างต่่อเนื่่�อง

       จากการศึกึษาทั้้ �งในระดับัตัวับทหลักัสูตูรระดับักระบวน

วิชิา และตัวับทเอกสารอื่่�น ๆ ที่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับัการฝึึกหัดัครูู

และศาสตร์์พื้้�นฐานการศึกึษา สรุุปได้้ว่่ารายวิชิาพื้้�นฐาน 

การศึกึษายังัคงปรากฏอยู่่�ในหลักัสูตูรการผลิติครูขูองสถาบันั

ฝึึกหัดัครูู เป็็นลักัษณะของการบููรณาการเน้ื้�อหาสาระด้า้น

ปรัชัญาการศึึกษาและสังัคมวิทิยาการศึึกษาเข้้าด้้วยกันั 

เป็็นส่่วนใหญ่่ ในขณะที่่�เน้ื้�อหาสาระด้า้นประวัตัิศิาสตร์ ์การ

ศึกึษา และมานุุษยวิทิยาการศึกึษา ไม่่พบการบูรูณาการที่่�

ชัดัเจนในระดับัตัวับทหลักัสูตูร นอกจากนั้้ �นมโนทัศัน์และ

แนวคิดิสำำ�คัญัในศาสตร์พ์ื้้�นฐานการศึกึษามิไิด้ป้รากฏชัดัเจน

ในตัวับทเอกสารอื่่�น ๆ  ที่่�เกี่่�ยวข้อ้ง แต่่กลับัปรากฏในมโนทัศัน์

และแนวคิดิสำำ�คัญัว่่าด้ว้ยวิชิาชีีพครูู ความเป็็นครูู วิธิีกีาร

แสวงหาความรู้้� ปรากฏการณ์์และประเด็น็สังัคมเชิงิพื้้�นที่่�และ

ชุุมชน การสร้า้งแนวร่่วมในวิชิาชีีพครูู และกระบวนการ

ไตร่่ตรองสะท้อ้นคิดิ สิ่่�งเหล่่าน้ี้�คืือขอบข่่ายของวิชิาพื้้�นฐาน

การศึึกษาซึ่่�งเป็็นฐานสำำ�คัญัในการสร้้างความเป็็นครููที่่� 

มีีความเป็็นนักัวิชิาการ

    2. ระดับัปฏิิบัติัิการจริง (practices) ผู้้�วิจิัยัศึกึษา 

ปฏิบิัตัิกิารสร้า้งตัวับทภายใต้ก้รอบมาตรฐานคุุณวุุฒิริะดับั

ปริญิญาตรีี สาขาครุศุาสตร์ ์- ศึกึษาศาสตร์ ์และข้อ้บังัคับัคุรุุุ

สภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 ที่่�มีีองค์ป์ระกอบ

คืือ อาจารย์ผ์ู้้�สอนในคณะครุศุาสตร์ ์และคณะศึกึษาศาสตร์์

ในฐานะผู้้�นำำ�เสนอปฏิบิัตัิกิารจริงิ พบว่่า 

           2.1 ปฏิิบัติัิการระดับัหลักัสูตูร ถึงึแม้ว้่่ากรอบมาตรฐาน

คุณุวุฒุิริะดับัปริญิญาตรีี สาขาครุศุาสตร์-์ศึกึษาศาสตร์ ์และ

ข้อ้บังัคับัคุุรุุสภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 จะ 

มีีผลต่่อสถานะของศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษา แต่่จากผลการ

วิจิัยั พบว่่า ปฏิบิัตัิกิารจริงิที่่�เกิดิขึ้้�นในระดับัหลักัสูตูร และ
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ระดับัชีีวิติประจำำ�วันัมีีผลต่่อศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษา

ชัดัเจนกว่่าระดับัข้อ้บังัคับัหรืือนโยบายที่่�รัฐักำำ�หนด ดังัตัวัอย่่าง

ต่่อไปน้ี้� 

      “ถ้า้ถามว่่ากรอบมาตรฐานคุุณวุุฒิ ิป.ตรี ีสาขาครุุศาสตร์-์ 

ศึกึษาศาสตร์ ์และข้อ้บังัคับัคุรุุสุภา พ.ศ. 2562 มีผีลต่อ่วิชิาพื้้�นฐาน

การศึกึษาใช่ห่รืือไม่ ่ตอบได้เ้ลยว่า่ใช่ ่โดยเฉพาะในระดับัหลักัสูตูร 

เพราะทั้้ �งมาตรฐานคุุณวุุฒิฯิ และข้อ้บังัคับัคุุรุุสภาฯ ส่่งผลให้้

จำำ�นวนหน่่วยกิิตกลุ่่�มวิิชาชีีพครูลูดลง แน่่นอนว่่าวิชิาพื้้�นฐาน 

การศึกึษามักัไม่ไ่ด้ร้ับัความสนใจจากคนในสายการศึกึษาเท่า่ที่่ �ควร 

พอมาถึงึการปรับัหลักัสูตูรครู ู4 ปีี รายวิชิาอย่า่งปรัชัญาการศึกึษา 

หรืือพื้้�นฐานด้้านสังัคมศาสตร์์การศึกึษาที่่ �เคยเป็็นรายวิชิา 3 

หน่่วยกิติในหลักัสูตูรครู ู5 ปีี อาจจะถูกูตัดัทิ้้�ง หรืือถ้า้ดีหีน่่อย อาจจะ

ถูกูบูรูณาการเข้า้ไปในรายวิชิาความเป็็นครู ู หรืือวิชิาที่่ �เกี่่ �ยวกับั 

จรรยาบรรณและมาตรฐานวิชิาชีพีครู”ู

      (Lecturer in Faculty of Education, Krisana University.  

Interview, August 24, 2019)

      “ตอนออกแบบหลักัสูตูร เรามองว่า่ วิชิาพื้้�นฐานการศึกึษา 

มีคีวามสำำ�คัญัที่่ �จะสร้า้งครูใูห้ม้ีคีวามเป็็นครู ูมีจีิติวิญิญาณ และ 

มีคีวามเป็็นนักัวิชิาการไปพร้อ้ม ๆ  กันั มีกีารถกเถียีงกันัหลายครั้้ �งว่า่

จะเอาวิชิาปรัชัญาการศึึกษาออกไป หรืือให้้คงอยู่่� ถ้้ายังัอยู่่� 

จะเป็็นรายวิิชา หรืือบููรณาการ ข้้อสรุุปที่่ �ได้้จากการศึึกษา

มาตรฐานคุณุวุฒุิฯิ และข้อ้บังัคับัคุรุสภาฯ และดูจูุดุเน้้นของคณะใน

การสร้า้งครูทูี่่ �มีอีัตัลักัษณ์์ความเป็็นไทย เป็็นสากล และมีคีวามเป็็น

มนุุษย์ท์ี่่ �สมบูรูณ์์  ทำำ�ให้ว้ิชิาปรัชัญาการศึกึษายังัมีคีวามจำำ�เป็็นให้้

นักัศึกึษาครูไูด้เ้รียีน แต่ป่รับัลดหน่่วยกิติลง ปรับัชื่่ �อให้ส้อดคล้อ้ง

กับัมาตรฐานฯ และมีกีารบูรูณาการประเด็น็การศึกึษาในยุคุร่ว่มสมัยั

และตอบโจทย์ย์ุคุ 4.0 ได้ม้ากยิ่่ �งขึ้้�น”

    (Lecturer in Faculty of Education, Puang-Chompoo 

University. Interview, September 2, 2019)

       “ในช่ว่งที่่ �ทำำ�หลักัสูตูรใหม่ ่หลักัสูตูร 4 ปีี พวกเราอาจารย์ท์ี่่ �

สอนกลุ่่�มวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษา พยายามต่่อรองกับัทีมีผู้้�บริหิาร

และฝ่่ายวิชิาการคณะว่า่ การเป็็นครูทูี่่ �มีคีวามเป็็นครูมูีจีิติวิญิญาณ

มีคีวามตระหนักัต่่อปััญหาสังัคมชุุมชนและโลกร่ว่มสมัยั จะต้อ้ง

เรียีนวิชิาปรัชัญาการศึกึษา หรืือวิชิากลุ่่�มพื้้�นฐานด้า้นสังัคมศาสตร์์

การศึกึษา การพูดูคุยุมีหีลายครั้้ �ง จนกว่า่จะหาข้อ้สรุปุได้ ้เพราะบาง

สาขาวิชิามองไม่เ่ห็น็ว่า่วิชิาพื้้�นฐานการศึกึษาสำำ�คัญัอย่า่งไร” 

     (Lecturer in Faculty of Education, Champee University. 

Interview, August 30, 2019)

    “เราต่อ่รองจนสำำ�เร็จ็ คณะให้ค้งรายวิชิาไว้ ้ แต่ป่รับัชื่่ �อและ 

เน้ื้�อหาสาระให้ต้รงกับักรอบมาตรฐานและเกณฑ์ข์องคุรุุสุภามากขึ้้�น 

สุดุท้า้ยแล้ว้หลักัสูตูรก็ผ็่า่นความเห็น็ชอบจากหน่่วยงานทั้้ �ง สกอ.  

คุรุุสุภา ไม่ไ่ด้ม้ีปัีัญหาใดๆ บทเรียีนนี้้�สอนเราว่า่การเมืืองในระดับั

สถาบันัมีผีลกับัวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษามากจริงิ ๆ” 

      (Lecturer in Faculty of Education, Kar-Long University.  

Interview, September 15, 2019) 

      2.2 ปฏิิบัติัิการระดับัชีีวิิตประจำำ�วันั ปฏิบิัตัิกิารจริงิ 

ในระดับัชีีวิติประจำำ�วันัของอาจารย์ผ์ู้้�สอน คืือ การนำำ�หลักัสูตูร

ไปใช้จ้ริงิตั้้ �งแต่่ระดับัการออกแบบหลักัสูตูร การจัดัการเรีียน

การสอน และการวัดัและประเมินิผล จากผลการวิจิัยัพบว่่า 

อาจารย์ผ์ู้้�สอนคืือ ผู้้�กระทำำ�การทางสังัคม (social actors)  

สิ่่�งสำำ�คัญัที่่�สุดุที่่�ส่่งผลต่่อสถานะความรู้้�ด้า้นพื้้�นฐานการศึกึษา

ในสถาบันัฝึึกหัดัครู ูคุุณลักัษณะของอาจารย์ผ์ู้้�สอน ได้แ้ก่่ 

วุฒุิกิารศึกึษา ประสบการณ์์การสอน ตำำ�แหน่่งทางวิชิาการ 

รวมถึึงความสามารถในการออกแบบรายวิิชาและ

กระบวนการจัดัการเรีียนการสอน และการอุุทิศิตนให้แ้ก่่       

วงวิชิาการ สิ่่�งเหล่่าน้ี้�คืือรากฐานสำำ�คัญัของคุุณลักัษณะครูู

อาจารย์์ที่่�เป็็นผู้้�กระทำำ�การทางสังัคมที่่�ส่่งผลต่่อศาสตร์ ์

ด้า้นพื้้�นฐานการศึกึษา ดังัตัวัอย่่างต่่อไปน้ี้� 

         “ถ้า้ดูตูามเอกสารหลักัสูตูร มคอ. 2 ในหลักัสูตูร 4 ปีี จะเห็น็ว่า่ 

มีรีายวิชิากลุ่่�มพื้้�นฐานการศึกึษา อย่่างปรัชัญาการศึกึษา และ 

การศึกึษาชุมุชนถึงึ 2 รายวิชิา ทีมีพัฒันาหลักัสูตูรและฝ่่ายบริหิาร

มองว่า่วิชิานี้้�สำำ�คัญัสำำ�หรับัการสร้า้งครูทูี่่ �มีคีุณุภาพ แต่่ปััญหาใหญ่่

ของเราคืือ เราไม่่มีอีาจารย์ท์ี่่ �เชี่่ �ยวชาญ หรืือสนใจพื้้�นฐานทาง

ปรัชัญาสังัคมศาสตร์อ์ย่า่งจริงิจังั การสอนรายวิชิานี้้�จะเป็็นการ

จัดัอาจารย์ไ์ปสอนตามสภาพ พูดูง่า่ย ๆ  ก็ค็ืือ ให้อ้าจารย์ส์ายหลักัสูตูร

และการสอน สายบริหิารการศึกึษา ไปรับัผิดิชอบสอน ซึ่่ �งน่่าจะมีี

ความสามารถสอนได้ ้ เพราะเน้ื้�อหาที่่ �เรียีนมาอาจจะเชื่่ �อมโยง  

บูรูณาการกันัได้”้

      (Lecturer in Faculty of Education, Kar-Long University.  

Interview, September 15, 2019)

            “การสอนในวิชิาปรัชัญาการศึกึษา หรืือวิชิาแนวอุดมการณ์์

ทางการศึกึษา จริงิ ๆ  แล้ว้เป็็นกลุ่่�มวิชิาที่่ �มีปีระโยชน์์ต่อ่นักัศึกึษาครูู

มาก แต่่ข้อ้จำำ�กัดัคืือ อาจารย์์ที่่ �สอนไม่่สามารถนำำ�อุดมการณ์์ 

จุุดยืืนของวิชิาเหล่่านี้้� เชื่่ �อมโยงไปสู่่�ชีวีิติการทำำ�งานของครููใน

สภาพที่่ �เป็็นจริงิ” 

        (Lecturer in Faculty of Education, Champa University.  

Interview, October 2, 2019)

   “ตามหลัักสููตรใหม่่ ปีี 2562 วิิชาพื้้�นฐานการศึึกษา 

สำำ�หรับัมหาวิทิยาลัยัของเรานั้้ �น ได้ร้วมขอบข่า่ยวิชิาพื้้�นฐานต่า่ง ๆ  

ของพื้้�นฐานการศึกึษาไว้ด้้ว้ยกันั คืือ พื้้�นฐานด้า้นปรัชัญาการศึกึษา 

ประวัตัิศิาสตร์ ์และสังัคมวิทิยาเข้า้ไว้ด้้ว้ยกันัในวิชิาเดียีว ซึ่่ �งทำำ�ให้้

ขอบข่่ายเน้ื้�อหาของวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษา ซึ่่ �งเป็็นวิชิาบังัคับั 

กลุ่่�มวิชิาชีพีครูนูั้้ �น เป็็นปััญหาแก่อ่าจารย์ผ์ู้้�สอนมาก เพราะเนื้้�อหา

วิชิามีขีอบข่า่ยกว้า้งมาก นักัศึกึษาไม่ส่ามารถเข้า้ใจ หรืือแยกแยะ

ได้ว้่่าเน้ื้�อหานี้้�มีฐีานมาจากวิชิาอะไร เพราะฉะนั้้ �นความลึกึซึ้้�ง 
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จึงึไม่่มีเีน้ื้�อหาในแต่่ละบทแต่ล่ะตอน อาจารย์ผ์ู้้�สอนหลาย ๆ คน 

ก็ไ็ม่ไ่ด้เ้ชี่่ �ยวชาญ แต่่จำำ�เป็็นต้อ้งสอน ทำำ�ให้ไ้ม่ส่ามารถแบ่่งแยก

ฐานความรู้้�ที่่ �ชัดัเจน เน้ื้�อหาวิชิาจึงึซ้อ้นกันัและสับัสนไปหมด” 

    (Lecturer in Faculty of Education, Sarapee University.  

Interview, October 17, 2019)

       “พื้้�นฐานการศึกึษาเป็็นกลุ่่�มวิชิาที่่ �กว้า้งขวางมากเกินิไป ทำำ�ให้ ้

อาจารย์ผ์ู้้�สอนไม่่สามารถที่่ �จะสอนให้ค้รบตามหลักัสูตูร หรืือมีี

คุณุภาพได้เ้ท่า่ที่่ �ควร บางครั้้ �งอาจารย์ผ์ู้้�สอนไม่ท่ราบจริงิ ๆ  ว่า่จะ

ต้อ้งสอนโดยละเอียีดมากน้้อยเพียีงใด และที่่ �สำำ�คัญัที่่ �สุดุคืือ เน้ื้�อหา

ค่อ่นข้า้งเป็็นนามธรรม จับัต้อ้งได้ย้าก ทำำ�ให้อ้าจารย์ท์ี่่ �มีคีวามรู้้�

ความเข้า้ใจไม่่ลึกึซึ้้�งพอ ไม่่สามารถหาวิธิีสีอนที่่ �เหมาะสมกับั

เน้ื้�อหา การสอนที่่ �ดีมีีคีุณุภาพ อาจารย์ต์้อ้งเข้า้ใจเน้ื้�อหาเชิงิลึกึมาก

พอก่อ่นที่่ �จะสอน” 

       (Lecturer in Faculty of Education, Son-Klin University.  

Interview, November 19, 2019)

สรุปุผลการวิิจัยั

     ผลการวิจิัยัในครั้้ �งน้ี้� สามารถสรุปุได้โ้ดยแบ่่งออกเป็็น 2 

ประเด็น็ ดังัน้ี้� 

      1. ระดับัตัวับทหลักัสูตูร นโยบายและข้อ้บังัคับัของ 

รัฐัไทยที่่�ปรากฏผ่่านกรอบมาตรฐานคุณุวุฒุิริะดับัปริญิญาตรีี 

สาขาครุศุาสตร์-์ศึกึษาศาสตร์ ์ และข้อ้บังัคับัคุรุุสุภาว่่าด้้วย

มาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562ได้ส้่่งผลกระทบต่่อสถานะของ

ศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาในสถาบันัฝึึกหัดัครู ูซึ่่�งปรากฏ

ดัังรายงานผลการวิิจััย โดยเป็็นที่่�ยอมรัับกัันทั่่ �วไปว่่า 

องค์์ความรู้้�ด้้านครุุศาสตร์์-ศึึกษาศาสตร์์ที่่�แท้้จริิง คืือ  

องค์ค์วามรู้้�เชิงิเทคนิิค (technical knowledge) ว่่าด้ว้ยเทคนิิค

วิธิีกีารสอน และการจัดัการการศึกึษาให้ม้ีีประสิทิธิภิาพ ซึ่่�ง 

องค์ค์วามรู้้�ดังักล่่าวจะมีีคุุณภาพได้ ้ต้อ้งตั้้ �งอยู่่�บนฐานของ

วิชิาพื้้�นฐานการศึกึษา มิใิช่่ศึกึษาวิเิคราะห์์วิจิัยัแต่่เพีียง

เทคนิิควิธิีกีารจัดัการศึกึษาและการเรีียนการสอน โดยขาด

ความรอบรู้้�ในเชิงิลึกึ และรู้้�รอบในบริบิทที่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับัการศึกึษา 

ดังันั้้ �นการตระหนัักถึึงความสำำ�คัญัของการประยุุกต์์วิชิา 

พื้้�นฐานการศึกึษากับัการจัดัการศึกึษา และเอาใจใส่่ปฏิบิัตัิิ

ภารกิจิน้ี้�อย่่างจริงิจังั ตลอดจนความสามารถในการวิเิคราะห์์

วิจิัยัสร้า้งองค์ค์วามรู้้�วิชิาชีีพครูตูามแนวทางดังักล่่าวน้ี้�เป็็น

สิ่่�งสำำ�คัญัยิ่่�งที่่�ต้อ้งเกิดิขึ้้�น อย่่างไรก็ต็าม จากสภาพการณ์์ของ

ศาสตร์ค์รุศุึกึษาในปััจจุบุันั การให้ค้วามสำำ�คัญัแก่่วิชิาพื้้�นฐาน

การศึกึษาแทนที่่�จะเพิ่่�มขึ้้�นกลับัลดลงอย่่างมีีนัยัสำำ�คัญั กล่่าวคืือ

สถาบันัฝึึกหัดัครูสู่่วนใหญ่่ได้ล้ดจำำ�นวนรายวิชิาและหน่่วยกิติ

ในกลุ่่�มวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษาลง โดย Sajjawatit (2003: 76-77) 

ได้เ้สนอมุุมมองไว้ว้่่า สถาบันัฝึึกหัดัครููได้ล้ดรายวิชิาและ

ชั่่ �วโมงสอนวิชิากลุ่่�มน้ี้�ลง อาจารย์ ์นักัศึกึษาครู ูและครูปูระจำำ�การ

ก็ใ็ห้ค้วามสนใจน้้อยมากต่่อวิชิากลุ่่�มดังักล่่าวน้ี้� ซึ่่�งบ่่งชี้้�ว่่า

บุุคลากรในวงการศึกึษาไม่่ชอบวิชิาเชิงิทฤษฎีี ไม่่สนใจ

เน้ื้�อหาที่่�ต้้องคิดิวิเิคราะห์์ในเชิงิวิพิากษ์์ และที่่�สำำ�คัญัคืือ  

มองไม่่เห็น็ว่่าเทคนิิควิธิีกีารสอนและการจัดัการการศึกึษา

ต้อ้งพึ่่�งพิงิองค์ค์วามรู้้�วิชิากลุ่่�มพื้้�นฐานการศึกึษามากเพีียงใด

ในฐานะที่่�กระบวนการเรีียนรู้้�เป็็นกระบวนการทางสังัคม

วัฒันธรรมของมนุุษย์ ์

            2. ระดับัปฏิิบัติัิการจริง ถึงึแม้ว้่่า กรอบมาตรฐานคุณุวุฒุิิ

ระดัับปริิญญาตรีี สาขาครุุศาสตร์์-ศึึกษาศาสตร์์ และ 

ข้อ้บังัคับัคุรุุสุภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 จะมีีผล

ต่่อสถานะของศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษา แต่่จากผลการวิจิัยั

ที่่�พบว่่า ปฏิบิัตัิกิารจริงิที่่�เกิดิขึ้้�นในระดับัหลักัสูตูรและระดับั

ชีีวิติประจำำ�วันัมีีผลต่่อศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาชัดัเจน

กว่่าระดับัข้อ้บังัคับัหรืือนโยบายที่่�รัฐักำำ�หนด กล่่าวคืือเมื่่�อ

อาจารย์ ์- นักัวิชิาการคืือ ผู้้�กระทำำ�การทางสังัคม ดังันั้้ �นหาก

ศาสตร์์ด้้านพื้้�นฐานการศึึกษามีีอาจารย์์ - นัักวิิชาการ 

ที่่�อุุทิศิตนและมีีความสามารถในการสร้า้งองค์ค์วามรู้้�ด้า้น 

พื้้�นฐานการศึกึษา โดยการศึกึษาและประยุุกต์์เน้ื้�อหาของ

ศาสตร์์พื้้�นฐาน ไม่่ว่่าจะเป็็นสังัคมวิทิยา มานุุษยวิทิยา 

ประวัตัิิศาสตร์์ และปรัชัญา รวมถึึงสหวิิทยาการด้้าน

มนุุษยศาสตร์แ์ละสังัคมศาสตร์เ์ข้า้กับัครุศุาสตร์-์ศึกึษาศาสตร์ ์

หรืือโดยการใช้ว้ิธิีีวิทิยา (methodology) ของศาสตร์พ์ื้้�นฐาน

เหล่่าน้ี้�มาประยุุกต์์เพื่่�อศึกึษาวิเิคราะห์์วิจิัยัประเด็น็ และ

ปรากฏการณ์์ทางการศึึกษา สิ่่�งน้ี้� เองจะช่่วยทำำ�ให้้ทั้้ �ง 

องค์์ความรู้้�ในศาสตร์์พื้้�นฐานการศึกึษาและการครุุศึกึษา 

มีีความแข็ง็แกร่่งขึ้้�นได้ม้าก

  การสร้้างองค์์ความรู้้�ด้้านครุุศาสตร์์-ศึึกษาศาสตร์ ์

ที่่�สำำ�คัญัคืือ ความรู้้�เรื่่�องหลักัสูตูร การเรีียนการสอน และการ

จัดัการศึกึษาบนฐานข้อ้มููลความรู้้�ชุุดต่่าง ๆ และทฤษฎีี 

ในกลุ่่�มวิชิาพื้้�นฐานการศึกึษา และในแง่่มุมุเชิงิเทคนิิควิทิยา

ในการบริหิารจัดัการโดยตรง องค์ค์วามรู้้�เหล่่าน้ี้�คืือองค์ค์วามรู้้�

ด้า้นครุุศาสตร์-์ศึกึษาศาสตร์อ์ย่่างแท้จ้ริงิ ซึ่่�งจะกระทำำ�ได้ ้

โดยการศึกึษาวิเิคราะห์ ์วิจิัยั และสร้า้งวิธิีีวิทิยาขึ้้�นมาบนฐาน

การประยุกุต์ค์วามรู้้�ด้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาเข้า้มาด้ว้ย จากนั้้ �น

จึึงนำำ� เอาองค์์ความรู้้� เชิิงจััดการน้ี้� ไปทดลองปฏิิบััติ ิ

ในสถานการณ์์จริงิ เพื่่�อตรวจสอบและปรับัแก้อ้งค์ค์วามรู้้� 

ดังักล่่าวให้ด้ีียิ่่�งขึ้้�นต่่อไป
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อภิิปรายผลการวิิจัยั

    แนวทางการปฏิริููปการฝึึกหัดัครููในเชิงินโยบายและ 

ข้อ้บังัคับัต่่าง ๆ ที่่�รัฐักำำ�หนดยังัคงดำำ�รงอยู่่�ต่่อไป เนื่่�องจาก

ศาสตร์์การฝึึกหัดัครููเป็็นพื้้�นที่่�กันัชนหรืือตัวักลางระหว่่าง

ปฏิิบัตัิิการเชิิงอำำ�นาจผ่่านนโยบายการศึึกษาของรัฐักัับ

สมาชิกิในวงการวิชิาชีีพครู ูอย่่างไรก็ต็ามนโยบายการศึกึษา

เป็็นเพีียงชุุดรูปูแบบของเทคโนโลยีีการบริหิารจัดัการและ

แนวปฏิบิัตัิทิี่่�สามารถเจรจาต่่อรอง ช่่วงชิงิการนำำ� และปะทะ

ประสานในภาคปฏิิบััติิการจริิงภายใต้้บริิบทที่่�มีีความ 

แตกต่่างหลากหลายได้ ้ดังัปรากฏในผลการวิจิัยัที่่�แสดงถึงึ

ปฏิบิัตัิกิารจริงิในระดับัหลักัสูตูรและระดับัชีีวิติประจำำ�วันัของ

อาจารย์ ์- นักัวิชิาการในฐานะผู้้�ปฏิบิัตัิกิารทางสังัคม 

     ดังันั้้ �น แทนที่่�จะสรุุปว่่า กรอบมาตรฐานคุุณวุุฒิริะดับั

ปริญิญาตรีี สาขาครุุศาสตร์์-ศึกึษาศาสตร์์ และข้อ้บังัคับั 

คุรุุสุภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ พ.ศ. 2562 ในฐานะที่่�เป็็น

เครื่่�องมืือเชิงินโยบายของรัฐัที่่�ส่่งผลกระทบต่่อศาสตร์ด์้า้น

พื้้�นฐานการศึกึษา การวิจิัยัครั้้ �งน้ี้�ต้อ้งการสร้า้งข้อ้เสนอใหม่่ว่่า 

รููปแบบ-แนวปฏิิบััติิของนโยบายการศึึกษาที่่�เหมาะสม 

มักัจะเกิดิขึ้้�นในบริบิทการปฏิบิัตัิจิริงิ (policy as practice) 

(Sutton, & Levinson, 2001: 36) โดยเน้้นความสำำ�คัญัของ  

“ผู้้�กระทำำ�การ” (agency) ที่่�มีีอุดมการณ์์ ความคิดิ โลกทัศัน์ 

ตลอดจนจุดุยืืนทางสังัคมการเมืืองที่่�ประกอบสร้า้งปฏิบิัตัิกิาร

ในชีีวิติประจำำ�วันั ปฏิบิัตัิกิารจริงิเหล่่าน้ี้� ประกอบด้ว้ยผู้้�แสดง

ที่่�เกี่่�ยวข้อ้งและผ่่านการเจรจาต่่อรองหลายระดับั 

     ในการวิจิัยัครั้้ �งน้ี้� อาจารย์ ์- นักัวิชิาการ มีีกระบวนการ 

ต่่อรอง ขัดัขืืน ต่่อต้า้น หรืือปะทะประสานเพื่่�อสอดรับักับั

ความท้้าทายที่่�รัฐักำำ�หนด นโยบายการศึกึษาจึงึดำำ�รงอยู่่� 

ในฐานะที่่�เป็็นภาคปฏิบิัตัิกิารจริงิของอำำ�นาจ (education  

policy as a practice of power) ซึ่่�งเป็็นอำำ�นาจของกลุ่่�ม

ปััญญาชนผู้้�นำำ�ทางการศึกึษาในระดับัปฏิบิัตัิกิาร กลุ่่�มคน

เหล่่าน้ี้�ต่่างหากที่่�มีีอำำ�นาจอย่่างชัดัเจนในการแปลงนโยบาย

การศึกึษาไปสู่่�การปฏิบิัตัิ ิ(Levinson, Sutton, & Winstead, 

2009: 779-780) สถานะความรู้้�ของศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการ

ศึึกษา ในสถาบันัฝึึกหัดัครูขูองไทยจึงึขึ้้�นอยู่่�กับัอาจารย์ ์ -  

นักัวิชิาการในฐานะผู้้�กระทำำ�การทางสังัคม (social actors) 

ที่่�สำำ�คัญัที่่�สุดุในสถาบันัฝึึกหัดัครูนูั่่ �นเอง 

      ปรากฏการณ์์ดังักล่่าวเมื่่�อพิจิารณาจากแนวการวิเิคราะห์์

ของกรััมชี่่� (gramscian perspective) ได้้ส่่งผลให้ ้

นักัการศึกึษาที่่�ยึดึทฤษฎีีการศึกึษาเชิงิวิพิากษ์ ์(critical theory 

in education) เป็็นกรอบในการทำำ�ความเข้า้ใจมโนทัศัน์การ

ครองอำำ�นาจนำำ� (hegemony) และสถานะเดิมิ (status quo)  

ซึ่่�งอธิบิายถึงึกระบวนการที่่�อำำ�นาจนำำ� ดังัปรากฏในตัวับทเชิงิ

นโยบายทางการศึกึษาที่่�รัฐักำำ�หนดได้ส้ร้า้งความโน้้มเอีียง

ให้ก้ับัจิติสำำ�นึกเชิงิปฏิบิัตัิแิละประสบการณ์์ในชีีวิติประจำำ�วันั

ของอาจารย์ ์- นักัวิชิาการมากกว่่าการเป็็นตัวับงการโดยตรง 

โดยนััยน้ี้�แสดงให้เ้ห็น็ว่่า อำำ�นาจเชิงิวัฒันธรรมที่่�เหนืือกว่่า 

ไม่่เคยกดทับัและครอบงำ��ได้อ้ย่่างสมบูรูณ์์ แต่่เป็็นกระบวนการ

ที่่�เต็ม็ไปด้ว้ยการท้า้ทายและการสั่่ �นคลอน สำำ�หรับันักัการศึกึษา

เชิงิวิพิากษ์แ์ล้ว้ ทัศันะเช่่นน้ี้�ช่่วยกระตุ้้�นเตืือนไม่่ให้ต้ิดิกับัดักั

การวิเิคราะห์ป์รากฏการณ์์ทางการศึกึษา รวมถึงึปรากฏการณ์์ 

ทางสังัคมที่่�เกี่่�ยวข้อ้งในลักัษณะของการแบ่่งขั้้ �วระหว่่าง

เศรษฐกิจิและวัฒันธรรม วัตัถุวิสิัยัและอัตัวิสิัยั สังัคมและ

ปััจเจกบุุคคล โครงสร้า้งและผู้้�กระทำำ�การ อันัเป็็นกับัดักัที่่�

จำำ�กัดัการอธิบิายปััญหาทางการศึกึษาที่่�มีีความสลับัซับัซ้อ้น 

และสัมัพันัธ์ก์ับัสังัคม วัฒันธรรม เศรษฐกิจิ การเมืือง และ

ประวัตัิศิาสตร์ข์องสังัคมนั้้ �น ๆ (Giroux, & Simon, 1984: 

229; Kincheloe, & McLaren, 2002: 55-56)  

ข้้อเสนอแนะจากการวิิจัยั

  ผลจากการศึึกษาและวิิเคราะห์์ผลกระทบของ 

กรอบมาตรฐานคุุณวุุฒิริะดับัปริญิญาตรีี สาขาครุุศาสตร์-์ 

ศึกึษาศาสตร์ ์และข้อ้บังัคับัคุรุุสุภาว่่าด้ว้ยมาตรฐานวิชิาชีีพ 

พ.ศ. 2562 ที่่�มีีต่่อศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาในสถาบันั

ฝึึกหัดัครูู จะเป็็นแนวทางต่่อยอดในการศึกึษาสถานะทาง

ความรู้้�ของศาสตร์ด์้า้นพื้้�นฐานการศึกึษาว่่ามีีลักัษณะเป็็น

อย่่างไรและส่่งผลต่่อวงการฝึึกหัดัครููในภาพรวมอย่่างไร 

ภายใต้น้โยบายการปฏิริูปูการศึกึษาที่่�เน้้นสมรรถนะเป็็นฐาน 

(competency-based education) ของรัฐับาลไทยในปััจจุบุันั
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