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บทคัดัย่่อ 

     ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์เ์ป็็นความสามารถในการอธิบิายอิทิธิพิลของสภาพแวดล้อ้มที่่�ส่ง่ผลต่่อเหตุุการณ์์

ทางประวัตัิศิาสตร์ไ์ด้อ้ย่่างสมเหตุุสมผล การส่่งเสริมิความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์ครููควรวางแผนและออกแบบ

กิจิกรรมการเรีียนการสอนที่่�ท้า้ทายความรู้้�และความสามารถของนักัเรีียนโดยให้น้ักัเรีียนได้ป้ฏิบิัตัิกิิจิกรรมการเรีียนรู้้�ผ่า่น

การอ่่าน วิเิคราะห์ ์และตีีความหลักัฐานทางประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�หลากหลาย ทั้้ �งนี้้� ครูคูวรคัดัเลือืกเหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์ ์

ที่่�ส่ง่เสริมิความขัดัแย้ง้ทางปััญญาหรือืความตึงึเครีียดทางประวัตัิศิาสตร์แ์ล้ว้นำำ�มาเป็็นกรณีีศึกึษาให้ก้ับันักัเรีียนเพื่่�อกระตุ้้�น

ความสงสัยัใคร่รู่้้�ที่่�จะนำำ�ไปสู่่�การแสวงหาคำำ�ตอบด้ว้ยตัวัของนักัเรีียนเอง รวมถึงึครูคูวรส่ง่เสริมิให้น้ักัเรีียนหลีีกเลี่่�ยงการใช้้

แนวคิดิในปัจจุุบันัไปตัดัสินิการกระทำำ�ของบุุคคลในประวัตัิศิาสตร์ ์และให้น้ัักเรีียนได้ร้ื้้�อฟ้ื้�นบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ผ์่่าน 

การใช้ค้ำำ�ถามเชิงิแนะนำำ� นอกจากนี้้�ครูคูวรสร้า้งโอกาสให้น้ักัเรีียนได้ใ้ช้ค้วามรู้้�เกี่่�ยวกับับริบิททางประวัตัิศิาสตร์ใ์นการตีีความ

เหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�นำำ�มาเป็็นกรณีีศึกึษา การพัฒันาความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์จ์ะส่ง่เสริมิให้น้ักัเรีียน

เข้า้ใจเหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�เกิดิขึ้้�นภายใต้บ้ริบิท และโลกทัศัน์์ของผู้้�คนในอดีีตได้ล้ึกึซึ้้�งโดยไม่น่ำำ�แนวคิดิในปัจจุบุันั

ไปใช้ใ้นการตัดัสินิเรื่่�องราวในอดีีตแต่่นัักเรีียนต้้องอาศัยัความรู้้�เกี่่�ยวกับับริบิททางประวัตัิศิาสตร์์เพื่่�ออธิบิายเหตุุการณ์์ 

ทางประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�เกิดิขึ้้�นตามความเป็็นจริงิ

คำำ�สำำ�คัญั : 1. แนวทางการจัดัการเรีียนการสอน 2. ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์3. วิชิาประวัตัิศิาสตร์ ์
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Abstract 

       Historical contextualization is the ability to reasonably explain the influences of context on historical 

events. To promote historical contextualization, teachers should plan and design instructional activities 

that challenge students’ knowledge and abilities. Students should practice learning activities through 

reading, analyzing, and interpreting various types of historical evidence. Teachers should select 

historical events that enhance cognitive conflict or historical tension as case studies to encourage 

students’ curiosity because it can stimulate them to research and find answers by themselves. 

Teachers should also encourage students to avoid using present-oriented concepts in judging the 

historical figures’ actions. Students should be encouraged to reconstruct historical contexts through 

teachers’ guided questions. Moreover, teachers should provide opportunities for students to use 

historical context knowledge to interpret the historical events as case studies. Developing historical 

contextualization will promote students to deeply understand historical events that happen to underpin 

the contexts and worldviews of people in the past. Through this, they will learn that they should avoid 

judging the past stories with present-oriented concepts. On the other hand, they will realize that 

knowledge of the historical context should be applied in explaining historical events.

Keywords: 1. Guidelines for instructional management 2. Historical contextualization

	       3. History
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บทนำำ�

   การจัดัการเรีียนการสอนประวัตัิิศาสตร์์ในปัจจุุบันั 

ส่่วนใหญ่่เป็็นการจัดัการเรีียนการสอนตามแนวการศึกึษา

ประวัตัิศิาสตร์แ์บบดั้้ �งเดิมิ (traditional approach of history 

education) ที่่�เน้้นการสอนแบบบรรยายเนื้้�อหาแล้้วให้้

นัักเรีียนท่่องจำำ�ข้อ้มููลเกี่่�ยวกับับุุคคลหรือืเหตุุการณ์์สำำ�คัญั

ทางประวัตัิศิาสตร์์โดยไม่่เปิิดโอกาสให้น้ัักเรีียนได้ท้ำำ�การ

สืบืสวน วิเิคราะห์ห์ลักัฐาน พัฒันาการตีีความ และสร้า้งมุมุมอง

ทางประวัตัิศิาสตร์ ์ส่ง่ผลให้น้ักัเรีียนเกิดิความรู้้�สึกึเบื่่�อหน่่าย

และท้อ้แท้ต้่่อการเรีียนวิชิาประวัตัิศิาสตร์เ์พราะไม่ส่ามารถ

ท่อ่งจำำ�เนื้้�อหาได้ท้ั้้ �งหมด (Pongsripian, 2000: 3-6; Huijgen, 

Holthuis, van Boxtel, & van de Grift, 2019: 459-460) รวมถึงึ 

ยัังมุ่่�งเน้้นการปลููกฝัังแนวคิิดชาติินิิยมเพื่่�อให้้นัักเรีียน 

เกิดิความรักัและภาคภููมิใิจต่่อชาติแิละวัฒันธรรมของตน 

(Hantrakool, 2013: 325) ซึ่่�งการจัดัการเรีียนการสอน

ประวัตัิศิาสตร์แ์บบเน้้นการท่อ่งจำำ�เนื้้�อหา และปลูกูฝัังแนวคิดิ

ชาติินิิยมนี้้�  อาจไม่่สอดคล้้องกัับธรรมชาติิของวิิชา

ประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�มุ่่�งเน้้นให้น้ัักเรีียนรู้้�จักัการสืบืเสาะความรู้้� 

จากการวิเิคราะห์์และตีีความหลักัฐานทางประวัตัิศิาสตร์ ์ 

(Sripahol, 2008: 87) นอกเหนือืจากปััญหาที่่�กล่า่วมาข้า้งต้น้

ยังัพบปััญหาเกี่่�ยวกับัแนวคิดิปััจจุุบันันิยม (presentism)  

ที่่�กำำ�ลััง ฝัังรากลึึกทางความคิิดในหมู่่�นัักเรีียนระดัับ

มัธัยมศึกึษา โดยเฉพาะการที่่�นัักเรีียนมีีมุุมมองต่่อบุุคคล 

ในประวัตัิศิาสตร์ ์(historical actors) ที่่�ตนกำำ�ลังัศึกึษาอยู่่�นั้้ �น

มีีคุณุลักัษณะโง่เ่ขลา ไร้เ้ดีียงสา และหลอกลวงง่า่ย ซึ่่�งเป็็น

ผลมาจากการที่่�นัักเรีียนใช้้มุุมมอง ค่่านิิยม และความรู้้� 

ในปัจจุุบันัไปตัดัสินิการกระทำำ�ของบุุคคลในประวัตัิศิาสตร์์

มากกว่า่การทำำ�ความเข้า้ใจสภาพแวดล้อ้มต่า่ง ๆ  ที่่�ส่ง่ผลต่อ่

การกระทำำ�ของบุุคคลนั้้ �น ซึ่่�งการทำำ�ความเข้้าใจบริิบท 

ทางประวัตัิศิาสตร์ ์(historical contextualization) จะช่ว่ยให้้

นักัเรีียนไม่เ่ป็็นผู้้�ตัดัสินิอดีีตโดยใช้แ้นวคิดิในปัจจุบุันั (Lee, 

& Ashby, 2001; Barton, & Levstik, 2004; VanSledright, 

2011)

     ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์เ์ป็็นการทำำ�ความ

เข้า้ใจความแตกต่า่งของบรรทัดัฐานทางการเมือืง เศรษฐกิจิ 

สังัคม และวัฒันธรรมของยุคุสมัยัหนึ่่�งในอดีีต ภายใต้ก้ารค้น้คว้า้

หาความรู้้�เกี่่�ยวกับัเหตุุการณ์์ที่่�นำำ�ไปสู่่�การเกิดิสถานการณ์์

ทางประวัตัิิศาสตร์์และสถานการณ์์อื่่�น ๆ ที่่�เกี่่�ยวข้้อง 

กับัเหตุุการณ์์นั้้ �นซึ่่�งเกิดิขึ้้�นในช่ว่งเวลาเดีียวกันั (Endacott, 

& Brooks, 2013: 43) ในวงการศึกึษาประวัตัิศิาสตร์ร์ะดับั

นานาชาติ ิเช่น่ หลักัสูตูรวิชิาประวัตัิศิาสตร์ข์องสหรัฐัอเมริกิา 

เนเธอร์์แลนด์์ และออสเตรเลีียที่่�ให้้ความสำำ�คัญัต่่อการ

ทำำ�ความเข้า้ใจถึงึบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์ โดยกำำ�หนดให้้

เป็็นองค์์ประกอบหนึ่่�งในทักัษะการคิดิและการให้้เหตุุผล 

ทางประวัตัิศิาสตร์ ์ (historical thinking and reasoning 

skills) ของหลักัสูตูรการเรีียนการสอนประวัตัิศิาสตร์ส์ำำ�หรับั

การพัฒันานักัเรีียนทุกุระดับัชั้้ �น (Huijgen, Holthuis, van Boxtel, 

van de Grift, & Suhre, 2019: 440) ส่ว่นในวงการศึกึษา

ประวัตัิศิาสตร์ข์องไทย นักัประวัตัิศิาสตร์ ์และนักัการศึกึษาไทย

ต่่างมีีความเห็น็ไปในทิศิทางเดีียวกันัว่า่ ความเข้า้ใจบริบิท

ทางประวัตัิศิาสตร์ม์ีีความสำำ�คัญัต่่อการศึกึษาประวัตัิศิาสตร์ ์ 

ดังัตัวัอย่า่งการศึกึษาประวัตัิศิาสตร์ส์มัยัอยุธุยา ผู้้�ศึกึษาควร

ทำำ�ความเข้า้ใจบริบิททางภููมิศิาสตร์์ การเมือืง เศรษฐกิจิ 

สังัคม และวัฒันธรรมซึ่่�งเป็็นปัจจัยัที่่�ส่่งผลต่่อความเจริญิ

รุ่่�งเรือืงของกรุงุศรีีอยุธุยา อันัจะทำำ�ให้ผู้้้�ศึกึษารับัรู้้�และเข้า้ใจ

ได้้ว่่า กรุุงศรีีอยุุธยามิไิด้้สถาปนาขึ้้�นจากปาฏิหิาริยิ์์ของ

วีีรบุรุุษุในประวัตัิศิาสตร์ ์แต่ค่วามเจริญิรุ่่�งเรือืงของกรุงุศรีีอยุธุยา

นั้้ �นเกิดิจากสภาพแวดล้อ้มทางธรรมชาติแิละสังัคมที่่�ผู้้�คนสมัยั

อยุุธยาสร้้างขึ้้�น ทำำ�ให้้ผู้้�ศึึกษาเข้้าใจประวัตัิิศาสตร์์สมัยั

อยุุธยาได้ถูู้กต้อ้งตามความเป็็นจริงิ (Eiamprapai, 1992: 

140-143; Brahmaboon, 1995: 53-63; Bunnak, 2010: 21 

Saraya, 2017: 6-9; Nibhatsukit, 2017: 245)

     ดังันั้้ �นการจัดัการเรีียนการสอนที่่�ส่่งเสริมิความเข้า้ใจ

บริบิททางประวัตัิศิาสตร์ใ์ห้ก้ับันักัเรีียน นับัเป็็นภารกิจิสำำ�คัญั

ประการหนึ่่�งของครูปูระวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�จะช่ว่ยให้น้ักัเรีียนเข้า้ใจ

เหตุุการณ์์หรือืพฤติกิรรมของผู้้�คนในอดีีตโดยสอดคล้อ้งกับั

สภาพแวดล้อ้มทางประวัตัิศิาสตร์ ์รวมถึงึส่ง่เสริมิการพัฒันา

คุุณลัักษณะความเป็็นพลเมืืองของนัักเรีียนในระบอบ

ประชาธิปิไตย ซึ่่�งการที่่�นักัเรีียนที่่�มีีฐานะเป็็นพลเมือืงคนหนึ่่�ง

ของสังัคมมีีความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์์จะทำำ�ให้้

นักัเรีียนมีีข้อ้มูลูพื้้�นฐานเกี่่�ยวกับัสภาพแวดล้อ้มต่า่ง ๆ  ในอดีีต

ที่่�ส่ง่ผลสืบืเนื่่�องมาจนถึงึปััจจุบุันั อันัจะนำำ�ไปสู่่�ความสามารถ

ในการอภิปิรายเชิงิบริบิทเกี่่�ยวกับัประเด็น็ปัญหาทางสังัคม

ในปัจจุบุันัได้อ้ย่า่งมีีเหตุุผล และมีีส่ว่นร่ว่มในการหาแนวทาง

การแก้ไ้ขปัญหาทางสังัคมนั้้ �นได้อ้ย่่างเหมาะสม (Seixas, 

2006: 10-11; Reisman, & Wineburg, 2008: 202;  

McCully, 2012: 10) บทความนี้้�เป็็นการนำำ�เสนอสาระสำำ�คัญั

ของความหมาย ลักัษณะธรรมชาติ ิและคุณุค่า่ของความเข้า้ใจ

บริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์ รวมถึงึแนวทางการจัดัการเรีียน

การสอนที่่�ส่่งเสริิมความเข้้าใจบริิบททางประวัตัิิศาสตร์ ์

สุทุธิพิงษ์ ์โชติริมย์ ์และชัยัรัตัน์์ โตศิลิาแนวทางการจัดัการเรียีนการสอนเพื่่�อส่ง่เสริมิความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์์
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เพื่่�อให้้ครููสามารถออกแบบและพัฒันากิจิกรรมการเรีียน 

การสอนประวััติิศาสตร์์ที่่�ส่่ง เสริิมความเข้้าใจบริิบท 

ทางประวัตัิศิาสตร์ใ์ห้ก้ับันักัเรีียนได้อ้ย่า่งเหมาะสมต่่อไป 

ความหมายของความเข้้าใจบริิบททางประวัติัิศาสตร์ ์

   ความเข้้าใจบริิบททางประวัตัิิศาสตร์์ (historical 

contextualization) เป็็นองค์ป์ระกอบหนึ่่�งของทักัษะการคิดิ

ทางประวัตัิศิาสตร์ ์(historical thinking skills) (The College 

Board, 2015) หรือืมีีผู้้�ใช้ค้ำำ�อื่่�นที่่�มีีความหมายเดีียวกันั เช่น่  

“contextualized thinking” (Reisman, & Wineburg, 2008) 

“understanding historical context” (George Mason 

University, 2011) “contextualizing” (Kucan, Cho, & Han, 

2017) ทั้้ �งนี้้� ในวงการการศึกึษาของต่่างประเทศได้้พบ

งานการศึกึษาเกี่่�ยวกับัความหมายของความเข้า้ใจบริบิท

ทางประวัตัิศิาสตร์ ์ดังันี้้� งานการศึกึษาของ Burns (2004: 

213) เรื่่�อง การเข้า้ถึงึความรู้้�สึกึทางประวัตัิศิาสตร์ใ์นฐานะ

การรับัรู้้�มุุมมอง (historical empathy as perspective  

recogni t ion) ได้้กำำ�หนดให้้ความเข้้าใจบริิบททาง

ประวัตัิศิาสตร์เ์ป็็นองค์ป์ระกอบหนึ่่�งของการเข้า้ถึงึความรู้้�สึกึ

ทางประวัตัิศิาสตร์์ (historical empathy) และได้อ้ธิบิาย 

ความหมายของความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ไ์ว้ว้่่า 

เป็็นการอธิบิายพฤติกิรรม และเหตุุการณ์์ในอดีีตในประเด็น็

ที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับค่่านิิยม ทััศนคติิ และความเชื่่�อทาง

ประวัตัิศิาสตร์ ์ส่ว่น George Mason University (2011) ซึ่่�ง

เป็็นสถาบันัการศึกึษาระดับันานาชาติิของสหรัฐัอเมริกิา 

ได้้กำำ�หนดให้้ความเข้้าใจบริิบททางประวััติิศาสตร์์เป็็น 

องค์ป์ระกอบหนึ่่�งของการคิดิทางประวัตัิศิาสตร์ ์ (historical 

thinking) และได้อ้ธิบิายความหมายของความเข้า้ใจบริบิท

ทางประวัตัิศิาสตร์ไ์ว้ว้่า่ เป็็นการเชื่่�อมโยงกันัระหว่า่งยุคุสมัยั

ทางประวัตัิศิาสตร์ก์ับัสภาวะแวดล้อ้ม เหตุุการณ์์ และข้อ้มูลู 

หลักัฐานเฉพาะ นอกจากนี้้�ในงานการศึกึษาของ Reisman, 

& Wineburg (2008) เรื่่�อง การสอนทักัษะความเข้า้ใจบริบิท 

ในวิชิาประวัตัิศิาสตร์ ์(teaching the skill of contextualizing 

in history) ได้อ้ธิบิายความหมายของความเข้า้ใจบริบิททาง

ประวัตัิศิาสตร์ไ์ว้ว้่า่ เป็็นการระบุุเหตุุการณ์์ใดเหตุุการณ์์หนึ่่�ง

ลงในบริิบทที่่� เหมาะสมและอยู่่�ภายในขอบเขตของ 

สภาพแวดล้้อมที่่�มีีความเกี่่�ยวข้้องกัับเหตุุการณ์์นั้้ �น  

ซึ่่�งสอดคล้อ้งกับัความหมายตามแนวคิดิของ van Boxtel, & 

van Drie (2012) ที่่�ได้ศ้ึกึษาในประเด็น็ความรู้้�และกลยุทุธ์ ์

ที่่�นัักเรีียนใช้้เพื่่�อทำำ�ความเข้้าใจบริิบทของรููปภาพและ

เอกสารทางประวัตัิศิาสตร์ ์ (knowledge and strategies  

students use to contextualize historical images and 

documents) โดยอธิบิายความหมายของความเข้า้ใจบริบิท

ทางประวัตัิิศาสตร์์ไว้้ว่่า เป็็นการระบุุปรากฏการณ์์หรือื 

การกระทำำ�ของบุคุคลในบริบิทของเวลา พื้้�นที่่� และสังัคม เพื่่�อ

อธิบิาย เปรีียบเทีียบ หรือืประเมินิปรากฏการณ์์หรือืการกระทำำ�

ของบุุคคลในประวัตัิศิาสตร์น์ั้้ �น

     ในด้า้นหน่่วยงานทางการศึกึษาระดับันานาชาติอิย่า่ง 

The College Board (2015) ที่่�เป็็นหน่่วยงานคณะกรรมการ

ระดับัวิทิยาลัยัของสหรัฐัอเมริกิาได้้ออกแบบและพัฒันา

หลักัสูตูรวิชิาประวัตัิศิาสตร์ ์(the AP history courses) ที่่�มีี

จุดุประสงค์เ์พื่่�อให้น้ักัเรีียนของสหรัฐัอเมริกิาได้พ้ัฒันาความรู้้�

และทักัษะทางประวัตัิศิาสตร์ใ์นขณะที่่�นัักเรีียนกำำ�ลังัศึกึษา

อยู่่�ในระดับัมัธัยมศึกึษา ก่่อนเข้า้ศึกึษาต่่อในระดับัวิทิยาลัยั 

โดยกำำ�หนดให้ค้วามเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ไ์ว้เ้ป็็น

องค์์ประกอบหนึ่่�งของทัักษะการคิิดทางประวััติิศาสตร์ ์

ในหลักัสูตูรดังักล่า่ว และได้อ้ธิบิายความหมายของความเข้า้ใจ

บริิบททางประวััติิศาสตร์์ว่่า เป็็นทัักษะการคิิดทาง

ประวัตัิศิาสตร์์ที่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับัการเชื่่�อมโยงเหตุุการณ์์และ

กระบวนทางประวัตัิิศาสตร์์เข้้ากับัเวลาและสถานที่่�ของ

เหตุุการณ์์ที่่�เกิิดขึ้้�นทั้้ �งในระดับัชาติิ ภููมิิภาค หรืือโลก 

นอกจากนี้้�ยังัพบความหมายของความเข้้าใจบริบิททาง

ประวัตัิศิาสตร์ต์ามแนวคิดิของนักัวิชิาการและนักัการศึกึษา

อย่า่งเช่น่ Kucan, Cho, & Han (2017: 217) ศึกึษาเรื่่�อง  

การแนะนำำ�การฝึึกปฏิบิัตัิกิารคิดิทางประวัตัิศิาสตร์ใ์นการ

ทำำ�ความเข้า้ใจบริบิทให้ก้ับันักัเรีียนระดับัมัธัยมศึกึษาตอนต้น้ 

(tntroducing the historical thinking practice of contextualizing 

to middle school students) ได้อ้ธิบิายความหมายของ 

ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิิศาสตร์์ไว้้ว่่า เป็็นการระบุุ

เหตุุการณ์์ใดเหตุุการณ์์หนึ่่� งและผู้้�มีีส่่วนเกี่่�ยวข้้องกัับ

เหตุุการณ์์นั้้ �นในบริบิทของเวลาและสถานที่่�เฉพาะ ส่ว่นงานวิจิัยั

ของ Huijgen, & Holthuis (2018: 30) ในเรื่่�องการใช้ก้รอบ

การทำำ�งาน 3 ขั้้ �นตอน เพื่่�อส่่งเสริมิความเข้า้ใจบริบิททาง

ประวัตัิศิาสตร์ ์(using a three-stage framework to promote 

historical contextualisation) ได้อ้ธิบิายความหมายของ

ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ไ์ว้ว้่า่ เป็็นความสามารถ

ของนักัเรีียนในการสร้า้งและใช้บ้ริบิททางประวัตัิศิาสตร์เ์พื่่�อ

ตีีความและอธิบิายปรากฏการณ์์หรือืการกระทำำ�ของผู้้�คน 

ในอดีีต ในวงการศึึกษาวิิจััยด้้านการเรีียนการสอน 

วิชิาประวัตัิศิาสตร์ไ์ทย ซึ่่�งมีีผู้้�แปลและให้ค้วามหมายคำำ�ว่า่  
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“Historical Contextualization” เป็็นคำำ�ในภาษาไทยว่่า  

“การทำำ�ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์”์ ซึ่่�งเป็็นการ

อธิบิายบริบิทของเหตุกุารณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์จ์ากการศึกึษา

หลักัฐานที่่�หลากหลาย (Pana, 2017: 29) และ “การสร้า้ง 

คำำ�อธิบิายบริบิททางประวัตัิศิาสตร์”์ ซึ่่�งมีีความหมายมุ่่�งเน้้น

ไปที่่�การใช้้สภาพแวดล้้อมต่่าง ๆ เป็็นปัจจัยัสำำ�คัญัที่่�มีี

อิทิธิพิลต่่อความรู้้�สึกึนึึกคิดิอันัจะส่่งผลต่่อการกระทำำ�ของ

ผู้้�คนในเหตุกุารณ์์ตามหลักัฐานทางประวัตัิศิาสตร์ ์(Saksaen, 

2017: 14) 

     จากการศึกึษาความหมายของความเข้า้ใจบริบิททาง

ประวัตัิศิาสตร์ข์้า้งต้น้ ผู้้�เขีียนสามารถสรุปุได้ว้่า่ความเข้า้ใจ

บริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์(historical contextualization) เป็็น

อ งค์์ป ร ะกอบหนึ่่� ง ที่่� สำำ�คั ัญของทัักษะกา รคิิดทา ง

ประวัตัิศิาสตร์ ์และการเข้า้ถึงึความรู้้�สึกึทางประวัตัิศิาสตร์ ์

ที่่�มีีความเกี่่�ยวข้อ้งกับัการระบุุและอธิบิายสภาพแวดล้้อม 

ต่่าง ๆ ที่่�ส่่งผลต่่อเหตุุการณ์์หรือืพฤติิกรรมของมนุุษย์ ์

ในอดีีตตามช่่วงเวลาที่่�ศึกึษา และเชื่่�อมโยงเหตุุการณ์์หรือื

พฤติกิรรมของมนุุษย์ใ์นอดีีตนั้้ �นกับัปรากฏการณ์์ที่่�เกิดิขึ้้�น 

ในพื้้�นที่่�อื่่�น ๆ บนพื้้�นฐานของการตีีความหลักัฐานทาง

ประวัตัิศิาสตร์์

ลััก ษ ณ ะ ธ ร ร ม ช า ติิ ข อ ง ค ว า ม เ ข้้ า ใ จ บ ริิ บ ท ท า ง

ประวัติัิศาสตร์์

      ธรรมชาติขิองความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์น์ั้้ �น

มีีความแตกต่า่งไปจากการหาความสัมัพันัธ์ร์ะหว่า่งเหตุุและ

ผล (causation) เพราะแทนที่่�จะมุ่่�งเน้้นเฉพาะสาเหตุุและผล             

ของเหตุุการณ์์หรือืการกระทำำ�ของผู้้�คนในอดีีตที่่�อาจส่่งผล

ทำำ�ให้เ้กิดิเหตุุการณ์์อื่่�น ๆ  ตามมา นักัประวัตัิศิาสตร์ไ์ด้อ้้า้งถึงึ

บริบิทต่่าง ๆ ที่่�อาจไม่่ได้เ้ป็็นสาเหตุุหลักัแต่่มีีอิทิธิพิลต่่อ

เหตุุการณ์์หรือืการกระทำำ�ของผู้้�คนในอดีีตด้ว้ยเช่่นกันั ซึ่่�ง

บริบิทต่า่ง ๆ  เหล่า่นั้้ �นสามารถมีีอิทิธิพิลได้ห้ลายระดับัตั้้ �งแต่่

ระดับัท้อ้งถิ่่�นไปจนถึงึระดับัโลก (The College Board, 2015: 

103) นอกจากนี้้�ลักัษณะธรรมชาติขิองความเข้า้ใจบริบิททาง

ประวััติิศาสตร์์ยัังมีีความเกี่่�ยวข้้องกัับการย้้อนกลัับไป

ทบทวนมุุมมองผ่่านกิจิกรรมการวิเิคราะห์ห์รือืตีีความที่่�จะ

ช่ว่ยให้เ้ข้า้ใจบริบิทต่่าง ๆ ในอดีีต อีีกทั้้ �งความเข้า้ใจบริบิท

ทางประวัตัิศิาสตร์ย์ังัสามารถเกิดิขึ้้�นได้จ้ากการตั้้ �งคำำ�ถาม

หรือืข้อ้ปััญหาเกี่่�ยวกับัเหตุุการณ์์ในอดีีตที่่�ต้้องการศึกึษา 

ในปัจจุบุันั โดยมีีจุดุประสงค์เ์พื่่�อทำำ�การวิเิคราะห์ห์รือืตีีความ

เหตุุการณ์์ที่่�ต้อ้งการศึกึษา และมีีความเกี่่�ยวข้อ้งกับัการสร้า้ง

ความสััมพัันธ์์ระหว่่างเหตุุการณ์์ เวลา และสถานที่่�                    

โดยผู้้�ศึกึษาต้อ้งทำำ�ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์แล้ว้

ทำำ�การตรวจสอบผ่่านกิิจกรรมการวิิเคราะห์์และตีีความ 

(Wadhwani, 2016: 66) 

   จากลัักษณะธรรมชาติิของความเข้้าใจบริิบททาง

ประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�กล่า่วมาข้า้งต้น้สรุปุได้ว้่า่ ความเข้า้ใจบริบิท

ทางประวัตัิิศาสตร์์เป็็นทักัษะที่่�ส่่งเสริมิให้้นัักเรีียนเข้า้ใจ

บริบิทต่่าง ๆ  ตั้้ �งแต่่บริบิทในระดับัท้อ้งถิ่่�นไปจนถึงึระดับัโลก

ที่่�มีีอิทิธิพิลต่่อเหตุุการณ์์หรือืพฤติกิรรมของมนุุษย์ใ์นอดีีต

ตามช่ว่งเวลาใดเวลาหนึ่่�งที่่�ศึกึษา การที่่�นักัเรีียนจะเกิดิความ

เข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ไ์ด้น้ั้้ �น ต้อ้งอาศัยัการปฏิบิัตัิิ

กิจิกรรมการเรีียนรู้้�ผ่า่นการตั้้ �งคำำ�ถาม วิเิคราะห์ ์และตีีความ

จากหลักัฐานทางประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�หลากหลาย เพื่่�อให้น้ักัเรีียน

สามารถพิิจารณาและอธิิบายความสััมพัันธ์์ระหว่่าง

เหตุุการณ์์หรืือพฤติิกรรมของมนุุษย์์ในอดีีตเหล่่านั้้ �น 

กับับริบิทแวดล้้อมต่่าง ๆ ตามช่่วงเวลาที่่�ศึกึษาได้้อย่่าง 

สมเหตุุสมผล

คุณุค่่าของความเข้้าใจบริิบททางประวัติัิศาสตร์์

     ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์เ์ป็็นองค์ป์ระกอบ

หนึ่่�งในทักัษะการคิดิทางประวัตัิศิาสตร์ ์(historical thinking 

skills) ที่่�นักัเรีียนสามารถใช้ใ้นการตรวจสอบบริบิทที่่�ส่ง่ผล

ต่่อเหตุุการณ์์หรือืการกระทำำ�ของผู้้�คนในอดีีต เพื่่�อทำำ�ความ

เข้า้ใจว่า่เพราะเหตุุใดจึงึเกิดิเหตุุการณ์์หรือืการกระทำำ�นั้้ �นขึ้้�น 

(The College Board, 2015: 103) การทำำ�ความเข้า้ใจ

เหตุุการณ์์หรือืการกระทำำ�ของผู้้�คนในอดีีตว่่า จุุดเริ่่�มต้้นมีี

บริบิทเป็็นอย่่างไร นัับเป็็นสิ่่�งสำำ�คัญัต่่อการทำำ�งานร่่วมกับั

หลักัฐาน (source work) โดยเฉพาะการอ่่านและตีีความ 

หลักัฐาน ซึ่่�งผู้้�อ่า่นหลักัฐานจำำ�เป็็นต้อ้งทำำ�ความเข้า้ใจบริบิท

ต่า่ง ๆ  ที่่�มีีอิทิธิพิลต่่อตัวัผู้้�บันัทึกึหรือืผู้้�สร้า้งหลักัฐาน เพื่่�อที่่�จะ

สามารถตีีความข้อ้มูลูจากหลักัฐานชิ้้�นนั้้ �น ๆ  ได้ใ้กล้เ้คีียงกับั

เจตนาที่่�ผู้้�บันัทึกึหรือืผู้้�สร้า้งหลักัฐานต้อ้งการแสดงออกมา                 

(Aiaosriwong, & Pattiya, 1982: 10-11; Eiamprapai, 1992: 

140-143; The Stanford History Education Group, 2002; 

VanSledright, 2004) อีีกทั้้ �งความเข้้าใจบริิบททาง

ประวััติิศาสตร์์ยัังมีีคุุณค่่าต่่อการจััดการเรีียนการสอน 

ในห้อ้งเรีียนวิชิาประวัตัิศิาสตร์ ์การที่่�ครูสู่ง่เสริมิความเข้า้ใจ

บริบิททางประวัตัิศิาสตร์จ์ะทำำ�ให้ส้ามารถเชื่่�อมต่่อช่ว่งเวลา

ทางประวัตัิศิาสตร์ใ์ห้ก้ลับัมามีีคุุณค่่าและเต็ม็เป่ี่�ยมไปด้ว้ย

พลังัแห่่งการเรีียนรู้้�ที่่�จะทำำ�ให้น้ัักเรีียนเกิดิความเข้า้ใจและ
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อธิิบายเหตุุการณ์์หรืือการกระทำำ�ของผู้้�คนในอดีีตได้้

สอดคล้อ้งกับับริบิทและโลกทัศัน์์ในช่ว่งเวลานั้้ �น อันัจะนำำ�ไปสู่่�

การตัดัสินิมิติิศิีีลธรรมทางประวัตัิศิาสตร์์ของผู้้�คนในอดีีต 

ได้อ้ย่า่งสมเหตุุสมผล (Seixas, 2006: 10-11; Reisman, & 

Wineburg, 2008: 202) รวมถึงึมีีคุุณค่่าต่่อการส่่งเสริมิ

คุุณลักัษณะความเป็็นพลเมือืงในระบอบการปกครองแบบ

ประชาธิปิไตยของนักัเรีียน ซึ่่�งการที่่�นักัเรีียนในฐานะที่่�เป็็น

พลเมือืงของสังัคมมีีความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์จ์ะ

ทำำ�ให้น้ักัเรีียนมีีข้อ้มูลูพื้้�นฐานเกี่่�ยวกับับริบิทในอดีีตที่่�ส่ง่ผล

สืบืเนื่่�องมาถึงึปััจจุุบันั อันัจะนำำ�ไปสู่่�ความสามารถในการ

อภิปิรายเชิงิบริบิทเกี่่�ยวกับัประเด็น็ความขัดัแย้ง้ทางสังัคม

ในปัจจุบุันัได้อ้ย่า่งมีีเหตุุผล (McCully, 2012: 10) จากการศึกึษา

คุุณค่่าของความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์์สรุุปได้ว้่่า 

ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ช์่ว่ยส่ง่เสริมิให้น้ักัเรีียน

สามารถตรวจสอบและอธิบิายบริบิทต่่าง ๆ ที่่�มีีอิทิธิพิล 

ต่่อเหตุุการณ์์หรือืการกระทำำ�ของมนุุษย์ใ์นช่่วงเวลาใดช่่วง

เวลาหนึ่่�งของอดีีตจากการอ่่านและตีีความหลักัฐานทาง

ประวัตัิิศาสตร์์ อันัจะนำำ�ไปสู่่�การส่่งเสริมิให้้นัักเรีียนเป็็น

พลเมือืงที่่�มีีความเข้า้ใจถึงึบริบิทของเหตุุการณ์์หรือืการกระทำำ�

ของมนุุษย์ใ์นอดีีตที่่�ส่ง่ผลสืบืเนื่่�องมาสู่่�สภาพสังัคมในปัจจุบุันั 

และร่่วมมือืกันัแก้้ไขหรือืพัฒันาสังัคมได้้อย่่างสอดคล้้อง 

กับับริบิทแวดล้อ้มต่่อไป

แนวทางการจัดัการเรีียนการสอนเพ่ื่�อส่่งเสริิมความเข้้าใจ

บริิบททางประวัติัิศาสตร์ข์องนัักเรีียน

     จากการศึกึษาแนวทางการจัดัการเรีียนการสอนเพื่่�อ 

ส่ง่เสริมิความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ข์องนักัเรีียนจาก

เอกสารทางวิชิาการ พบว่า่ มีีนักัวิชิาการและนักัการศึกึษา

ได้้นำำ�เสนอแนวทางการจัดัการเรีียนการสอนเพื่่�อส่่งเสริมิ

ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ข์องนักัเรีียนไว้ด้ังันี้้�

         Huijgen (2018) ได้ศ้ึกึษา และพัฒันากรอบการทำำ�งาน 

3 ขั้้ �นตอน (a three-stage framework) สำำ�หรับัครูใูนการจัดั

กิจิกรรมการเรีียนการสอนเพื่่�อส่ง่เสริมิความเข้า้ใจบริบิททาง

ประวัตัิศิาสตร์ข์องนักัเรีียนระดับัมัธัยมศึกึษามีีรายละเอีียด

ดังัปรากฏตามภาพที่่� 1 ดังันี้้�

ภาพท่ี่ � 1 กรอบการทำำ�งาน 3 ขั้้ �นตอน (a three-stage framework) สำำ�หรับัครูใูนการจัดักิจิกรรมการเรีียนการสอนที่่�ส่ง่เสริมิ 

            การเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์(Huijgen, 2018: 162)

ปีีที่่� 41 ฉบับัที่่� 4 (กรกฎาคม - สิงิหาคม) พ.ศ. 2564
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        1. ขั้้ �นการนำำ�เสนอกรณีีศึกึษาทางประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�กระตุ้้�น 

มุมุมองในปัจจุบุันั (presents a historical case that triggers 

possible present-oriented perspectives) เป็็นการให้ภ้าระ

งานหรือืกรณีีศึกึษาทางประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�สร้า้งความขัดัแย้ง้

ทางปััญญา (cognitive conflict) หรืือความตึึงเครีียด 

ทางประวัตัิศิาสตร์ ์ (historical tension) ให้ก้ับันักัเรีียนโดย

นักัวิชิาการให้เ้หตุุผลว่า่ ความขัดัแย้ง้ทางปััญญาหรือืความ

ตึงึเครีียดทางประวัตัิศิาสตร์จ์ะนำำ�ไปสู่่�การสร้า้งความเข้า้ใจ

บริบิทางประวัตัิศิาสตร์ใ์ห้ก้ับันักัเรีียน ซึ่่�งความขัดัแย้ง้ทาง

ปััญญาหรือืความตึงึเครีียดทางประวัตัิศิาสตร์จ์ะเกิดิขึ้้�นได้ ้

เมื่่�อนักัเรีียนไม่ส่ามารถอธิบิายเหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์์

หรืือการกระทำำ�ของบุุคคลในประวัตัิิศาสตร์์ (historical 

agent) จากการใช้มุุ้มมองในปัจจุุบันั (present-oriented  

perspectives) ยกตัวัอย่า่งเช่น่ ครูนูำำ�เสนอกรณีีศึกึษาทาง

ประวัตัิศิาสตร์์เป็็นเรื่่�องราวของชาย อายุุ 20 ปีีคนหนึ่่�ง 

ที่่�อาศัยัอยู่่�ในประเทศเยอรมันันีีในช่ว่งปีี ค.ศ. 1930 และถาม
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นักัเรีียนว่า่ นักัเรีียนสามารถอธิบิายได้ห้รือืไม่ว่่า่เพราะเหตุุใด

ชายผู้้�นี้้�ถึงึลงคะแนนเสีียงเลือืกตั้้ �งให้ก้ับัพรรคนาซีี นักัเรีียน

จะมองและตัดัสินิเหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์ใ์นลักัษณะนี้้�

ตามค่่านิิยม ความรู้้� หรือืความเชื่่�อในปัจจุุบันัที่่�มีีต่อพรรค

นาซีี แต่ข่้อ้มูลูที่่�นักัเรีียนรู้้�นั้้ �นไม่ส่ามารถใช้ต้ัดัสินิเหตุุการณ์์

หรือืการกระทำำ�ของชาวเยอรมันัในช่่วงปีี  ค.ศ. 1930 ได้้

ตััวอย่่างบทเรีียนนี้้� เป็็นการออกแบบการเรีียนการสอน

ประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�สนับัสนุนการสร้า้งความขัดัแย้ง้ทางปััญญา

หรือืความตึงึเครีียดทางประวัตัิศิาสตร์ใ์ห้เ้กิดิขึ้้�นกับันักัเรีียน 

จากนั้้ �นครููจะสนทนากับันัักเรีียนถึึงผลสืบืเนื่่�องที่่�ตามมา 

(consequences) และข้อ้จำำ�กัดั (limitations) ของการศึกึษา

อดีีตโดยใช้มุ้มุมองในปัจจุบุันั

         2. ขั้้ �นการสอนให้น้ักัเรีียนรื้้�อฟ้ื้�นบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์

ของกรณีีศึกึษา (instructs students to reconstruct the 

historical context of the case) เป็็นการสอนนักัเรีียนถึงึวิธิีีการ

รื้้�อฟ้ื้�นบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ใ์ห้ป้ระสบผลสำำ�เร็จ็ ซึ่่�งนักัเรีียน

จำำ�เป็็นต้อ้งมีีแนวทางที่่�ชัดัเจน โดยการส่ง่เสริมิการใช้ก้รอบ

การลำำ�ดับัเวลา (chronological frame) เป็็นความรู้้�เกี่่�ยวกับั

ยุุคสมัยัและการลำำ�ดับัเวลาของเหตุุการณ์์หรือืพัฒันาการ 

ที่่�สำำ�คัญัในอดีีต กรอบทางพื้้�นที่่� (spatial frame) เป็็นความรู้้�

ที่่� เกี่่�ยวกัับตำำ�แหน่่งและมาตราส่่วนทางภููมิิศาสตร์ ์ 

กรอบทางการเมือืง (political frame) กรอบทางเศรษฐกิจิ 

(economic frame) และกรอบทางวัฒันธรรม (cultural 

frame) เป็็นความรู้้�เกี่่�ยวกับัพฤติกิรรมของมนุุษย์แ์ละเงื่่�อนไข

ทางสังัคมในการดำำ�รงชีีวิิต ซึ่่�งกรอบแนวทางเหล่่านี้้�ยังั 

ทำำ�หน้้าที่่�เป็็นรายการตรวจสอบในสิ่่�งที่่�นัักเรีียนรู้้�หรือืไม่่รู้้�

เกี่่�ยวกับัเหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์ ์ยกตัวัอย่า่งเช่น่ เมื่่�อครูู

ให้้นัักเรีียนสร้้างความเข้้าใจบริิบททางประวััติิศาสตร์ ์

ในวิกิฤตการณ์์คิวิบา (the Cuban Missile Crisis) เมื่่�อปีี 

ค.ศ. 1962 นักัเรีียนอาจละเลยต่อ่บริบิทางภูมูิศิาสตร์ซ์ึ่่�งเป็็น

บริบิทสำำ�คัญัในการทำำ�ความเข้า้ใจและอธิบิายวิกิฤตการณ์์

ครั้้ �งนี้้� ซึ่่�งการพิจิารณากรอบแนวทางทั้้ �งหมดนี้้�จะช่ว่ยทำำ�ให้้

นักัเรีียนลดโอกาสในการละเลยต่อการทำำ�ความเข้า้ใจบริบิท

ทางประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�สำำ�คัญัและเกี่่�ยวข้อ้งกับัเหตุุการณ์์ทาง

ประวัตัิิศาสตร์์ ทั้้ �งนี้้�ผู้้�สอนสามารถใช้้คำำ�ถามเชิงิแนะนำำ� 

(guiding questions) เพื่่�อช่่วยผู้้�เรีียนรื้้�อฟ้ื้� นบริบิททาง

ประวัตัิศิาสตร์ไ์ด้ต้ามรายละเอีียดในภาพที่่� 2 ดังันี้้�

ภาพท่ี่ � 2 คำำ�ถามเชิงิแนะนำำ�สำำ�หรับัการรื้้�อฟ้ื้�นบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์ (guiding questions to reconstruct a historical  

             context) (Huijgen, 2018: 247)
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        3. ขั้้ �นตอนการสอนให้น้ักัเรีียนใช้ค้วามรู้้�เกี่่�ยวกับับริบิท

ทางประวััติิศาสตร์์เพื่่�อทำำ�การตีีความกรณีีศึึกษาทาง

ประวัตัิศิาสตร์ ์(instructs students to use historical context 

knowledge to interpret the historical case) เป็็นขั้้ �นตอน

การสอนให้้นััก เ รีียนใช้้ความรู้้� เ กี่่� ยวกัับบริิบททาง

ประวัตัิศิาสตร์ใ์นการตีีความอดีีต ซึ่่�งการตระหนักัต่่อการใช้้

มุุมมองในปัจจุุบัันและการรัับรู้้�วิิธีีการรื้้�อฟ้ื้� นบริิบททาง

ประวัตัิศิาสตร์น์ั้้ �นไม่่เพีียงพอที่่�จะทำำ�ให้ก้ารทำำ�ความเข้า้ใจ

บริบิททางประวัตัิศิาสตร์ป์ระสบผลสำำ�เร็จ็ นักัเรีียนต้อ้งเรีียนรู้้�

ที่่�จะใช้ค้วามสามารถของตนในการดำำ�เนิินการใช้บ้ริบิททาง

ประวัตัิศิาสตร์์ เพื่่�อตรวจสอบและตีีความเหตุุการณ์์หรือื 

หลักัฐานทางประวัตัิศิาสตร์์

        Havekes, van Boxtel, Coppen, & Luttenberg (2012) 

ได้อ้ธิบิายหลักัการออกแบบพัฒันาการคิดิทางประวัตัิศิาสตร์์

เชิงิรุกุโดยมุ่่�งเน้้นความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์ (the 

design principles of active historical thinking, focussing 

on historical contextualisation) ซึ่่�งมีีรายละเอีียดดังันี้้�

    1) ครูจูัดักิจิกรรมท้า้ทายความรู้้�ทางประวัตัิศิาสตร์ข์อง

นักัเรีียนโดยการสร้า้งความไม่ล่งรอยทางความคิดิ (challenge 

the historical knowledge of the students by creating a 

cognitive incongruity) ด้ว้ยวิธิีีดังัต่่อไปนี้้�

            1.1) สร้า้งความตึงึเครีียดทางประวัตัิศิาสตร์โ์ดยการ

ให้ข้้อ้มูลูที่่�ขัดัแย้ง้กับัความรู้้�เดิมิของนักัเรีียน

              1.2) ท้า้ทายความรู้้�และทักัษะต่า่ง ๆ  ของนักัเรีียน

              1.3) ท้า้ทายความเชื่่�อทางความรู้้� (epistemic beliefs) 

    2) ครููจัดักิจิกรรมเพื่่�อกระตุ้้�นข้อ้พิจิารณาที่่�พิสิููจน์์ได้ ้ 

(stimulate substantiated considerations) ด้ว้ยวิธิีีดังัต่อ่ไปนี้้�

         2.1) เน้้นการใช้ค้ำำ�ถามเชิงิประเมินิค่า่ (evaluative 

question) เกี่่�ยวกับัความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์

ในประเด็น็เกี่่�ยวกับัเวลา (time) ช่่วงระยะเวลา (duration) 

สาเหตุุ (cause) ความเปลี่่�ยนแปลง (change) และ

ตำำ�แหน่่งที่่�ตั้้ �ง (location)

              2.2) กระตุ้้�นการใช้ค้วามรู้้�เดิมิผ่า่นคำำ�ถามที่่�ท้า้ทาย 

              2.3) กระตุ้้�นการคิดิเกี่่�ยวกับัความสัมัพันัธ์ร์ะหว่า่ง 

ข้อ้เท็จ็จริงิ และมโนทัศัน์์โดยใช้แ้นวคิดิที่่�เชื่่�อมโยงกันั 

   3) ครููเสริิมต่่อการเรีียนรู้้�ของนัักเรีียน (scaffold 

students’ learning) ด้ว้ยวิธิีีดังัต่่อไปนี้้�

          3.1) จัดัโครงสร้า้งคำำ�ถามผ่า่นการให้ข้้อ้มูลูที่่�เป็็น 

ข้อ้เท็จ็จริงิแก่่นักัเรีียน 

              3.2) จัดัโครงสร้า้งลำำ�ดับัของการเรีียนรู้้�โดยมีีการนำำ� 

เข้า้สู่่�บทเรีียนและดำำ�เนิินกิจิกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�ชัดัเจน รวมถึงึ

มีีการส่ง่เสริมินักัเรีียนผ่า่นกิจิกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�แตกต่่างกันั 

เช่น่ การทำำ�งานเดี่่�ยว งานคู่่� หรือืการอภิปิรายกลุ่่�ม มีีการตั้้ �ง

คำำ�ถามอย่า่งชัดัเจนโดยมุ่่�งเน้้นไปที่่�เนื้้�อหา กระบวนการคิดิ

ทางประวัตัิศิาสตร์ ์และวัตัถุประสงค์ก์ารเรีียนรู้้�

         3.3) ส่่งเสริมิการเรีียนรู้้�ของนัักเรีียนผ่่านการให้ ้

คำำ�แนะนำำ�อย่่างต่่อเนื่่�อง สังัเกต และถามคำำ�ถามเพื่่�อให้้

นักัเรีียนระบุุเหตุุผลในระหว่า่งการทำำ�งานกลุ่่�ม

      3.4) ส่่งเสริมิการตั้้ �งคำำ�ถามและประเมินิคำำ�ตอบ 

ระหว่า่งการอภิปิรายในห้อ้งเรีียน

           3.5) ทำำ�ให้ก้ารคิดิทางประวัตัิศิาสตร์ข์องนักัเรีียน 

เป็็นรููปธรรมอย่่างชััดเจนโดยให้้ความใส่่ใจเป็็นพิิเศษ 

ต่่อแนวคิดิเกี่่�ยวกับัเวลาและพื้้�นที่่� 

      Reisman, & Wineburg (2008: 202-206) อธิบิายว่า่ 

การจัดัการเรีียนการสอนเพื่่�อพัฒันาความเข้า้ใจบริบิททาง

ประวัตัิศิาสตร์ ์ครูตู้อ้งให้น้ักัเรีียนได้ม้ีีโอกาสที่่�หลากหลาย 

ในการปฏิบิัตัิแิละประยุุกต์ใ์ช้ค้วามรู้้� โดยมีีแนวทางการจัดั

กิจิกรรมการเรีียนการสอนเพื่่�อส่ง่เสริมิความเข้า้ใจบริบิททาง

ประวัตัิศิาสตร์ ์ดังันี้้�

    1) การให้ค้วามรู้้�พื้้�นฐาน (providing background  

knowledge) การพัฒันาความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์

สิ่่�งแรกนักัเรีียนจำำ�เป็็นต้อ้งมีีความรู้้�พื้้�นฐานเป็็นเบื้้�องต้น้ก่อ่น 

นักัเรีียนไม่จ่ำำ�เป็็นต้อ้งรู้้�เรื่่�องราวทุุกอย่า่งเกี่่�ยวกับัช่่วงเวลา

ทางประวัตัิศิาสตร์ ์แต่ต่้อ้งมีีความรู้้�พื้้�นฐานเกี่่�ยวกับัการลำำ�ดับั

เหตุุการณ์์ (chronology) และพัฒันาการที่่�สำำ�คัญับางอย่า่ง

ในอดีีตเป็็นพื้้�นฐานในกรณีีของการศึึกษาประวัตัิิศาสตร์ ์

โดยใช้ค้วามรู้้�เดิมิโดยอัตัโนมัตัิ ิอาจทำำ�ให้น้ักัเรีียนไม่เ่ห็น็ถึงึ

ความแตกต่่างที่่�สำำ�คัญัระหว่่างอดีีตกับัปััจจุุบันั ซึ่่�งความรู้้� 

พื้้�นฐานจะช่ว่ยให้น้ักัเรีียนสามารถเข้า้ใจยุคุสมัยัที่่�ไม่คุ่้้�นเคย

และสร้า้งมโนภาพได้อ้ย่า่งถูกูต้อ้ง 

        2) การถามคำำ�ถามเชิงิแนะนำำ� (asking guiding questions) 

การพัฒันาความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์ครูจูำำ�เป็็นต้อ้ง

สามารถออกแบบคำำ�ถามเชิงิแนะนำำ� (guiding questions) ที่่�จะ

ช่่วยนำำ�ทางให้้นัักเรีียนไปยังัข้อ้มููลสำำ�คัญัและให้้นัักเรีียน

สร้้ า งความรู้้� เ กี่่� ย วกัับ เห ตุุการ ณ์์หรืือยุุ คสมััยทาง

ประวัตัิิศาสตร์์ ซึ่่�งการถามคำำ�ถามเชิิงแนะนำำ�จะช่่วยให้้

นัักเรีียนสามารถนำำ�บริบิททางประวัตัิศิาสตร์์ (historical 

context) มาใช้้ในการอ่่านหลักัฐานทางประวัตัิิศาสตร์ ์
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เพื่่�อทำำ�ความเข้า้ใจบริบิทของเหตุุการณ์์ในอดีีต นักัเรีียนจะ

สามารถเรีียนรู้้�ประวัตัิศิาสตร์ไ์ด้ม้ากขึ้้�น ถ้า้นักัเรีียนได้อ้่่าน

และมีีปฏิสิัมัพันัธ์ก์ับัหลักัฐานอย่า่งเป็็นขั้้ �นตอน อีีกทั้้ �งการใช้้

คำำ�ถามเชิงิแนะนำำ�จะช่ว่ยกระตุ้้�นให้น้ักัเรีียนได้อ้่า่นหลักัฐาน

อย่า่งรอบคอบ และคิดิเชิงิลึกึเกี่่�ยวกับัแหล่ง่ที่่�มาของหลักัฐาน 

บริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์และการใช้ส้ำำ�นวนภาษาในหลักัฐาน

ทางประวัตัิศิาสตร์น์ั้้ �น ๆ

        3) การสร้า้งแบบจำำ�ลองทางความคิดิในการทำำ�ความเข้า้ใจ

บริบิทที่่�ชัดัเจน (explicitly modeling contextualized thinking) 

ในการพัฒันาความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์ครูตู้อ้ง

แสดงให้น้ักัเรีียนเห็น็ว่า่ ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์์

มีีลักัษณะเป็็นอย่า่งไร ซึ่่�งเครื่่�องมือืที่่�สามารถใช้ใ้นการพัฒันา

ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์คือื การคิดิออกเสีียง 

ได้อ้ย่า่งชำำ�นาญ (the expert think-aloud) โดยเทคนิิคการคิดิ

ออกเสีียงถููกนำำ�มาใช้อ้ย่า่งแพร่ห่ลายในการวิจิัยัพฤติกิรรม

การเรีียนรู้้�ด้า้นพุุทธพิสิัยั เป็็นการให้น้ัักเรีียนรายงานสิ่่�งที่่�

พวกเขากำำ�ลังัคิดิ กระทำำ� และรู้้�สึกึ เมื่่�อนักัเรีียนได้ป้ฏิบิัตัิงิาน

บางอย่า่ง วิธิีีการนี้้�ถูกูนำำ�มาใช้เ้พื่่�อช่ว่ยให้น้ักัเรีียนมีีความคิดิ

ที่่�ชัดัเจนเกี่่�ยวกับัการปฏิบิัตัิงิานที่่�หลากหลาย รวมไปถึงึ 

การอ่า่นข้อ้ความหลักัฐานทางประวัตัิศิาสตร์์

        Hutton, & Hembacher (2012: 36) อธิบิายว่า่ ครูสูามารถ

ใช้เ้ส้น้เวลา (timelines) ภาพ (visuals) และวรรณกรรม  

(literature) เป็็นสื่่�อในการสนับัสนุนการจัดัการเรีียนการสอน

เพื่่�อพััฒนาความเข้้าใจบริิบททางประวััติิศาสตร์์ให้้กัับ

นักัเรีียน โดยมีีรายละเอีียดดังันี้้�

       1) การใช้เ้ส้น้เวลา (using timelines) ที่่�สร้า้งขึ้้�นมาจาก 

บริบิทตามลำำ�ดับัเหตุุการณ์์ (chronological context) ซึ่่�งการคิดิ

ตามลำำ�ดับัเหตุุการณ์์ (chronological thinking) เป็็นหัวัใจ

สำำ�คัญัของการให้้เหตุุผลทางประวัตัิิศาสตร์์ (historical 

reasoning) ถ้้านัักเรีียนขาดความเข้า้ใจต่่อเวลาในอดีีต 

ปััจจุุบันั และอนาคตที่่�ชัดัเจน นักัเรีียนจะมองว่า่เหตุุการณ์์

ต่่าง ๆ เป็็นเรื่่�องที่่�ซัับซ้้อน ซึ่่�งการใช้้เส้้นเวลาจะเป็็น

ประโยชน์์ต่อ่นักัเรีียนในการทำำ�ความเข้า้ใจจุดุเปลี่่�ยน (turning 

point) ในประวัตัิศิาสตร์์ที่่�นัักเรีียนกำำ�ลังัศึกึษา และทำำ�ให้้

นัักเรีียนเห็็นถึึงช่่วงเวลาสำำ�คััญต่่าง ๆ ในบริิบทของ

เหตุุการณ์์ที่่�เกิดิขึ้้�น

       2) การใช้ภ้าพ (using visuals) เช่น่ ภาพเขีียน ภาพวาด  

และภาพถ่า่ยจากอดีีต ยกตัวัอย่า่งเช่น่ ครูใูห้น้ักัเรีียนเดินิชม

ห้อ้งจัดัแสดงรูปูภาพ ซึ่่�งนักัเรีียนจะมีีโอกาสได้ดู้ภูาพวิถิีีชีีวิติ

ของผู้้�คนในอดีีต รวมไปถึงึภาพถ่า่ยสิ่่�งประดิษิฐ์ ์และภาพวาด

ที่่�แสดงให้เ้ห็น็ถึงึกิจิกรรมต่่าง ๆ  ของผู้้�คนในอดีีต เช่น่ ภาพ

การค้า้ขาย ขณะที่่�นักัเรีียนเดินิชมห้อ้งจัดัแสดงรูปูภาพ ครูู

อาจให้น้ักัเรีียนตั้้ �งข้อ้สังัเกตว่า่ ภาพนั้้ �นคือือะไร และเชื่่�อมโยง

กับัเหตุุการณ์์ในอดีีตอย่า่งไร การให้น้ักัเรีียนเดินิชมห้อ้งจัดั

แสดงรูปูภาพจะช่ว่ยกระตุ้้�นความสนใจเรื่่�องราวในอดีีตของ

นักัเรีียนมากขึ้้�น

     3) การใช้ว้รรณกรรม (using literature) เช่่น นิิยาย 

อิงิประวัตัิศิาสตร์ ์(historical fiction) สามารถช่ว่ยให้น้ักัเรีียน

เข้า้ใจถึงึสิ่่�งที่่�เกิดิขึ้้�นและมุุมมองของผู้้�คนในช่่วงเวลาและ

สถานที่่�หนึ่่�ง ๆ ยกตัวัอย่า่งเช่น่ ครูใูห้น้ักัเรีียนอ่า่นนวนิิยาย

อิงิประวัตัิศิาสตร์์ ส่่งผลให้น้ัักเรีียนมีีโอกาสได้นึ้ึกถึงึภาพ

กิจิกรรมต่า่ง ๆ  ของผู้้�คนในอดีีต และได้ต้ั้้ �งข้อ้สังัเกตว่า่ ผู้้�คน

สมัยันั้้ �นแต่่งกายอย่่างไร บ้า้นเรือืนของพวกเขามีีลักัษณะ

เป็็นอย่่างไร รวมทั้้ �งกิจิกรรมและบทบาทต่่าง ๆ ของผู้้�คน

เหล่่านั้้ �นเป็็นอย่า่งไร เรื่่�องราวในนวนิิยายอิงิประวัตัิศิาสตร์์

จะนำำ�อดีีตมาสู่่�ชีีวิิตในปัจจุุบันัของนัักเรีียน และช่่วยให้้

นักัเรีียนเข้า้ใจหลักัฐานชั้้ �นต้น้ที่่�ตนกำำ�ลังัศึกึษา

บทสรุปุ

   ความเข้้าใจบริิบททางประวัตัิิศาสตร์์ (historical 

contextualization) เป็็นองค์ป์ระกอบหนึ่่�งของทักัษะการคิดิ

ทางประวััติิศาสตร์์ที่่�ส่่งเสริิมให้้นัักเรีียนสามารถระบุุ 

สภาพแวดล้อ้ม และอธิบิายอิทิธิพิลของสภาพแวดล้อ้มต่า่ง ๆ  

ที่่�ส่ง่ผลต่่อเหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์ต์ามช่ว่งเวลาที่่�ศึกึษา 

และเชื่่�อมโยงเหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์ก์ับัปรากฏการณ์์

ทางประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�เกิดิขึ้้�นในพื้้�นที่่�อื่่�น ๆ บนพื้้�นฐานของ 

การตีีความหลักัฐานตามสภาพแวดล้อ้มทางประวัตัิศิาสตร์ ์

แนวทางการจัดัการเรีียนการสอนเพื่่�อส่่งเสริมิความเข้า้ใจ

บริบิททางประวัตัิิศาสตร์์ ครููควรวางแผนและออกแบบ

กิจิกรรมการเรีียนการสอนที่่�มีีลักัษณะท้้าทายความรู้้�และ

ความสามารถของนัักเรีียนผ่่านการส่่งเสริมิให้น้ัักเรีียนได้้

ศึกึษาหลักัฐานทางประวัตัิศิาสตร์์ที่่�หลากหลาย ทั้้ �งนี้้� ครูู

จำำ�เป็็นต้อ้งคัดัเลือืกเหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์ท์ี่่�มีีเนื้้�อหา

ในลักัษณะสร้า้งความขัดัแย้ง้ทางปััญญาหรือืความตึงึเครีียด

ทางประวัตัิศิาสตร์น์ำำ�มาเป็็นกรณีีศึกึษาทางประวัตัิศิาสตร์ ์

ที่่�จะส่่งเสริิมให้้นัักเรีียนได้้เกิิดข้้อสงสััยตั้้ �งคำำ�ถามและ

แสวงหาคำำ�ตอบด้ว้ยตนเอง รวมถึงึควรจัดัเตรีียมคำำ�ถาม และ

หลักัฐานทางประวัตัิศิาสตร์อ์ย่า่งเพีียงพอที่่�จะให้น้ักัเรีียนได้้

ศึกึษาและทำำ�ความเข้า้ใจต่่อสภาพแวดล้อ้มต่่าง ๆ ที่่�ส่ง่ผล

ต่่อเหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์ ์
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    นอกจากนี้้�ครูคูวรให้ค้วามรู้้�พื้้�นฐานเกี่่�ยวกับัการลำำ�ดับั

เหตุุการณ์์เพื่่�อให้น้ักัเรีียนสามารถทำำ�ความเข้า้ใจเหตุุการณ์์

ในอดีีตที่่�ไม่คุ่้้�นเคย และสร้า้งมโนภาพได้อ้ย่า่งถูกูต้อ้ง อีีกทั้้ �ง

ควรส่่งเสริมิให้้นัักเรีียนตระหนัักต่่อปััญหาการใช้้แนวคิดิ 

ในปัจจุุบันัมาตัดัสินิการกระทำำ�ของบุุคคลในเหตุุการณ์์ทาง

ประวัตัิศิาสตร์ ์อันัจะทำำ�ให้น้ักัเรีียนไม่ป่ระสบผลสำำ�เร็จ็ต่่อการ

ทำำ�ความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ ์และควรส่ง่เสริมิให้้

นักัเรีียนได้ร้ื้้�อฟ้ื้�นบริบิททางประวัตัิศิาสตร์ผ์่า่นการใช้ค้ำำ�ถาม

เชิงิแนะนำำ�อย่า่งเป็็นระบบ ทั้้ �งนี้้� ครูสูามารถพิจิารณาเลือืกใช้้

สื่่�อประกอบการเรีียนการสอนที่่�หลากหลาย เช่่น เส้น้เวลา 

รููปภาพ งานวรรณกรรม เป็็นต้้น นำำ�มาประกอบการจัดั 

การเรีียนการสอนเพื่่�อส่่งเสริิมความเข้้าใจบริิบททาง

ประวัตัิศิาสตร์ใ์ห้ก้ับันัักเรีียน ซึ่่�งการจัดัการเรีียนการสอน 

ที่่�ส่่งเสริมิความเข้า้ใจบริบิททางประวัตัิศิาสตร์์จะส่่งผลให้้

นักัเรีียนเข้า้ใจสภาพแวดล้อ้มต่่าง ๆ  ที่่�มีีอิทิธิพิลต่่อการกระทำำ�

ของบุุคคลในเหตุุการณ์์ทางประวัตัิศิาสตร์ไ์ด้อ้ย่่างสมเหตุุ

สมผล และยังัมีีคุณุค่า่ต่่อการส่ง่เสริมิคุณุลักัษณะความเป็็น

พลเมือืงดีีของนัักเรีียนที่่�นัับเป็็นเป้้าหมายสำำ�คัญัของวิชิา

สังัคมศึกึษา เพราะการที่่�นัักเรีียนมีีความเข้า้ใจบริบิททาง

ประวัตัิศิาสตร์จ์ะทำำ�ให้น้ักัเรีียนมีีข้อ้มูลูความรู้้�เกี่่�ยวกับับริบิท

ของเหตุุการณ์์ในอดีีตที่่�ส่ง่ผลสืบืเนื่่�องมาถึงึปััจจุบุันั อันันำำ�ไปสู่่�

ความสามารถในการอภิปิรายประเด็น็ปัญหาทางสังัคมได้้

โดยสอดคล้้องกับับริบิทจากอดีีตและร่่วมกันัหาแนวทาง 

การแก้ไ้ขปัญหาทางสังัคมดังักล่า่วได้อ้ย่า่งเหมาะสมต่่อไป
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