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บทคัดัย่อ

  การวิจิัยัครั้้ �งน้ี้�มุ่่�งพัฒันาความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีีการสอน (PCK) ของนัักศึกึษาครููชีีววิทิยาด้้วยรููปแบบการเรีียนรู้้� 

ผ่่านกรณีีศึกึษา วัตัถุุประสงค์ข์องการวิจิัยั คืือ 1) เพื่่�อศึกึษาสภาพการเรีียนรู้้�โดยใช้้รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีีศึกึษา  

2) เพื่่�อเปรีียบเทีียบระดับั PCK ของนักัศึกึษาครููชีีววิทิยาก่่อนและหลังัการใช้้รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา และ 3) เพื่่�อ

วิเิคราะห์ร์ายกรณีสีะท้้อนผลการใช้้รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา ในระยะเวลา 1 ภาคการศึกึษา ผู้้�มีีส่่วนร่่วมวิจิัยั คืือ 

นักัศึกึษาครููชีีววิทิยา จำำ�นวน 27 คน โดยการเลืือกแบบเจาะจง รููปแบบการพัฒันา PCK ที่่�เน้้นการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา 

ประกอบด้้วย 3 ส่่วน ดังัน้ี้� 1) กรณีศีึกึษาที่่�มีีข้้อมููลแผนการจัดัการเรีียนรู้้�และการสอนแบบจุลุภาค 2) กระบวนการใช้้กรณีศีึกึษา 

และ 3) กระบวนการประยุุกต์์ใช้้กรอบแนวคิดิ PCK เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิจิัยั ได้แ้ก่่ 1) แบบประเมินิ PCK จากแผน 

การจัดัการเรีียนรู้้� และการสอนแบบจุุลภาค ตรวจสอบความเที่่�ยงเชิงิเน้ื้�อหาจากผู้้�เชี่่�ยวชาญทางด้า้นวิทิยาศาสตร์ศ์ึกึษา 

จำำ�นวน 15 ท่่าน (IOC อยู่่�ในช่่วง 0.87-1.00) ความเชื่่�อมั่่ �นของเกณฑ์ป์ระเมินิโดยค่่าสัมัประสิทิธิ์์ �แอลฟาของครอนบาคมีีค่่า 

0.97 และ 2) แบบบันัทึกึการสังัเกตแบบมีีส่่วนร่่วม และแบบบันัทึกึการสัมัภาษณ์์แบบไม่่เป็็นทางการ ข้้อมููลวิเิคราะห์ห์า 

ค่่าเฉลี่่�ย ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน สถิติิทิี่่�ใช้้ทดสอบ คืือ Paired Sample t Test และการวิเิคราะห์เ์ชิงิเน้ื้�อหา ผลการวิจิัยัพบว่่า  

ระหว่่างการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีีศึกึษา นัักศึกึษาครููชีีววิทิยาสามารถพัฒันาความเข้้าใจในกรอบแนวคิดิ PCK สามารถนำำ� 

กรอบแนวคิดิไปใช้้วิเิคราะห์์จุุดเด่่น และจุุดพัฒันาของกรณีีศึกึษาแต่่ละกรณีีได้้ด้้วยตนเอง ข้้อมููลแบบประเมินิ PCK  

แสดงให้้เห็น็ว่่า นักัศึกึษาครููชีีววิทิยามีีระดับัความรู้้� PCK ก่่อนเรีียนอยู่่�ในระดับัปานกลาง และหลังัเรีียนอยู่่�ในระดับัมาก

ที่่�สุดุ โดยค่่าเฉลี่่�ยคะแนนหลังัเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนัยัสำำ�คัญัทางสถิติิทิี่่�ระดับั .05 รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา 

ส่่งเสริมิให้้นักัศึกึษาครููชีีววิทิยาสร้้างกรอบแนวคิดิ PCK ด้้วยตนเองผ่่านการอภิปิรายและการวิเิคราะห์ก์รณีศีึกึษา และสามารถ

ประยุกุต์ใ์ช้้กรอบแนวคิดิ PCK ในการออกแบบแผนการจัดัการเรีียนรู้้�และการสอนแบบจุลุภาคของตนเอง

คำำ�สำำ�คัญั : 1. รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา 2. ความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีีการสอน 3. ชีีววิทิยา

โครงการวิจิัยัน้ี้�ผ่่านการรับัรองมาตรฐานจริยิธรรมการวิจิัยัในมนุุษย์แ์ล้้ว รหัสัการรับัรอง : RU-HS-RESC/xd-0001/62
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Abstract

  This research focused on developing biology student teachers’ pedagogical content knowledge (PCK) by  

using the case study learning model. The research objectives were (1) to investigate learning situation during 

the implementation of the model, (2) to compare the student teachers’ understanding of PCK before and after 

using the model, and (3) to analyze the case studies to reflect the effect of the application of the model in one  

semester. The research participants were 27 biology student teachers selected by the purposive sampling  

method. The development of PCK through the case study learning model consisted of 3 components that 

were (1) case studies--providing lesson plan and micro teaching information, (2) the case study process, and 

(3) the application of PCK conceptual framework process. The research instruments consisted of (1) a PCK  

understanding assessment form which was based on the lesson plan and micro teaching performances—its 

content was validated by 15 science education experts (IOC = 0.87-1.00) and Cronbach’ s alpha reliability  

coefficient of the criteria was 0.97—and (2) participation observation form and informal interview form. The data 

were analyzed by using mean, standard deviation, paired sample t test and content analysis. The results of this 

research were that during implementation of the model, the biology student teachers were able to establish their 

own understanding of PCK and using it as a framework to analyze the strengths and weaknesses of the 4 cases 

by themselves. Additionally, the data from the PCK understanding assessment form revealed that, before using 

the model, the biology student teachers’ PCK was at a middle level, and after using the mode l, their PCK was at 

a very high level. The post-test average score was higher than that of pre-test at a significant level .05. The model 

enhanced biology student teachers to construct their own PCK framework through the 4 cases–based discussion 

and analysis. Also, the student teachers can utilize the PCK framework as a guideline for designing their own 

biology lesson plans and implementation of micro teaching.
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39



อรอุุมา พันัธ์เ์กตุุ การพัฒันาความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีกีารสอนของนักัศึกึษาครููชีวีวิทิยา

บทนำำ�

  ความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีีการสอน (Pedagogical Content 

Knowledge : PCK) ของ Shulman (1986) เป็็นกรอบแนวคิดิที่่� 

ได้้รับัการยอมรับัและใช้้ในการศึกึษาวิจิัยัทางวิทิยาศาสตร์์

ศึกึษา ถููกนำำ�มาใช้้ในการพัฒันาวิชิาชีีพครููวิทิยาศาสตร์ ์ 

จัดัเป็็นประเภทของความรู้้�ที่่�จำำ�เพาะและเป็็นองค์์ความรู้้� 

ที่่�นอกเหนืือจากความรู้้�ด้้านเน้ื้�อหา องค์์ความรู้้�น้ี้�คืือ 

การผนวกมิติิขิองความรู้้�ด้า้นต่่าง ๆ เพื่่�อเพิ่่�มศักัยภาพของ

การสอนในเน้ื้�อหานั้้ �น (Shulman, 1986) มีีองค์ป์ระกอบย่่อย  

3 ด้า้น ได้แ้ก่่ ความรู้้�ด้า้นเน้ื้�อหา (Content Knowledge : CK) คืือ 

ความรู้้�ความเข้้าใจเกี่่�ยวกัับเน้ื้�อหาที่่�สอน ความรู้้�ด้้าน 

วิธิีีการสอน (Pedagogical Knowledge : PK) คืือความรู้้�

ความเข้้าใจเกี่่�ยวกับัวิธิีีการสอน และความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวก

วิธิีีการสอน (PCK) คืือความรู้้�ความเข้้าใจในการผนวก 

ความรู้้�ในเน้ื้�อหากับัวิธิีีการสอน เป็็นความรู้้�ที่่�สำำ�คัญัที่่�ผู้้�สอน 

ควรมีีเพื่่�อการปฏิบิัตัิงิานสอนในเน้ื้�อหาแต่่ละวิชิา หรืือเน้ื้�อหา

การสอนแต่่ละเรื่่�อง เช่่น ผู้้�สอนชีีววิทิยาจะต้้องมีีความรู้้� 

ในเน้ื้�อหาชีีววิิทยา และมีีความรู้้�ว่่าวิิธีีการสอนใดบ้้าง 

ที่่�สอดคล้้องกับัเน้ื้�อหาชีีววิทิยาที่่�ตนเองสอน เพื่่�อนำำ�ไปสู่่� 

ความเข้้าใจว่่าจะจัดักระทำำ� หรืือนำำ�เสนอหัวัข้้อที่่�เฉพาะเจาะจง 

อย่่างไรเพื่่�อให้้ผู้้�เรีียนที่่�มีีความสนใจและความสามารถ 

แตกต่่างกันัเข้้าใจ และเป็็นความรู้้�ที่่�ใช้้บ่่งชี้้�และบ่่งบอก 

ความแตกต่่างระหว่่างผู้้�สอนเน้ื้�อหากับัผู้้�เชี่่�ยวชาญในด้า้น 

เน้ื้�อหา ผู้้�สอนวิทิยาศาสตร์์แตกต่่างกับันัักวิทิยาศาสตร์ ์

ตรงที่่�ผู้้�สอนวิทิยาศาสตร์ต์้้องมีีความรู้้�ในการถ่่ายทอดเนื้้�อหา 

และความรู้้�ในเน้ื้�อหาวิทิยาศาสตร์ ์ ขณะที่่�นัักวิทิยาศาสตร์์

มีีเพีียงความรู้้�ในเน้ื้�อหาวิทิยาศาสตร์เ์ท่่านั้้ �น (Faikhamta, 

2012) สอดคล้้องตามประกาศคณะกรรมการดำำ�เนิินงาน 

ของสถาบัันคุุรุุพััฒนา เรื่่�อง การรัับรองหลัักสููตรเพื่่�อ 

การพัฒันาครููและบุุคลากรทางการศึกึษา สายงานการสอน  

กำำ�หนดกรอบแนวคิิดหลัักของการออกแบบหลัักสููตร 

เพื่่�อการพัฒันาครููจะเน้้นที่่�การสร้้างการเปลี่่�ยนแปลงครูู 

ที่่�ผนวกความรู้้�ระหว่่างเน้ื้� อหาสาระวิิชา (CK) กัับ 

หลักัวิชิาชีีพครูู หรืือศาสตร์์วิชิาชีีพครูู (PK) ที่่�มุ่่�งพัฒันา

สมรรถนะครููให้้มีีความสามารถจัดัการเรีียนรู้้�ตามสาระวิชิา 

เฉพาะที่่�ผนวกเน้ื้�อหาสาระกับัหลักัวิชิาชีีพครูู (PCK) ดังันั้้ �น

หน่่วยงานที่่�เกี่่�ยวข้้องกับัการผลิติครูู และหน่่วยงานกำำ�กับั

ดููแลคุณุภาพครููจึงึกำำ�หนดสมรรถนะความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวก 

วิิธีีการสอน (PCK) ของครููเพื่่�อส่่งเสริิมให้้ครููสามารถ 

จััดการเรีียนรู้้�เพื่่�อพัฒันาผู้้�เรีียน ซึ่่�งสมรรถนะดัังกล่่าว 

เกิิดจากการเรีียนรู้้�ของครููทั้้ �งด้้านเน้ื้�อหาในภาคทฤษฎี ี

และจากการฝึึกฝนทักัษะ ประสบการณ์์ปฏิบิัตัิ ิ และอบรม 

ผ่่านการปฏิบิัตัิกิิจิกรรม (Teacher Professional Development  

Institute, 2019) 

  ดังันั้้ �นการเตรีียมความพร้้อมผู้้�สอนให้้มีี PCK จึงึเป็็น

สิ่่�งที่่�จำำ�เป็็นอย่่างยิ่่�งเพื่่�อให้้ผู้้�สอนสามารถผนวกวิธิีีการสอน

ที่่�เหมาะสมและสอดคล้้องกับัเน้ื้�อหาที่่�ตนเองสอน ส่่งผลให้้ 

ผู้้�เรีียนเกิดิการเรีียนรู้้�ได้อ้ย่่างมีีประสิทิธิภิาพ โดยเฉพาะ

อย่่างยิ่่�งชีีววิทิยาซึ่่�งเป็็นสาขาวิทิยาศาสตร์แ์ขนงหนึ่่�งที่่�ศึกึษา 

เกี่่�ยวกับัสิ่่�งมีีชีวีิติโดยอาศัยักระบวนการทางวิทิยาศาสตร์ ์

ในการศึกึษาค้้นคว้้า ดังันั้้ �นผู้้�สอนชีีววิทิยาจึงึควรมีีความรู้้� 

ความเข้้าใจเชิงิลึกึเกี่่�ยวกับัเน้ื้�อหาชีีววิทิยา มโนทัศัน์ที่่�สำำ�คัญั  

หลักัการ และทฤษฎีี รวมทั้้ �งมีีความรู้้�ความเข้้าใจเกี่่�ยว

กับัวิิธีีการสอน เทคนิิคการจัดักิิจกรรมการเรีียนรู้้� และ 

สามารถบรููณาการ หรืือผนวกความรู้้�ในเน้ื้�อหาชีีววิทิยา

กับัวิธิีีการสอน เทคนิิค และกลยุทุธ์ก์ารสอนอย่่างเหมาะสม  

กระบวนการพัฒันา PCK ของนัักศึกึษาครููที่่�ผ่่านมาเน้้น 

การพััฒนาให้้นัักศึึกษาครููสามารถผนวกความรู้้� PCK  

ในการจัดัการเรีียนรู้้�ได้อ้ย่่างมีีประสิทิธิภิาพผ่่านการศึกึษา 

กรอบแนวคิิด PCK จากนั้้ �นให้้นัักศึึกษาครููออกแบบ 

แผนการจัดัการเรีียนรู้้� (Stump, 2001; Tasar, &Timur, 

2012; Kafyulilo, Fisser, & Voogt, 2013) รวมถึงึการสังัเกต

การสอนของนัักศึกึษาครูู (Eick, 2000; Kinach, 2002; 

Lowery, 2002)

  การวิจิัยัครั้้ �งน้ี้�มุ่่�งพัฒันา PCK ของนักัศึกึษาครููชีีววิทิยา  

ผู้้�วิจิัยัพัฒันารููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา (case study 

learning model) ประกอบด้้วย 3 ส่่วน ได้แ้ก่่ 1) กรณีศีึกึษา 

ที่่�มีีข้้อมููลแผนการจัดัการเรีียนรู้้�และการสอนแบบจุุลภาค 

เป็็นสถานการณ์์ที่่�เกิดิขึ้้�นจริงิในห้้องเรีียน จำำ�นวน 4 กรณี ี 

(Kle infe ld, 1992) 2) กระบวนการใช้้กรณีีศึึกษา 

มุ่่� ง ให้้นัักศึึกษาครููชีีววิิทยาทำำ�การศึึกษากรณีีศึึกษา 

แต่่ละกรณีดี้้วยตนเอง ทำำ�การตรวจสอบข้้อมููล วิเิคราะห์จ์ุดุเด่่น  

จุุดพััฒนาของแต่่ละกรณีี จากนั้้ �นนำำ�เสนอข้้อมููลผ่่าน 

การอภิปิรายกลุ่่�มย่่อยเกี่่�ยวกับักรณี ี และอภิปิรายกลุ่่�มใหญ่่ 

เกี่่�ยวกับักรณีีในเชิงิลึกึ และประเด็น็ที่่�หลากหลาย (Levin,  

1995; Monstert ,  2007) เพื่่�อให้้เกิิดกระบวนการ 

แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� กระตุ้้�นให้้นักัศึกึษาครููชีีววิทิยาเรีียนรู้้�และ

ทำำ�ความเข้้าใจและสามารถสร้้างกรอบแนวคิดิ PCK และ  

3) กระบวนการประยุกุต์ใ์ช้้กรอแนวคิดิ PCK เน้้นการลงมืือปฏิบิัตัิ ิ

ผ่่านการออกแบบแผนการจััดการเรีียนรู้้�และการสอน 
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แบบจุุลภาค (Bilici, Guzey, & Yamak, 2016) ผู้้�วิจิัยั 

มุ่่�งให้้นักัศึกึษาครููชีีววิทิยาสะท้้อนคิดิตนเองและสะท้้อนคิดิ 

จากเพื่่�อนร่่วมชั้้ �น ระหว่่างการออกแบบแผนการจัดัการเรีียนรู้้� 

และการปฏิบิัตัิกิารสอนแบบจุลุภาค (Jang, & Chen, 2010) 

และนำำ�ประสบการณ์์ที่่�เกิดิขึ้้�นไปแก้้ไขปรับัปรุงุการออกแบบ

แผนการจัดัการเรีียนรู้้�และการปฏิบิัตัิกิารสอนแบบจุุลภาค

ของตนเองให้้มีีประสิทิธิภิาพต่่อไป

วัตัถุปุระสงค์ข์องการวิิจัยั

  1. เพื่่�อศึกึษาสภาพการเรีียนรู้้�โดยใช้้รููปแบบการเรีียนรู้้� 

ผ่่านกรณีีศึึกษา เพื่่�อพััฒนาความรู้้�ในเน้ื้� อหาผนวก 

วิธิีีการสอนของนักัศึกึษาครููชีีววิทิยา

  2. เพื่่�อเปรีียบเทีียบระดัับความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวก 

วิธิีีการสอนของนัักศึกึษาครููชีีววิทิยาก่่อนและหลังัการใช้้ 

รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา

  3. เพื่่�อวิิเคราะห์์รายกรณีีสะท้้อนผลการใช้้รููปแบบ 

การเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษาที่่�มีีต่่อการพัฒันาความรู้้�ในเน้ื้�อหา

ผนวกวิธิีีการสอนของนักัศึกึษาครููชีีววิทิยา

การศึึกษาเอกสารที่่�เกี่่�ยวข้้องและกรอบแนวคิิดการวิิจัยั

  ความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิิธีีการสอน (Pedagogical 

Content Knowledge : PCK) 

  Shulman (1986) กล่่าวเกี่่�ยวกัับแนวคิิด PCK  

ที่่�ให้้ความสำำ�คัญักัับการผนวกความรู้้�ของผู้้�สอนในด้้าน

เน้ื้�อหาที่่�สอน (CK) และวิธิีีการสอน (PK) มีีจุดุเน้้นที่่�สำำ�คัญั 

คืือผู้้�สอนสามารถถ่่ายทอดความรู้้�ในเน้ื้�อหาวิชิาที่่�ตนเองสอน

ได้โ้ดยมีีวิธิีีการสอนที่่�ทำำ�ให้้การจัดัการเรีียนรู้้�มีีประสิทิธิภิาพ 

ส่่งผลให้้ผู้้�เรีียนสามารถสร้้างองค์ค์วามรู้้�ได้ด้้้วยตนเองและ

เชื่่�อมโยงความรู้้�เดิมิสู่่�องค์ค์วามรู้้�ใหม่่ได้ ้ รวมถึงึการผนวก

ความรู้้�ในเน้ื้�อหาและความรู้้�วิธิีีการสอนเข้้าด้้วยกันั (PCK)  

เพื่่�อนำำ�ไปสู่่�ความเข้้าใจว่่า ควรจัดัเรีียง ดัดัแปลง และนำำ�เสนอ 

เน้ื้�อหาอย่่างไรให้้สอดคล้้องเหมาะสมกับัความสนใจ และ

ความหลากหลายของผู้้�เรีียน (Shulman, 1987) ต่่อมา 

Grossman (1989) ขยายแนวคิดิ PCK ประกอบด้้วยความรู้้�  

4 ด้า้น ได้แ้ก่่ 1) วิธิีีการสอน 2) แนวคิดิผู้้�เรีียน 3) หลักัสููตร  

และ 4) จุุดมุ่่�งหมายผู้้�เรีียน Geddis, & Wood (1997)  

เสนอแนวคิดิ PCK ประกอบด้้วยความรู้้� 4 ด้้าน ได้้แก่่  

1) วิธิีีการสอน 2) แนวคิดิผู้้�เรีียน 3) หลักัสููตร และ 4) สื่่�อการเรีียนรู้้� 

แนวคิดิ PCK สำำ�หรับัผู้้�สอนวิทิยาศาสตร์ ์ประกอบด้้วยความรู้้�  

5 ด้า้น ได้แ้ก่่ 1) แนวคิดิวิทิยาศาสตร์ข์องผู้้�เรีียน ได้แ้ก่่ เงื่่�อนไข

การเรีียนรู้้� และอุุปสรรคในการเรีียนรู้้� 2) หลักัสููตรวิทิยาศาสตร์ ์ 

ได้แ้ก่่ จุดุมุ่่�งหมายของหลักัสููตร และสื่่�อและวัสัดุกุารเรีียนรู้้� 

3) จุุดมุ่่�งหมายในการสอนวิทิยาศาสตร์ ์ ได้แ้ก่่ ธรรมชาติิ

ของวิทิยาศาสตร์ ์ และแนวคิดิวิทิยาศาสตร์ ์ 4) วิธิีีการสอน

วิทิยาศาสตร์ ์ได้แ้ก่่ วิธิีีสอนทั่่ �วไป และวิธิีีสอนหัวัข้้อเฉพาะ 

และ 5) การวััดผลการเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์ ได้้แก่่ มิิติ ิ

การวัดัผลการเรีียนรู้้� และวิธิีีวัดัผลการเรีียนรู้้� (Magnusson, 

Krajcik, & Borko, 1999) ดังันั้้ �น PCK จึงึเป็็นคุุณสมบัตัิ ิ

ของวิชิาชีีพครูู (Shulman, 1986; Shulman, 1987) ที่่�ผู้้�สอน

ต้้องสามารถผนวกความรู้้�ในเน้ื้�อหากับัวิธิีีการสอนที่่�เหมาะ

สม เพื่่�อให้้การจัดัการเรีียนรู้้�ของตนเองมีีประสิทิธิภิาพสููงสุดุ 

ส่่งผลใหผู้้�เรีียนสามารถเข้้าใจในเน้ื้�อหาที่่�เรีียนได้้

  การเรีียนรู้้�ผ่า่นกรณีีศึึกษา (case study learning)

  กรณีศีึกึษา (case study) คืือ กรณี ีเรื่่�องราวที่่�มีีข้้อความ

บรรยายเหตุุการณ์์ต่่างๆ หรืือเรื่่�องราวที่่�ใช้้สำำ�หรับัศึกึษาที่่�มีี

รายละเอีียดอย่่างมาก มีีบริบิท มีีการบรรยาย เป็็นการแสดง

ถึงึการกระตุ้้�น หรืือแข่่งขันัอย่่างมีีประสิทิธิภิาพของผู้้�เรีียน

แต่่ละคนในสถานการณ์์ที่่�พบจริงิ (Levin, 1995) เพื่่�อใช้้เป็็น

สื่่�อ หรืือเครื่่�องมืือที่่�นำำ�ไปสู่่�การเรีียนรู้้� (learning vehicle) มีี

วัตัถุุประสงค์ช์ัดัเจนเพื่่�อการศึกึษา (education objectives) 

  การเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีีศึึกษา คืือ การใช้้กรณีีศึึกษา 

เป็็นเครื่่�องมืือในการสอน ผู้้�เรีียนเป็็นผู้้�ค้้นพบความรู้้� 

ด้้วยตนเอง (constructivist learning) ผ่่านการเตรีียมการ

ด้้วยตนเอง และการอภิิปรายเป็็นกลุ่่�ม มีีจุุดเริ่่�มต้้นจาก 

สาขาทางการแพทย์ ์และทางธุรุกิจิ ใช้้เป็็นเครื่่�องมืือสำำ�หรับั

การเตรีียมและการพัฒันาวิชิาชีีพครูู จัดัเป็็นวิธิีีการสอน 

ที่่�ส่่งเสริมิการเรีียนรู้้�และเปิิดโอกาสให้้ผู้้�เรีียนค้้นพบแนวทาง

ที่่�หลากหลายภายใต้้สถานการณ์์จริงิ เป็็นการย้้ายความรู้้� 

จากทฤษฎีีไปสู่่�การปฏิบิัตัิ ิ (Sykes, & Bird,1992; Lee, 

Summers, & Garza, 2009)

  การวิจิัยัครั้้ �งน้ี้�กำำ�หนดรููปแบบการพัฒันา PCK ด้้วย 

รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา มุ่่�งส่่งเสริมิให้้นักัศึกึษาครูู 

ชีีววิทิยาสามารถวิเิคราะห์ต์นเองผ่่านกระบวนการใช้้กรณีศีึกึษา  

เพื่่�อสร้้างกรอบแนวคิิด PCK และสามารถประยุุกต์์ใช้้ 

กรอบแนวคิิด PCK ในการจััดการเรีียนรู้้�ของตนเอง 

ตามเกณฑ์ป์ระเมินิ PCK มีีองค์ป์ระกอบรายด้า้น จำำ�นวน 

3 ด้า้น (Marks, 1990; Geddis, & Wood, 1997) ดังัแสดง

ในตารางที่่� 1

  การออกแบบรููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษาเพื่่�อพัฒันา 

PCK ของนักัศึกึษาครููชีีววิทิยา ผู้้�วิจิัยัออกแบบขั้้ �นตอนตาม
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อรอุุมา พันัธ์เ์กตุุ การพัฒันาความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีกีารสอนของนักัศึกึษาครููชีวีวิทิยา

แนวคิดิคอนสตัคัติิวิสิต์์ที่่�มีีพื้้�นฐานมาจากแนวคิดิทฤษฎี ี

คอนสตรัคัติวิิสิต์ ์(Constructivist Theory) มุ่่�งเน้้นให้้นักัศึกึษาครูู 

ชีีววิทิยาลงมืือปฏิบิัตัิเิพื่่�อสร้้างความรู้้�ได้ด้้้วยตนเองผ่่านการ

แก้้ปัญหา (Piaget, 1932) โดยการมีีปฏิสิัมัพันัธ์ท์างสังัคม

กับัเพื่่�อนร่่วมชั้้ �น หรืือครููผู้้�สอน (Vygotsky, 1978) และตาม

แนวคิดิทฤษฎีีการเรีียนรู้้�ทางสังัคมและบริบิท (Situated 

Learning Theory : SLT) เพื่่�อการพัฒันาแผนการจัดัการเรีียนรู้้� 

การสะท้้อนคิิดตนเอง การสะท้้อนคิิดจากเพื่่�อนร่่วมชั้้ �น 

และการแก้้ไขปรับัปรุงุการจัดัการเรีียนรู้้�ของตนเอง ดังัแสดง 

ในภาพที่่� 1

ตารางท่ี่ � 1 นิิยามศัพัท์ค์วามรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีีการสอน แยกตามองค์ป์ระกอบ 3 ด้า้น

องค์ป์ระกอบ นิิยามศัพัท์์

1. ด้า้น CK ความรู้้�ความเข้้าใจของผู้้�สอนเกี่่�ยวกับัเน้ื้�อหาสาระที่่�สอนโดยมีีความรู้้�ความเข้้าใจเชิงิลึกึในเน้ื้�อหาวิชิาชีีววิทิยา ความรู้้�ในเน้ื้�อหา  

หลักัการ มโนทัศัน์ที่่�สำำ�คัญั ทฤษฎี ีข้้อปฏิบิัตัิ ิโครงสร้้างและกรอบความคิดิของเน้ื้�อหาชีีววิทิยา ธรรมชาติขิององค์ค์วามรู้้� และธรรมชาติขิอง

การสืืบเสาะเพื่่�อให้้ได้ม้าซึ่่�งองค์ค์วามรู้้�ในเน้ื้�อหาชีีววิทิยาที่่�จะต้้องใช้้ในการสอน รวมถึงึนำำ�ความรู้้�ทางชีีววิทิยาไปเชื่่�อมโยงในชีวีิติประจำำ�วันั 

มีีการรับัรู้้�ความรู้้�หรืือข้้อมููลข่่าวสารใหม่่  ที่่�ทันัสมัยั ตอบคำำ�ถามของผู้้�เรีียนได้เ้มื่่�อผู้้�เรีียนถามคำำ�ถาม และสามารถวาดรููปอธิบิายเนื้้�อหา

สาระขณะที่่�สอนได้ ้(Marks, 1990; Mishra, & Koehler, 2006; Liang, Chai, & Koh, 2013; Deng, Chai, So, Qian, & Chen, 2017; 

Cetin-Dindar, Boz, Sonmez, & Celep, 2018)

2. ด้า้น PK ความรู้้�ความเข้้าใจ และความสามารถของผู้้�สอนเกี่่�ยวกับักระบวนการและแนวปฏิบิัตัิกิารสอน วิธิีีในการปฏิบิัตัิกิารสอนหรืือเพื่่�อ 

การเรีียนรู้้� กลยุุทธ์ ์ วิธิีีสอนและเทคนิิคการจัดักิจิกรรมการเรีียนการสอนให้้สอดคล้้องกับัระดับัอายุุของผู้้�เรีียน การจัดัการชั้้ �นเรีียน  

การพัฒันาแผนการสอน การนำำ�แผนการสอนไปปฏิบิัตัิจิริงิ การวัดัและประเมินิผลผู้้�เรีียน การดำำ�เนิินการสอนให้้สอดคล้้อง และบรรลุุ 

ให้้เป็็นไปตามวัตัถุุประสงค์ ์ ค่่านิิยม และเป้้าหมายของการศึกึษา รวมถึงึการให้้ คำำ�แนะนำำ� การสร้้างแรงจููงใจ การจัดัประสบการณ์์

เสริมิการเรีียนรู้้�ให้้ผู้้�เรีียน (Grossman, 1989; Mishra, & Koehler, 2006; Koehler, & Mishra, 2009; Schmidt, Thompson, Mishra, 

Koehler, & Shin, 2009; Lin, Tsai, Chai, & Lee, 2013)

3. ด้า้น PCK ความรู้้�ความเข้้าใจ และความสามารถของผู้้�สอนในการผนวกความรู้้�ในเน้ื้�อหาวิชิาชีีววิทิยากับัวิธิีีการสอน เทคนิิค กลยุุทธ์ก์ารสอน

อย่่างเหมาะสม การเลืือกใช้้สื่่�อและวัสัดุุการเรีียนรู้้�ได้ส้อดคล้้องกับัเน้ื้�อหาชีีววิทิยา รวมถึงึความสามารถในการผนวกความรู้้�เกี่่�ยวกับั 

จุุดมุ่่�งหมายในการสอนชีีววิทิยา, ความรู้้�เกี่่�ยวกับัหลักัสููตรชีีววิทิยา, ความรู้้�เกี่่�ยวกับัแนวคิดิชีีววิทิยาของผู้้�เรีียน, ความรู้้�เกี่่�ยวกับั 

วิธิีีสอนชีีววิทิยา และความรู้้�เกี่่�ยวกับัการวัดัผลการเรีียนรู้้�ชีีววิทิยาได้อ้ย่่างเหมาะสม (Marks,1990; Geddis, & Wood, 1997; Mishra, 

& Koehler, 2006; Koehler, & Mishra, 2009; Schmidt et al., 2009; Lin et al., 2013)

ภาพท่ี่ � 1 รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา (case study learning model) เพื่่�อพัฒันาความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีีการสอน 

  (ที่่�มา : Onuma Phankhat)
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ปีีที่่� 42 ฉบับัที่่� 2 (มีนีาคม - เมษายน) พ.ศ. 2565

  รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษาเพื่่�อส่่งเสริมิ PCK ของ

นักัศึกึษาครููชีีววิทิยา ประกอบด้้วย 3 ส่่วน ได้แ้ก่่

  ส่่วนที่่�  1 กรณีีศึึกษา ผู้้�วิิจัยัเลืือกกรณีีศึึกษาที่่�เป็็น

สถานการณ์์จริงิในชั้้ �นเรีียนที่่�มีีการจัดัการเรีียนรู้้�ชีีววิทิยา

เทีียบกัับกรอบแนวคิิด PCK โดยกำำ�หนดลัักษณะและ 

จุุดประสงค์์ของการใช้้แต่่ละกรณีีศึกึษา จำำ�นวน 4 กรณี ี 

เรีียงลำำ�ดับัการใช้้งานกรณีศีึกึษาตามจุดุประสงค์ท์ี่่�แตกต่่างกันั  

ดังัแสดงในตารางที่่� 2

ตารางท่ี่ � 2 การวิเิคราะห์ก์รณีศีึกึษาที่่�มีีการจัดัการเรีียนรู้้�ในชั้้ �นเรีียนจริงิเทีียบกับักรอบแนวคิดิ PCK

กรณีีศึึกษา แนวทางการวิเคราะหก์รณีศึกษา 

(แผนการจดัการเรียนรู้และการสอนแบบจลุภาค)

1. เรื่่�อง การแบ่่งเซลล์์แบบไมโทซิิส กรณีีศึึกษา 

ที่่�มีีการจัดัการเรีียนรู้้�สอดคล้้องกับักรอบแนวคิดิ PCK

ผู้้�สอนใช้้วิธิีีการสอนแบบสืืบเสาะหาความรู้้� สร้้างความสนใจของผู้้�เรีียนโดยการใช้้โมเดลการแบ่่งเซลล์์แบบ 

ไมโทซิสิเพื่่�อนำำ�เข้้าสู่่�บทเรีียน และกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนสังัเกตการเปลี่่�ยนแปลงของนิิวเคลีียสในแต่่ละระยะ (+PCK)  

ผู้้�เรีียนได้ล้งมืือปฏิบิัตัิกิารทดลอง : การแบ่่งเซลล์แ์บบไมโทซิสิของปลายรากหอม ระหว่่างทำำ�กิจิกรรมผู้้�สอนกระตุ้้�น

ให้้ผู้้�เรีียนสนใจศึกึษา และสังัเกตการเปลี่่�ยนแปลงของนิิวเคลีียสของการแบ่่งเซลล์แ์บบไมโทซิสิด้้วยตนเอง (+PK) 

ร่่วมกับัการสังัเกตการแบ่่งเซลล์จ์ากสไลด์ถ์าวรผ่่านกล้้องจุลุทรรศน์ (+PCK) ส่่งเสริมิให้้ผู้้�เรีียนศึกึษาเน้ื้�อหาเพิ่่�ม

เติมิจากใบความรู้้� วีีดิทิัศัน์การแบ่่งเซลล์แ์บบไมโทซิสิ และสืืบค้้นรายละเอีียดแต่่ละขั้้ �นตอนของการเปลี่่�ยนแปลง

จากหนัังสืือเรีียน อินิเทอร์์เน็็ต หรืือสื่่�อการเรีียนรู้้�อื่่�น ๆ แล้้วให้้ผู้้�เรีียนร่่วมกันัอภิปิรายถึงึการเปลี่่�ยนแปลง 

ของนิิวเคลีียสและโครโมโซมในแต่่ละระยะต่่าง ๆ  ของการแบ่่งเซลล์แ์บบไมโทซิสิ แทรกด้้วยการใช้้คำำ�ถามกระตุ้้�น

ให้้ผู้้�เรีียนเกิดิกระบวนการคิดิเพื่่�อวัดัและประเมินิผลควบคู่่�กันั ผู้้�สอนอธิบิายเพิ่่�มเติมิมโนทัศัน์เรื่่�องความแตกต่่าง

ของการแบ่่งเซลล์แ์บบไมโทซิสิระหว่่างเซลล์พ์ืืชและเซลล์ส์ัตัว์ ์ (+CK) ท้้ายสุดุเป็็นการวัดัและประเมินิผลการเรีียนรู้้� 

หลังัเรีียนเพื่่�อสะท้้อนการเรีียนรู้้�ด้้วยการทำำ�แบบทดสอบออนไลน์์ (+PCK)

2. เรื่่�อง กล้้องจุุลทรรศน์ กรณีีศึึกษาที่่�มีีการจััด 

การเรีียนรู้้�ไม่่สอดคล้้องกับักรอบแนวคิดิ PCK

ผู้้�สอนกำำ�หนดจุดุประสงค์ก์ารเรีียนรู้้�ไม่่ครบตามตัวัชี้้�วัดั ได้แ้ก่่ “บอกวิธิีีการ และเตรีียมตัวัอย่่างสิ่่�งมีีชีวีิติเพื่่�อศึกึษา

ภายใต้้กล้้องจุุลทรรศน์ใช้้แสง” และ “สังัเกตวัดัขนาดโดยประมาณและวาดภาพตัวัอย่่างสิ่่�งมีีชีวีิติที่่�ปรากฏภาย

ใต้้กล้้องจุุลทรรศน์ใช้้แสงเชิงิประกอบ” (-PK) การออกแบบการเรีียนรู้้�ไม่่ครอบคลุุมเนื้้�อหาที่่�สอน (-PCK) ขาด

ประเด็น็กล้้องจุุลทรรศน์แบบสเตอริโิอ กล้้องจุุลทรรศน์แบบอิเิล็ก็ตรอน และวิธิีีการเตรีียมตัวัอย่่างสิ่่�งมีีชีวีิติเพื่่�อ

ศึกึษาภายใต้้กล้้องจุลุทรรศน์ใช้้แสง ผู้้�สอนเน้้นวิธิีีการสอนโดยการบรรยายเนื้้�อหา ระหว่่างการจัดัการเรีียนรู้้�ไม่่มีี

การใช้้คำำ�ถามกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนสนใจและเกิดิกระบวนการคิดิ ผู้้�สอนขาดความรู้้�ความเข้้าใจเกี่่�ยวกับัมโนทัศัน์ เรื่่�อง 

การคำำ�นวณหาขนาดของวัตัถุุ หรืือขนาดของภาพจากกล้้องจุลุทรรศน์ใช้้แสงเชิงิประกอบ ไม่่สามารถตอบคำำ�ถาม 

ผู้้�เรีียนเกี่่�ยวกับัการคำำ�นวณขนาดของวัตัถุุ และขนาดของภาพในการใช้้หน่่วยวัดัจากมิลิลิเิมตรเป็็นหน่่วยวัดั 

นาโนเมตรได้ ้(-CK) ผู้้�สอนยืืนอ่่านเน้ื้�อหาที่่�สอนจากไฟล์น์ำำ�เสนองาน PowerPoint ขาดการปฏิสิัมัพันัธ์ก์ับัผู้้�เรีียน อีีกทั้้ �ง 

ไม่่มีีการนำำ�สื่่�อวีีดิทิัศัน์ที่่�เกี่่�ยวข้้องกับัเน้ื้�อหาที่่�สอนมาใช้้กระตุ้้�นความสนใจของผู้้�เรีียน ขาดการจัดักิจิกรรมการเรีียน

รู้้�ที่่�เน้้นให้้ผู้้�เรีียนได้ล้งมืือปฏิบิัตัิหิรืือแก้้ปัญหาเพื่่�อเข้้าใจในเน้ื้�อหาชีีววิทิยา (-PCK) ได้แ้ก่่ การศึกึษาสิ่่�งมีีชีวีิติด้้วย

กล้้องจุลุทรรศน์แบบบใช้้แสง

3. เรื่่�อง โครงสร้้างและหน้้าที่่�ของเซลล์ ์ กรณีีศึกึษา 

ที่่�มีีการจัดัการเรีียนรู้้�ที่่�มีีจุุดเด่่น และจุุดพัฒันาเทีียบ

กับักรอบแนวคิดิ PCK (ไม่่พบ PK และ PCK) 

ผู้้�สอนกำำ�หนดจุุดประสงค์์การเรีียนรู้้�ไม่่ครบถ้้วน ได้้แก่่ “สืืบค้้นข้้อมููล อธิบิาย ระบุุชนิดและบอกหน้้าที่่�ของ 

ออร์์แกเนลล์์” และ “อธิบิายโครงสร้้างและหน้้าที่่�ของนิิวเคลีียส”(-PK) ขั้้ �นนำำ�เข้้าสู่่�บทเรีียนโดยการใช้้คำำ�ถาม 

ที่่�ไม่่เกี่่�ยวข้้องเชื่่�อมโยงกับัเน้ื้�อหาที่่�เรีียน เช่่น “นัักเรีียนคิดิว่่าโครงสร้้างของสิ่่�งมีีชีวีิติประกอบไปด้้วยอะไรและ

มีีการทำำ�งานอย่่างไร” ขาดการทบทวนความรู้้�เดิมิของผู้้�เรีียนโดยเฉพาะความรู้้�เกี่่�ยวกับัการศึกึษาสิ่่�งมีีชีวีิติ 

ด้้วยกล้้องจุลุทรรศน์ใช้้แสงเพื่่�อเชื่่�อมโยงเนื้้�อหาเกี่่�ยวกับัโครงสร้้างและหน้้าที่่�ของเซลล์ ์ (-PCK) ในการจัดัการเรีียนรู้้� 

เกี่่�ยวกับัการจัดัระบบภายในสิ่่�งมีีชีวีิติ ผู้้�สอนใช้้รููปภาพเซลล์ส์ิ่่�งมีีชีวีิติ เช่่น เซลล์พ์ืืช เซลล์ส์ัตัว์ ์พารามีีเซีียม และ

แบคทีีเรีีย ร่่วมกับัการใช้้คำำ�ถาม ได้แ้ก่่ “จากภาพ นักัเรีียนคิดิว่่าหน่่วยพื้้�นฐานของสิ่่�งมีีชีวีิติคืืออะไร และสามารถ

แบ่่งออกได้เ้ป็็นกี่่�ส่่วน อะไรบ้้าง” โดยผู้้�สอนไม่่ได้ก้ระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนร่่วมกันัอภิปิรายจนได้้ข้้อสรุปุ ผู้้�สอนเน้้นให้้ผู้้�เรีียน

สืืบค้้นเน้ื้�อหาจากแหล่่งการเรีียนรู้้�ด้้วยตัวัเอง ซึ่่�งไม่่เหมาะสมกับัการเรีียนรู้้� เนื่่�องจากมโนทัศัน์ เรื่่�อง โครงสร้้างและ

หน้้าที่่�ของเซลล์ ์เป็็นเน้ื้�อหาที่่�ยาก มีีรายละเอีียดมาก และมีีความซับัซ้้อน อาจทำำ�ให้้ผู้้�เรีียนไม่่เข้้าใจ และเกิดิแนวคิดิ 

ที่่�คลาดเคลื่่�อนในมโนทัศัน์ดังักล่่าวได้ ้ (-PCK) ผู้้�สอนใช้้ไฟล์น์ำำ�เสนองาน PowerPoint ในการบรรยายเน้ื้�อหา 

เพีียงอย่่างเดีียว ขาดการใช้้สื่่�อที่่�เหมาะสมสอดคล้้องกับัเน้ื้�อหา เช่่น โมเดลส่่วนประกอบของเซลล์ ์ และวีีดิทิัศัน์

โครงสร้้างเซลล์แ์ละหน้้าที่่�ของเซลล์ ์ เป็็นต้้น ท้้ายสุุดผู้้�สอนวัดัและประเมินิผลการเรีียนรู้้�จากใบกิจิกรรมร่่วมกับั 

การตอบคำำ�ถาม เป็็นการวัดัและประเมินิผลการเรีียนรู้้�ที่่�ไม่่สอดคล้้องกับัตัวัชี้้�วัดั (-PCK)
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อรอุุมา พันัธ์เ์กตุุ การพัฒันาความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีกีารสอนของนักัศึกึษาครููชีวีวิทิยา

กรณีีศึึกษา แนวทางการวิิเคราะห์ก์รณีีศึึกษา 

(แผนการจัดัการเรีียนรู้้�และการสอนแบบจุลุภาค)

4. เรื่่�อง ระบบหมุนุเวีียนเลืือดของมนุุษย์ ์กรณีศีึกึษา 

ที่่�มีีการจัดัการเรีียนรู้้�ที่่�มีีจุุดเด่่น และจุุดพัฒันาเทีียบ 

กัับกรอบแนวคิิด PCK (ไม่่พบ PK และ PCK  

ไม่่เหมาะสม) 

ผู้้�สอนกำำ�หนดจุดุประสงค์ก์ารเรีียนรู้้�ไม่่ครอบคลุุมด้า้นเน้ื้�อหาและทักัษะกระบวนการ ได้แ้ก่่ “เขีียนแผนผังัสรุปุการ

หมุนุเวีียนเลืือดของมนุุษย์”์ และ “ใช้้เครื่่�องมืือผ่่าตัดัในกิจิกรรมการทดลองได้้ถููกต้้องและปลอดภัยั” (-PK) ผู้้�สอน

ระบุุว่่าออกแบบการจัดัการเรีียนรู้้�ตามแนว Constructionism แต่่กิจิกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�ออกแบบไม่่ได้ใ้ห้้ผู้้�เรีียนได้้

ลงมืือปฏิบิัตัิกิิจิกรรมหรืือออกแบบชิ้้�นงานหรืือกระบวนการใด เช่่น การผ่่าหัวัใจหมูู หรืือหัวัใจวัวัเพื่่�อศึกึษาโครงสร้้าง

ของหัวัใจสัตัว์เ์ลี้้�ยงลููกด้้วยนม (-PCK) ผู้้�สอนไม่่ตระหนักัถึงึแนวคิดิที่่�คลาดเคลื่่�อนที่่�อาจเกิดิขึ้้�นระหว่่างกระบวนการ

เรีียนรู้้� ดังัน้ี้� ผู้้�สอนจัดัการเรีียนรู้้�โดยให้้ผู้้�เรีียนศึกึษามโนทัศัน์ที่่�สำำ�คัญั และสรุปุการเรีียนรู้้�ด้้วยตนเองจากการศึกึษา

เน้ื้�อหาจากใบความรู้้�ผ่่านแอปพลิเิคชันั HP Reveal ร่่วมกับัการสืืบค้้นข้้อมููลจากอินิเทอร์เ์น็็ต แล้้วให้้ผู้้�เรีียนตอบ

คำำ�ถามลงใบกิจิกรรม (-PCK) และไม่่นำำ�สื่่�อวีีดิทิัศัน์ที่่�มีีเน้ื้�อหาเกี่่�ยวกับัการหมุนุเวีียนของเลืือดผ่่านหัวัใจที่่�ง่่ายต่่อการ

สร้้างความเข้้าใจมาใช้้ในการจัดัการเรีียนรู้้� ผู้้�สอนเลืือกใช้้รููปภาพโครงสร้้างภายในหัวัใจมาใช้้ประกอบการอธิบิาย 

ส่่งผลให้้ผู้้�เรีียนไม่่สามารถมองเห็น็ทิศิทางการไหลเวีียนเลืือดผ่่านหัวัใจได้ ้ในภาพรวม การออกแบบกิจิกรรมการ

เรีียนรู้้�โดยใช้้การบรรยายเน้ื้�อหาประกอบการใช้้รููปภาพเป็็นสื่่�อการเรีียนรู้้� ขาดการลงมืือปฏิบิัตัิแิละเรีียนรู้้�จากของ

จริงิหรืือเสมืือนจริงิ ทำำ�ให้้ยากต่่อการเข้้าใจการทำำ�งานของระบบการหมุนุเวีียนเลืือด (-PCK)

  ส่่วนที่่� 2 กระบวนการใช้้กรณีีศึึกษา ผู้้�วิจิัยัออกแบบ

การใช้้กรณีีศึึกษาเน้้นการสร้้างการเรีียนรู้้� (learning  

constructed) ด้้วยตัวัผู้้�เรีียนเอง จากการปรับังานวิจิัยั

ของ Mostert (2007) เพื่่�อให้้นัักศึกึษาครููชีีววิทิยาได้้รับั

ประสบการณ์์จริงิโดยใช้้ข้้อมููลที่่�ได้้จากการอภิปิรายเกี่่�ยวกับั

กรณีศีึกึษา จำำ�นวน 4 กรณี ีในประเด็น็จุดุเด่่น และจุดุพัฒันา

ของแต่่ละกรณีีร่่วมกัับข้้อมููลความรู้้�เดิิมของตนเองเพื่่�อ 

สร้้างกรอบแนวคิิด PCK เพื่่�อนำำ�ไปใช้้ในการประเมิิน 

วิเิคราะห์เ์พื่่�อตัดัสินิ และออกแบบการเรีียนรู้้�ของตนเองต่่อไป  

ดังัน้ี้�

  1. การบอกเรื่่�องราวเกี่่�ยวกัับกรณีี ผู้้�วิิจั ัยนำำ�เสนอ 

กรณีีศึึกษาที่่�มีีการใช้้กรอบแนวคิิด PCK ในการจััด 

การเรีียนรู้้�ชีีววิทิยาในชั้้ �นเรีียน จำำ�นวน 4 กรณีี เรีียงตาม

ลำำ�ดับัตามลักัษณะและจุุดประสงค์์ของกรณีีศึึกษา จาก 

การศึกึษาแผนการจัดัการเรีียนรู้้� และวีีดิทิัศัน์บันัทึกึการสอน

แบบจุลุภาค

  2. การเตรีียมพร้้อมรายบุุคคล นัักศึกึษาครููชีีววิทิยา 

ทำำ�การศึึกษากรณีีศึึกษาแต่่ละกรณีีด้้วยตนเอง โดย 

การวิเิคราะห์ป์ระเด็น็จุุดเด่่น และจุุดพัฒันาของกรณีศีึกึษา

แต่่ละกรณีีเทีียบกับัเกณฑ์ป์ระเมินิตามกรอบแนวคิดิ PCK 

หลังัการอภิปิรายกรณีศีึกึษาที่่� 2 จากนั้้ �นนำำ�เสนอข้้อมููล และ

ข้้อเสนอแนะของตนเองในประเด็น็ที่่�ผู้้�วิจิัยักำำ�หนด

  3. การอภิปิรายกลุ่่�มย่่อยเกี่่�ยวกับักรณีศีึกึษา ผู้้�วิจิัยัแบ่่ง

นักัศึกึษาครููชีีววิทิยาเป็็นกลุ่่�ม แต่่ละกลุ่่�มมีีสมาชิกิ 4-5 คน 

(โดยการจับัฉลาก) ผู้้�วิจิัยัทำำ�หน้้าที่่�เป็็นผู้้�อำำ�นวยความสะดวก 

ส่่งเสริมิ ท้้าทาย และกระตุ้้�นให้้นักัศึกึษาครููชีีววิทิยาดำำ�เนิินการ 

อภิิปรายข้้อมููลร่่วมกันัในประเด็็นจุุดเด่่น และจุุดพัฒันา

ของกรณีีศึึกษาแต่่ละกรณีีเทีียบกัับเกณฑ์์ประเมิินตาม 

กรอบแนวคิดิ PCK ทำำ�ให้้เกิดิความเข้้าใจในประเด็น็ต่่าง ๆ 

มากยิ่่�งขึ้้�น จากนั้้ �นร่่วมกันัการแนวทางที่่�ดีีที่่�สุดุในแต่่ละกรณี ี

และนำำ�เสนอข้้อมููล 

  4. การอภิปิรายกลุ่่�มใหญ่่เกี่่�ยวกับักรณีศีึกึษา นักัศึกึษาครูู 

ชีีววิิทยาทุุกคนร่่วมกัันอภิิปรายข้้อมููลแต่่ละกรณีีศึึกษา 

ในเชิงิลึกึ และประเด็น็ที่่�หลากหลายแง่่มุมุ ดำำ�เนิินการภายใต้้ 

การอำำ�นวยความสะดวกของผู้้�วิจิัยั ซึ่่�งมีีบทบาทเป็็นผู้้�ส่่งเสริมิ  

สนับัสนุุน ท้้าทาย และกระตุ้้�นให้้เกิดิกระบวนการแลกเปลี่่�ยน

เรีียนรู้้�ในชั้้ �นเรีียน จากนั้้ �นผู้้�วิจิัยัเป็็นผู้้�สรุุปการอภิปิรายกับั

การเรีียนรู้้�ในชั้้ �นเรีียน 

  5. การสร้้างกรอบแนวคิดิ PCK นักัศึกึษาครููชีีววิทิยา

สร้้างกรอบแนวคิดิ PCK เพื่่�อวิเิคราะห์ ์ประเมินิเพื่่�อตัดัสินิ 

และให้้ข้้อเสนอแนะกรณีศีึกึษาตามประเด็น็ที่่�ผู้้�วิจิัยักำำ�หนด

  ส่่วนที่่� 3 กระบวนการประยุกุต์ใ์ช้้กรอบแนวคิิด PCK 

เน้้นให้้นักัศึกึษาครููชีีววิทิยาลงมืือปฏิบิัตัิ ิและสะท้้อนตนเอง 

ผ่่านการออกแบบแผนการจัดัการเรีียนรู้้� และการสอน 

แบบจุลุภาค (Jang, 2010) มีีขั้้  �นตอนดังัน้ี้� 

  1. การวิเิคราะห์ก์ารจัดัการเรีียนรู้้�ของตนเอง นักัศึกึษาครูู 

ชีีววิิทยาออกแบบแผนการจััดการเรีียนรู้้�ของตนเอง  

ก่่อนการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา (pretest) กำำ�หนดเวลาสอน 

30 นาทีี จากนั้้ �นวิเิคราะห์แ์ผนการจัดัการเรีียนรู้้�เพื่่�อสะท้้อน 

จุุดเด่่น และจุุดพัฒันาของตนเองตามกรอบแนวคิดิ PCK  

ที่่�เกิิดขึ้้�นในกระบวนการใช้้กรณีีศึึกษาจากส่่วนที่่� 2  

(Flyvbjerg, 2011) 

  2. การออกแบบการจัดัการเรีียนรู้้� นักัศึกึษาครููชีีววิทิยา

ออกแบบแผนการจัดัการเรีียนรู้้�ของตนเอง หลังัการเรีียนรู้้�

ผ่่านกรณีศีึกึษา (posttest) ที่่�สอดคล้้องตามเกณฑ์ป์ระเมินิ 

PCK กำำ�หนดเวลาสอน 30 นาทีี 

  3. การสอนแบบจุุลภาค นัักศึึกษาครููชีีววิิทยาฝึึก

ปฏิิบััติิการสอนแบบจุุลภาคตามแผนการจััดการเรีียนรู้้� 

ตารางท่ี่ � 2 การวิเิคราะห์ก์รณีศีึกึษาที่่�มีีการจัดัการเรีียนรู้้�ในชั้้ �นเรีียนจริงิเทีียบกับักรอบแนวคิดิ PCK (ต่่อ)

44



ปีีที่่� 42 ฉบับัที่่� 2 (มีนีาคม - เมษายน) พ.ศ. 2565

ที่่�ตนเองออกแบบ พร้้อมทั้้ �งบันัทึกึภาพวีีดิทิัศัน์ขณะปฏิบิัตัิิ

งานสอนของตนเอง

  4. การสะท้้อนคิดิด้้วยตนเองและเพื่่�อน นัักศึกึษาครูู

ชีีววิทิยาสะท้้อนตนเองและเพื่่�อน ผ่่านการวิเิคราะห์์แผน 

การจัดัการเรีียนรู้้� และการสอนแบบจุลุภาคของตนเองและเพื่่�อน  

เทีียบกับัเกณฑ์ป์ระเมินิ PCK เพื่่�อนำำ�ข้้อเสนอแนะมาปรับัปรุงุ 

แผนการเรีียนรู้้�และการสอนแบบจุลุภาคอีีกครั้้ �ง

  5. การแก้้ไข นักัศึกึษาครููชีีววิทิยาปรับัปรุุงแก้้ไขแผน 

การจัดัการเรีียนรู้้� และการสอนแบบจุลุภาคที่่�ผ่่านการสะท้้อนคิดิ 

ด้้วยตนเองและเพื่่�อน เพื่่�อปรับัปรุงุ เพิ่่�มเติมิบางประเด็น็ให้้

สอดคล้้องกับัเกณฑ์ป์ระเมินิ PCK

วิิธีีดำำ�เนิินการวิิจัยั

  การวิจิัยัครั้้ �งน้ี้� เป็็นการวิจิัยัเชิงิทดลองเบื้้�องต้้น (pre- 

experimental research) ดำำ�เนิินการวิจิัยัตามแบบการวิจิัยั 

one group pretest-posttest design ผู้้�วิจิัยัได้้ดำำ�เนิินการ 

ขอรัับรองจริิยธรรมการวิิจััยในมนุุษย์์กัับคณะอนุุกรรม 

การจริยิธรรมการวิจิัยัประจำำ�สาขาวิชิาที่่�เกี่่�ยวข้้องกับัมนุุษย์ ์

มหาวิทิยาลัยัรามคำำ�แหง ได้้รับัการรับัรองโครงการวิจิัยั

ตามแนวทางหลักัจริยิธรรมการวิจิัยัในคนที่่�เป็็นมาตรฐาน

สากล ได้แ้ก่่ ICH-GCP รหัสัการรับัรอง: RU-HS-RESC/

xd-0001/62

  ผู้้�มีีส่่วนร่ว่มวิิจัยั ได้แ้ก่่ นักัศึกึษาครููชีีววิทิยา ชั้้ �นปีีที่่� 4 

จำำ�นวนทั้้ �งหมด  27 คน (เพศชาย 5 คน เพศหญิงิ 22 คน)  

หลักัสููตรครูู 5 ปีี ที่่�เรีียนรายวิชิาพฤติกิรรมการสอนวิชิาชีีววิทิยา  

(teaching behavior in biology) อายุรุะหว่่าง 20 - 40 ปีี โดย

วิธิีีเลืือกแบบเจาะจง (purposive sampling) และเข้้าร่่วมวิจิัยั

ด้้วยความสมัคัรใจ

  เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจัยัและการวิิเคราะห์ข์้้อมููล

  1. แบบประเมินิ PCK สำำ�หรับันัักศึกึษาครููชีีววิทิยา  

แบบมาตราส่่วนประมาณค่่า 5 ระดับั (จาก 1 = น้้อยที่่�สุดุ 

ถึงึ 5 = มากที่่�สุดุ) ที่่�ใช้้กรอบแนวคิดิ PCK ก่่อนและหลังั

การใช้้รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีีศึกึษา จำำ�นวน 28 ข้้อ  

(CK 8 ข้้อ, PK 10 ข้้อ และ PCK 10 ข้้อ) ปรับัจากงานวิจิัยั  

Phankhat, Kruea-In, & Wannagatesiri (2020) ใช้้ประเมินิ

แผนการจััดการเรีียนรู้้� และการสอนแบบจุุลภาคของ

นัักศึกึษาครููชีีววิทิยา คุุณภาพของเกณฑ์ป์ระเมินิสะท้้อน

จากการตรวจสอบความเที่่�ยงเชิงิเน้ื้�อหาจากผู้้�เชี่่�ยวชาญ

ทางด้า้นวิทิยาศาสตร์ศ์ึกึษา จำำ�นวน 15 คน (IOC อยู่่�ในช่่วง 

0.87-1.00) หาค่่าความเชื่่�อมั่่ �นโดยใช้้สัมัประสิทิธิ์์ �แอลฟา

ของครอนบาค มีีค่่าเป็็น 0.97 ผลการประเมินินำำ�เสนอในรููป 

ค่่าเฉลี่่�ย และส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน และเปรีียบเทีียบระดับั 

PCK ก่่อนและหลังัการใช้้รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา 

สถิติิทิี่่�ใช้้ทดสอบคืือ paired sample t-test ผู้้�วิจิัยัในฐานะ 

ผู้้�สอนดำำ�เนิินการประเมิินแผนการจััดการเรีียนรู้้� และ 

การสอนแบบจุลุภาคของนักัศึกึษาครููชีีววิทิยา จำำ�นวน 27 คน 

เป็็นรายบุุคคล ผู้้�วิจิัยัใช้้กระบวนการตรวจสอบโดยเพื่่�อน 

ที่่�เป็็นอาจารย์ใ์นสาขาชีีววิทิยาศึกึษา ผู้้�เชี่่�ยวชาญทางด้า้น

วิทิยาศาสตร์ศ์ึกึษา (peer debriefing) จำำ�นวน 2 คน โดย 

ค่่าสหสัมัพันัธ์ร์ะหว่่างผลการตรวจสอบรายการของผู้้�เชี่่�ยวชาญ  

มีีค่่า 0.85 และความหมายของค่่าเฉลี่่�ยที่่�ได้เ้ทีียบกับัเกณฑ์์

การแปลความหมายของ Aquino (2015) กำำ�หนดเกณฑ์ ์

การแปลความหมาย ดังัน้ี้�

  ค่่าเฉลี่่�ย 4.51-5.00 หมายถึงึ แผนการจัดัการเรีียนรู้้�/ 

การสอนแบบจุุลภาคสอดคล้้องกัับกรอบแนวคิิด PCK  

ระดับัมากที่่�สุดุ

  ค่่าเฉลี่่�ย 3.51-4.50 หมายถึงึ แผนการจัดัการเรีียนรู้้�/ 

การสอนแบบจุุลภาคสอดคล้้องกัับกรอบแนวคิิด PCK  

ระดับัมาก

  ค่่าเฉลี่่�ย 2.51-3.50 หมายถึงึ แผนการจัดัการเรีียนรู้้�/ 

การสอนแบบจุุลภาคสอดคล้้องกัับกรอบแนวคิิด PCK 

ระดับัปานกลาง

  ค่่าเฉลี่่�ย 1.51-2.50 หมายถึงึ แผนการจัดัการเรีียนรู้้�/ 

การสอนแบบจุุลภาคสอดคล้้องกัับกรอบแนวคิิด PCK  

ระดับัน้้อย

  ค่่าเฉลี่่�ย 1.00-1.50 หมายถึงึ แผนการจัดัการเรีียนรู้้�/ 

การสอนแบบจุุลภาคสอดคล้้องกัับกรอบแนวคิิด PCK  

ระดับัน้้อยที่่�สุดุ

  2. แบบบันัทึกึการสังัเกตแบบมีีส่่วนร่่วม และแบบบันัทึกึการ

สัมัภาษณ์์แบบไม่่เป็็นทางการ ผู้้�วิจิัยัเก็บ็ข้้อมููลเชิงิคุณุภาพ

จากแผนการจัดัการเรีียนรู้้� และบัันทึึกวีีดิิทัศัน์ระหว่่าง 

การเรีียนรู้้� (Tasar, & Timur, 2012; Kafyulilo, Fisser, & Voogt, 

2013) จากนั้้ �นตรวจสอบความน่่าเชื่่�อถืือของข้้อมููลโดยการ 

ตรวจสอบสามเส้้าด้้านข้้อมููล (data triangulation) แล้้ว

ดำำ�เนิินการวิเิคราะห์เ์ชิงิเน้ื้�อหา และนำำ�เสนอข้้อมููลเชิงิคุณุภาพ 

ได้แ้ก่่ การบรรยายสถานการณ์์ และการตีีความ (Erickson 

1986; Neuman, 2003) กำำ�หนดการลงรหัสัข้้อมููล (coding) 

ตามองค์ป์ระกอบ PCK แสดงดังัตารางที่่� 3 เพื่่�อสะท้้อนภาพ 

การเรีียนรู้้�โดยใช้้รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีีศึึกษาเพื่่�อ 

การพัฒันา PCK ของนักัศึกึษาครููชีีววิทิยา
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อรอุุมา พันัธ์เ์กตุุ การพัฒันาความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีกีารสอนของนักัศึกึษาครููชีวีวิทิยา

ตารางท่ี่ � 3 ตัวัอย่่างการลงรหัสัข้้อมููลตามองค์ป์ระกอบรายด้า้นของ PCK จำำ�นวน 3 ด้า้น 

การลงรหัสัข้้อมููลตามองค์ป์ระกอบ

ย่่อยรายด้้านของ PCK

ข้้อมููลระหว่่างการเรีียนรู้้� 

แผนการจัดัการเรีียนรู้้�/การสอนแบบจุลุภาค

CK7: การนำำ�ความรู้้�ทางชีีววิิทยาไปเชื่่�อมโยงใน 

ชีวีิติประจำำ�วันั

การนำำ�รููปภาพ และวีีดิทิัศัน์เกี่่�ยวกับัการเกิดิปรากฏการณ์์ยููโทรฟิิเคชั่่ �น (eutrophication) เกิดิจากการมีีปริมิาณ

ธาตุุฟอสฟอรัสั และไนโตรเจนในแหล่่งน้ำำ��มากเกินิไป ส่่งผลให้้สาหร่่ายและแพลงก์ต์อนพืืชในแหล่่งน้ำำ��เจริญิเติบิโต 

จนทำำ�ให้้เกิดิปรากฎการ algae bloom/plankton bloom จัดัเป็็นมลภาวะจากธาตุุอาหาร (nutrient pollution)  

ส่่งผลให้้สัตัว์น์้ำำ��ที่่�อาศัยัในแหล่่งน้ำำ��นั้้ �นตายเป็็นจำำ�นวนมาก และส่่งผลกระทบต่่อระบบนิิเวศ ผู้้�สอนนำำ�มาเชื่่�อมโยง

กับัเน้ื้�อหา เรื่่�อง ระบบนิิเวศ

CK8: การรับัรู้้�ความรู้้�ทางชีีววิทิยาหรืือข้้อมููลข่่าวสารใหม่่ ๆ 

ที่่�ทันัสมัยั

การนำำ�บทความที่่�เกี่่�ยวกับัความรู้้�ชีีววิทิยา  หรืือข้้อมููลข่่าวสารใหม่่  ที่่�ทันัสมัยั เช่่น การนำำ�ไมโตคอนเดรีีย ดีีเอ็น็เอ 

(mitochondria DNA) มาประยุุกต์์ใช้้ในเชิงินิิติวิิทิยาศาสตร์์ ผู้้�สอนนำำ�บทความมาเชื่่�อมโยงกับัเน้ื้�อหา เรื่่�อง  

การประยุกุต์ใ์ช้้เทคโนโลยีีทาง DNA

PK7: การประเมินิการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียนด้้วยวิธิีีการ

ที่่�หลากหลาย

การประเมนิการเรยีนรู้ เรื่อง โครงสรา้งและหน้าที่ของอวยัวะในระบบสบืพนัธุข์องมนุษย ์ด้วยวธิีการที่หลากหลาย 

ได้แก่ การสงัเกตพฤตกิรรมระหว่างเรยีน, การถาม-ตอบ, ใบกจิกรรม และการท�ำแบบทดสอบออนไลน์

PK9: การกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนร่่วมกันัอภิปิรายเป็็นกลุ่่�มได้้ การให้้ผู้้�เรีียนสืืบค้้นข้้อมููลเกี่่�ยวกับัฮอร์โ์มนพืืชจากอินิเทอร์เ์น็็ต แล้้วกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนร่่วมกันัอภิปิรายเป็็นกลุ่่�ม  

เพื่่�อนำำ�ข้้อมููลมาจัดัทำำ�เป็็นแผนผังัมโนทัศัน์ เรื่่�อง สารควบคุมุการเจริญิเติบิโตของพืืช

PCK3: การเลืือกใช้้สื่่�อและวัสัดุกุารเรีียนรู้้�ได้ส้อดคล้้อง

กับัเน้ื้�อหาชีีววิทิยาที่่�สอน ทำำ�ให้้ผู้้�เรีียนเข้้าใจในเน้ื้�อหา

ชีีววิทิยาได้้ดีียิ่่�งขึ้้�น

การเลอืกใช้สื่อวีดทิศัน์ เรื่อง เนื้อเยื่อพืช, ไฟลน์�ำเสนองาน PowerPoint ที่มเีนื้อหาเกี่ยวกบัโครงสรา้งภายใน

ล�ำต้นพืช และการใช้วสัดอุุปกรณ์การทดลอง เรื่อง โครงสรา้งของล�ำต้นพืช สง่ผลใหผู้้เรยีนเขา้ใจในเนื้อหา เรื่อง 

โครงสรา้งของเนื้อเยื่อล�ำเลยีง

PCK10: การจัดักิจิกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�เน้้นให้้ผู้้�เรีียน

ได้้ลงมืือปฏิบิัตัิ ิ หรืือแก้้ปัญหาเพื่่�อเข้้าใจในเนื้้�อหา

ชีีววิทิยา

การทดลอง เรื่่�อง โครงสร้้างภายในของราก, การทดลอง เรื่่�อง โครงสร้้างภายในของลำำ�ต้้น, การสืืบค้้นข้้อมููล 

จากอินิเทอร์เ์น็็ตเกี่่�ยวกับัการสร้้างภููมิคิุ้้�มกันัก่่อเอง และภููมิคิุ้้�มกันัรับัมา และการสืืบค้้นข้้อมููลจากอินิเทอร์เ์น็็ต เรื่่�อง 

การแลกเปลี่่�ยนแก๊๊สและการคายน้ำำ��ของพืืช

ผลการวิิจัยั

  1. ผลการศึึกษาสภาพการเรีียนรู้้�โดยใช้้รููปแบบ 

การเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา เพื่่�อพัฒันา PCK ของนักัศึกึษาครูู

ชีีววิทิยา กระบวนการใช้้กรณีศีึกึษา มุ่่�งส่่งเสริมิให้้นักัศึกึษา

ครููชีีววิทิยาสร้้างกรอบแนวคิดิ PCK จากการวิเิคราะห์ ์

กรณีีศึึกษาร่่วมกัันในชั้้ �นเรีียน จำำ�นวน 4 กรณีี พบว่่า 

นัักศึกึษาครููชีีววิทิยาทั้้ �ง 27 คน สามารถกำำ�หนดตัวับ่่งชี้้� 

ที่่�แสดงให้้เห็น็ว่่ากรณีศีึกึษานั้้ �น ๆ มีีจุดุเด่่น และจุดุพัฒันา

แตกต่่างกััน สอดคล้้องกัับการวิิเคราะห์์ของผู้้�วิิจั ัยและ 

ผู้้�เชี่่�ยวชาญ ตามที่่�เสนอข้้อมููลตารางที่่� 1 ผลการวิเิคราะห์์

กรณีีศึกึษา 1 พบว่่า นัักศึกึษาครููชีีววิทิยาสามารถสร้้าง 

กรอบแนวคิดิ PCK ตามองค์ป์ระกอบรายด้า้นได้้ถููกต้้อง  

แต่่ยังัขาดบางประเด็น็ ได้แ้ก่่ 1) ด้า้น CK เกี่่�ยวกับัการเชื่่�อมโยง 

เน้ื้�อหาชีีววิทิยาไปสู่่�เน้ื้�อหาอื่่�น ๆ ที่่�มีีความสัมัพันัธ์์กันัได้ ้

และการบันัทึกึข้้อมููล หรืือแผนภาพ หรืือวาดรููปอธิบิาย 

เพื่่�อสรุปุหรืืออธิบิายเน้ื้�อหาชีีววิทิยาได้ ้2) ด้า้น PK เกี่่�ยวกับั 

การจัดัระเบีียบและรักัษาระเบีียบในห้้องเรีียน และการใช้้ 

วิธิีีการที่่�ช่่วยให้้ผู้้�เรีียนประเมินิการเรีียนรู้้�ของตนเองได้ ้และ 

3) ด้า้น PCK เกี่่�ยวกับัการทบทวนความรู้้�เดิมิของผู้้�เรีียน

เกี่่�ยวกับัเน้ื้�อหาชีีววิทิยาที่่�สอน ผลการวิเิคราะห์ก์รณีศีึกึษา 2  

พบว่่า นัักศึึกษาครููชีีววิิทยาเพิ่่�มเติิมเกณฑ์์ประเมิิน 

ตามกรอบแนวคิิด PCK ได้้ครบทุุกองค์์ประกอบ และ

นักัศึกึษาครููชีีววิทิยาแสดงความคิดิเห็น็แตกต่่างจากเกณฑ์์

ประเมินิตามกรอบแนวคิดิ PCK ที่่�กำำ�หนดในงานวิจิัยั ดังัน้ี้� 

“สามารถอธิบิายวิธิีีการทดลอง และทำำ�การทดลองในเนื้้�อหา

ชีีววิทิยาบางเน้ื้�อหาได้้ถููกต้้อง” (ด้า้น CK) (นศ. จำำ�นวน 15 คน,  

ความคิดิเห็น็) และ “การวัดัและประเมินิผลการเรีียนรู้้�ของ 

ผู้้�เรีียนโดยใช้้แบบทดสอบออนไลน์์ (ด้้าน PK) (นศ.  

จำำ�นวน 17 คน, ความคิดิเห็น็) จากนั้้ �นนักัศึกึษาครููชีีววิทิยา

นำำ�เกณฑ์์ประเมิินที่่�สร้้างขึ้้�นไปวิิเคราะห์์จุุดเด่่น และ 

จุดุพัฒันาของกรณีศีึกึษาที่่� 3 และ 4 ได้ส้อดคล้้องกับัผลการ

วิเิคราะห์ก์รณีศีึกึษาที่่�ผู้้�วิจิัยัและผู้้�เชี่่�ยวชาญคาดหวังั สะท้้อน 

ได้้ว่่านักัศึกึษาครููชีีววิทิยามีีความเข้้าใจและมีีความรู้้�เกี่่�ยวกับั 

กรอบแนวคิิด PCK และพร้้อมนำำ�ไปใช้้ในกระบวนการ

ประยุกุต์ใ์ช้้กรอบแนวคิดิ PCK ต่่อไป

  กระบวนการประยุุกต์์ใช้้กรอบแนวคิิด PCK เน้้น 

การลงมืือปฏิบิัตัิ ิ การสะท้้อนคิดิด้้วยตนเองและเพื่่�อน และ

แก้้ไข ผลการประเมินิระดับั PCK จากแผนการจัดัการเรีียนรู้้� 

และการสอนแบบจุุลภาครายบุุคคล ในภาพรวม พบว่่า หลังัการใช้้ 

รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีีศึกึษา นัักศึกึษาครููชีีววิทิยา 

มีีความรู้้�ความเข้้าใจ PCK สููงกว่่าก่่อนเรีียนทั้้ �ง 27 คน โดย

อยู่่�ในระดับัมากที่่�สุุด จำำ�นวน 17 คน และอยู่่�ในระดับัมาก
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จำำ�นวน 10 คน จากข้้อมููลการสังัเกตแบบมีีส่่วนร่่วม และ

การสัมัภาษณ์์แบบไม่่เป็็นทางการ ในภาพรวม พบว่่า  

นัักศึึกษาครููชีีววิิทยาระบุุว่่าการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีีศึึกษา 

ที่่�เป็็นเหตุุการณ์์จริงิในชั้้ �นเรีียนชีีววิทิยา ทั้้ �ง 4 กรณีี เป็็น

วิธิีีการสอนที่่�ช่่วยให้้ตนเองมีีความรู้้�ความเข้้าใจเกี่่�ยวกับั 

PCK และสามารถนำำ�ความรู้้�ไปเขีียนแผนการจัดัการเรีียน 

รู้้� และฝึึกปฏิิบััติิการสอนแบบจุุลภาคสอดคล้้องตาม 

กรอบแนวคิดิ PCK โดยเฉพาะขั้้ �นตอนการสะท้้อนคิดิด้้วย

ตนเองและเพื่่�อน และแก้้ไข ทำำ�ให้้ตนเองและเพื่่�อนเกิิด

กระบวนแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� การนำำ�เสนอความคิดิเห็น็ การ

อภิปิรายร่่วมกันั และสามารถนำำ�ข้้อมููลที่่�ได้้จากการสะท้้อน

คิดิมาปรับัปรุุงและพัฒันาการจัดัการเรีียนรู้้�ของตนเองให้้มีี

ประสิทิธิภิาพมากยิ่่�งขึ้้�น (นศ. จำำ�นวน 27 คน, ความคิดิเห็น็) 

  2. ผลการเปรีียบเทีียบระดับั PCK ของนัักศึกึษาครูู 

ชีีววิทิยาก่่อนและหลังัการใช้้รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา  

ข้้อมููลจากแบบประเมินิ PCK จากแผนการจัดัการเรีียนรู้้� และ

การปฏิบิัตัิกิารสอนแบบจุลุภาคหลังัการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา 

ของนักัศึกึษาครููชีีววิทิยา จำำ�นวนทั้้ �งหมด 27 คน ในภาพรวม  

พบว่่านักัศึกึษาครููชีีววิทิยามีีระดับั PCK อยู่่�ในระดับัมากที่่�สุดุ  

(X̅̅ = 4.52 ± S.D. = .20) และสููงกว่่าก่่อนการเรีียนผ่่านกรณีศีึกึษา 

ที่่�อยู่่�ในระดับัปานกลาง (X̅̅ = 3.12 ± S.D. = .37) มีีระดับัความรู้้� 

ด้้าน CK อยู่่�ในระดับัมากที่่�สุุด (X̅̅ = 4.67 ± S.D. = .23)  

และสููงกว่่าก่่อนการเรีียนผ่่านกรณีีศึกึษาที่่�อยู่่�ในระดับัมาก 

(X̅̅ = 3.56 ± S.D. = .42) และมีีระดับัความรู้้�ด้า้น PK อยู่่�ใน

ระดับัมากที่่�สุดุ (X̅̅ = 4.55 ± S.D. = .28) และสููงกว่่าก่่อน

การเรีียนผ่่านกรณีศีึกึษาที่่�อยู่่�ระดับัปานกลาง (X̅̅ = 3.19 ± 

S.D. = .42) และผลการเปรีียบเทีียบระดับั PCK หลังัการ

เรีียนผ่่านกรณีศีึกึษา ในภาพรวม พบว่่านักัศึกึษาครููชีีววิทิยา

ทั้้ �ง 27 คน มีีระดับั PCK ทุกุองค์ป์ระกอบสููงกว่่าก่่อนเรีียน

อย่่างมีีนัยัสำำ�คัญัทางสถิติิทิี่่�ระดับั .05 ดังัแสดงในตารางที่่� 4

ตารางท่ี่ � 4 การเปรีียบเทีียบระดับั PCK ของนักัศึกึษาครููชีีววิทิยา จำำ�นวนทั้้ �งหมด 27 คน ก่่อนและหลังัการใช้้รููปแบบ 

   การเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา

องค์ป์ระกอบ

รายด้้านของ PCK

แผนการจัดัการเรีียนรู้้� และการสอนแบบจุลุภาค

ก่่อนเรีียน หลังัเรีียน t p-value

Mean   S.D. แปลผล Mean   S.D. แปลผล

1. ด้า้น CK 3.56 .42 มาก 4.67 .23 มากที่่�สุดุ -12.06* .000

2. ด้า้น PK 3.19 .42 ปานกลาง 4.55 .28 มากที่่�สุดุ -15.56* .000

3. ด้า้น PCK 3.12 .37 ปานกลาง 4.52 .20 มากที่่�สุดุ -18.78* .000

หมายเหตุ ุ: p < .05

  3. ผลการวิเิคราะห์ร์ายกรณีีสะท้้อนผลการใช้้รููปแบบ 

การเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีีศึึกษาที่่�มีีต่่อการพัฒันา PCK ของ

นักัศึกึษาครููชีีววิทิยา นำำ�เสนอกรณีศีึกึษา 2 คน เพื่่�อสะท้้อน 

ให้้เห็็นการปรัับปรุุงแผนการจััดการเรีียนรู้้� และการ 

ปรับัเปลี่่�ยนพฤติกิรรมการสอนแบบจุุลภาคที่่�เกิดิขึ้้�นระหว่่าง

กระบวนการเรีียนรู้้� ดังัน้ี้�

  น้ำำ��ผึ้้�ง (นามแฝง) เป็็นนักัศึกึษาครููชีีววิทิยาที่่�มีีความรู้้� 

ความเข้้าใจและสามารถจััดการเรีียนรู้้�ได้้สอดคล้้องกัับ

กรอบแนวคิดิ PCK ทุุกองค์ป์ระกอบอยู่่�ในระดับัมากที่่�สุุด  

และมีีประสิิทธิิภาพการสอนหลังัเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียน 

อยู่่�สองระดับั ก่่อนการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา น้ำำ��ผึ้้�งออกแบบ

แผนการจัดัการเรีียนรู้้� เรื่่�อง โครงสร้้างภายในของใบพืืช  

กำำ�หนดจุดุประสงค์ก์ารเรีียนรู้้�ไม่่ครบถ้้วน (-PK) ข้้อที่่�ระบุุว่่า 

 “อธิบิายโครงสร้้างภายนอก และบอกหน้้าที่่�ของใบพืืชดอก”  

และข้้อที่่�ระบุุว่่า “สังัเกต และอธิิบายโครงสร้้างภายใน 

ของใบพืืชตัดัตามขวาง” ทำำ�ให้้การออกแบบแผนการจัดั 

การเรีียนรู้้�ไม่่ครอบคลุุมกับัเป้้าหมายและเน้ื้�อหาที่่�สอนได้ ้

ขาดการปฏิิบััติิการทดลอง : โครงสร้้างภายนอกและ

โครงสร้้างภายในของใบ (-PCK) น้ำำ��ผึ้้�งใช้้วิธิีีการสอนเน้้น

การบรรยายมโนทัศัน์เรื่่�องโครงสร้้างภายในของใบพืืชร่่วม

กับัการใช้้ไฟล์น์ำำ�เสนอ PowerPoint ซึ่่�งเป็็นมโนทัศัน์ที่่�ยาก 

และมีีรายละเอีียดมาก ไม่่มีีการใช้้คำำ�ถามเพื่่�อกระตุ้้�น 

ความสนใจ และกระบวนการคิิดของผู้้�เรีียนระหว่่าง 

การบรรยาย ส่่งผลให้้ผู้้�เรีียนเกิดิแนวคิดิที่่�คลาดเคลื่่�อนได้ ้

(-PCK) หลังัการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีีศึึกษา น้ำำ��ผึ้้�งปรับัแผน 

การจัดัการเรีียนรู้้� ขั้้  �นนำำ�เข้้าสู่่�บทเรีียนน้ำำ��ผึ้้�งใช้้ใบพืืชให้้ 
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อรอุุมา พันัธ์เ์กตุุ การพัฒันาความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีกีารสอนของนักัศึกึษาครููชีวีวิทิยา

ผู้้�เรีียนสังัเกตโครงสร้้างภายนอกของใบ ร่่วมกับัการใช้้

คำำ�ถามเพื่่�อเชื่่�อมโยงไปสู่่�เน้ื้�อหาที่่�มีีความสัมัพันัธ์์กันัได้ ้

(+CK) ได้้แก่่ “โครงสร้้างของใบพืืชตัวัอย่่างเหมืือนและ 

แตกต่่างกันั อย่่างไร ประกอบด้้วยเน้ื้�อเยื่่�ออะไรบ้้าง มีีความ

สัมัพันัธ์ก์ับักระบวนการใดบ้้าง อย่่างไร” จากนั้้ �นจัดักิจิกรรม

การเรีียนรู้้�ที่่�เน้้นให้้ผู้้�เรีียนได้้ลงมืือปฏิบิัตัิ ิ โดยให้้ผู้้�เรีียน 

ปฏิบิัตัิกิารทดลอง : โครงสร้้างภายนอกและโครงสร้้างภายใน

ของใบ (+PCK) แล้้วกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนร่่วมกันัอภิปิรายผล

การทดลอง และร่่วมกันัสรุปุมโนทัศัน์ที่่�สำำ�คัญั (+PK) น้ำำ��ผึ้้�ง 

อธิิบายเพิ่่�มเติิมมโนทััศน์ที่่�สำำ�คััญโดยใช้้ไฟล์์นำำ�เสนอ  

PowerPoint ร่่วมกับัวีีดิทิัศัน์ที่่�มีีเน้ื้�อหาเกี่่�ยวกับัโครงสร้้าง

ภายในของพืืชใบเลี้้�ยงคู่่�และใบเลี้้�ยงเดี่่�ยว โดยการใช้้คำำ�ถาม

กระตุ้้�นกระบวนการคิดิของผู้้�เรีียนร่่วมด้้วย เช่่น “วาสคิวิลาร์์

บันัเดิลิในเส้้นใบมีีการเรีียงตัวัแตกต่่างจากรากและลำำ�ต้้นอย่่างไร”  

(+PCK) จากนั้้ �นน้ำำ��ผึ้้�งใช้้คำำ�ถามกระตุ้้�นกระบวนการคิดิ

ของผู้้�เรีียนเพื่่�อนำำ�ความรู้้�ทางชีีววิทิยาไปเชื่่�อมโยงในชีวีิติ

ประจำำ�วันั ได้แ้ก่่ “ให้้นัักเรีียนยกตัวัอย่่างการใช้้ประโยชน์

จากใบพืืชใบเลี้้�ยงคู่่�และใบพืืชใบเลี้้�ยงเดี่่�ยว โดยใช้้ความรู้้� 

เกี่่�ยวกับัโครงสร้้างของใบเพื่่�ออธิบิายเหตุุผลว่่า เพราะเหตุุใด

พืืชชนิดดังักว่่าจึงึเหมาะสมกับัการใช้้ประโยชน์ในด้า้นนั้้ �น” 

(+CK) ท้้ายสุุดน้ำำ��ผึ้้�งวััดและประเมิินผลการเรีียนรู้้� 

ด้้วยวิธิีีการที่่�หลากหลาย ได้แ้ก่่ การสังัเกต การถามตอบ  

ใบกิิจกรรมการทดลอง และแบบทดสอบออนไลน์์ 

ผ่่านแอปพลิเิคชันั Kahoot ช่่วยให้้ผู้้�เรีียนประเมินิการเรีียนรู้้� 

ของตนเองได้ ้ (+PK) สรุุปได้้ว่่าน้ำำ��ผึ้้�งมีีความรู้้�ความเข้้าใจ

ในการผนวกเนื้้�อหาชีีววิทิยากับัวิธิีีการสอน และสามารถ 

จััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�เน้้นให้้ผู้้�เรีียนได้้ลงมืือปฏิิบััติ ิ

และส่่งเสริมิให้้ผู้้�เรีียนเกิิดความเข้้าใจในเน้ื้�อหาชีีววิทิยา 

มากยิ่่�งขึ้้�น 

  โสภณ (นามแฝง) เป็็นนัักศึกึษาครููชีีววิทิยาที่่�มีีความรู้้� 

ความเข้้าใจและสามารถจััดการเรีียนรู้้�ได้้สอดคล้้องกัับ 

กรอบแนวคิดิ PCK ทุุกองค์ป์ระกอบอยู่่�ในระดับัมากที่่�สุุด  

โดยด้้าน PK กับั PCK และด้้าน CK มีีประสิิทธิิภาพ 

การสอนหลังัเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนอยู่่�สองระดับั และหนึ่่�งระดับั  

ตามลำำ�ดับั ก่่อนการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา โสภณออกแบบ

แผนการจัดัการเรีียนรู้้� เรื่่�อง แนวคิดิเกี่่�ยวกับัวิวิัฒันาการของ

สิ่่�งมีีชีวีิติ กำำ�หนดจุุดประสงค์ก์ารเรีียนรู้้�ไม่่ครบถ้้วน (-PK) 

ข้้อที่่�ระบุุว่่า “สืืบค้้นข้้อมููล และอธิบิายเกี่่�ยวกับักฎการใช้้ 

และไม่่ใช้้และกฎการถ่่ายทอดลักัษณะที่่�เกิิดขึ้้�นใหม่่ของ 

ลามาร์ก์” และข้้อที่่�ระบุุว่่า “สืืบค้้นข้้อมููล และอธิบิายเกี่่�ยวกับั 

ทฤษฎีีการคััดเลืือกโดยธรรมชาติิของดาร์์วิิน และ 

ยกตัวัอย่่างวิวิัฒันาการของสิ่่�งมีีชีวีิติซึ่่�งผ่่านการคัดัเลืือกโดย 

ธรรมชาติ”ิ ส่่งผลให้้การออกแบบแผนการจัดัการเรีียนรู้้� 

ไม่่ครอบคลุมุกับัเป้้าหมายและเนื้้�อหาชีีววิทิยาที่่�ต้้องการสอนได้ ้ 

(-PCK) ซึ่่�งไม่่พบกิจิกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�เกี่่�ยวข้้องกับัการสืืบค้้น 

ข้้อมููลในแผนการจัดัการเรีียนรู้้� โสภณออกแบบการเรีียนรู้้�โดย 

ให้้ผู้้�เรีียนแบ่่งกลุ่่�มเพื่่�อทำำ�กิจิกรรม มีีสมาชิกิกลุ่่�มละ 4-5 คน  

จากนั้้ �นผู้้�เรีียนแต่่ละกลุ่่�มศึกึษามโนทัศัน์เกี่่�ยวกับัวิวิัฒันาการ

ของสิ่่�งมีีชีวีิติจากไฟล์น์ำำ�เสนอ PowerPoint ซึ่่�งมีีมโนทัศัน์

เกี่่�ยวกับัวิวิัฒันาการของม้้า วาฬ และมนุุษย์ ์ (+CK) แล้้วให้้

ผู้้�เรีียนตอบคำำ�ถาม “นัักเรีียนคิิดว่่าเพราะเหตุุใดต้้องมีี 

วิวิัฒันาการ” ซึ่่�งเป็็นคำำ�ถามที่่�ไม่่เกี่่�ยวข้้องกับัเน้ื้�อหาชีีววิทิยา 

ที่่�สอน (-PCK) หลังัจากนั้้ �นโสภณบรรยายเนื้้�อหาเกี่่�ยวกับั

แนวคิดิวิวิัฒันาการของลามาร์์ก และแนวคิดิวิวิัฒันาการ

ของดาร์์วินิโดยใช้้ไฟล์์นำำ�เสนอ PowerPoint ไม่่มีีการใช้้

คำำ�ถามกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนสนใจระหว่่างการบรรยาย ท้้ายสุดุ

โสภณให้้ผู้้�เรีียนตอบคำำ�ถามในใบกิจิกรรมเพื่่�อทำำ�การวัดัและ 

ประเมินิผลการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียน โดยกำำ�หนดให้้ส่่งงาน 

ในคาบถัดัไป ซึ่่�งวิธิีีดังักล่่าวไม่่สามารถวัดัและประเมินิผล

การเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียนได้ส้อดคล้้องกับัตัวัชี้้�วัดั หลังัการเรีียนรู้้� 

ผ่่านกรณีีศึกึษา โสภณปรับัแผนการจัดัการเรีียนรู้้�โดยให้้ 

ผู้้�เรีียนสืืบค้้นข้้อมููลเกี่่�ยวกับัแนวคิดิเกี่่�ยวกับัวิวิัฒันาการ

ของลามาร์ก์ และแนวคิดิเกี่่�ยวกับัวิวิัฒันาการของดาร์ว์ินิ 

จากแหล่่งการเรีียนรู้้�ต่่างๆ ได้้แก่่ หนัังสืือเรีียน และ

อินิเทอร์เ์น็็ต โสภณกำำ�หนดข้้อมููลในการสืืบค้้นโดยตั้้ �งคำำ�ถาม

ให้้ผู้้�เรีียนสืืบค้้น และร่่วมกันัอภิปิรายเป็็นกลุ่่�มเพื่่�อหาคำำ�ตอบ 

(+PK) ได้แ้ก่่ “นักัเรีียนใช้้แนวคิดิของลามาร์ก์ในการอธิบิาย

การเปลี่่�ยนแปลงรููปร่่างของยีีราฟที่่�มีีลักัษณะคอยาวขึ้้�น 

ได้อ้ย่่างไร” ตัวัอย่่างคำำ�ถาม “นักัเรีียนอธิบิายเกี่่�ยวกับัการเกิดิ

นกฟิินช์ห์ลายสปีีชีีส์บ์นหมู่่�เกาะกาลาปากอสโดยใช้้ทฤษฎีี

ของดาร์ว์ินิได้อ้ย่่างไร” และ “นักัเรีียนคิดิว่่าแนวคิดิเกี่่�ยวกับั 

วิวิัฒันาการของลามาร์ก์และดาร์ว์ินิเหมืือนกันั หรืือต่่างกันั 

อย่่างไร” เป็็นต้้น หลังัจากทำำ�กิิจกรรมผู้้�เรีียนดููวีีดิิทัศัน์ 

ที่่�มีีเน้ื้�อหาเกี่่�ยวกับัแนวคิิดวิิวัฒันาการ ส่่งผลให้้ผู้้�เรีียน 

เกิดิความเข้้าใจในเนื้้�อหาชีีววิทิยาได้้ดีียิ่่�งขึ้้�น (+PCK) จากนั้้ �น 

ให้้ผู้้�เรีียนยกตัวัอย่่างสิ่่�งมีีชีวีิติที่่�ถููกคัดัเลืือกพันัธุ์์�โดยมนุุษย์ ์

พร้้อมทั้้ �งอภิปิรายว่่าลักัษณะใดที่่�มนุุษย์์คัดัเลืือกไว้้ หรืือ 

ในการปรับัปรุงุพันัธุ์์� เป็็นการนำำ�ความรู้้�ทางชีีววิทิยาไปเชื่่�อมโยง 

ในชีวีิติประจำำ�วันั และเกิิดการรับัรู้้�ข้้อมููลข่่าวสารใหม่่ ๆ  

ที่่�ทันัสมัยัอีีกด้้วย (+CK)

48



ปีีที่่� 42 ฉบับัที่่� 2 (มีนีาคม - เมษายน) พ.ศ. 2565

  จากข้้อมููลกรณีศีึกึษา 2 กรณี ีสะท้้อนได้้ว่่ากระบวนการ

ประยุกุต์ใ์ช้้กรอบแนวคิดิ PCK ส่่งเสริมิให้้เกิดิการนำำ� PCK  

มาใช้้ในการจััดการเรีียนรู้้�ผ่่านการเขีียนแผนการจััด 

การเรีียนรู้้� และการสอนแบบจุุลภาคได้้อย่่างบรรลุุตาม

เกณฑ์์การประเมินิ ดังัแสดงในตารางที่่� 3 สอดคล้้องกับั 

การวิิเคราะห์์เอกสาร การสังัเกตแบบมีีส่่วนร่่วม และ 

การสัมัภาษณ์์แบบไม่่เป็็นทางการ พบว่่า นัักศึึกษาครูู 

ชีีววิิทยาระบุุจุุดพััฒนาของตนเองแตกต่่างกััน ดัังน้ี้�  

“การจัดักิิจกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�เน้้นให้้ผู้้�เรีียนลงมืือปฏิิบัตัิ ิ

เพื่่�อเข้้าใจในเนื้้�อหาชีีววิิทยา รวมถึึงการส่่งเสริิม และ

กระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนร่่วมกันัอภิปิรายสรุปุผลการทดลอง (PCK)”  

(น้ำำ��ผึ้้�ง, ความคิดิเห็็น) “การเลืือกใช้้สื่่�อการเรีียนรู้้� เช่่น  

วีีดิทิัศัน์ สื่่�อแอนิิเมชันั ข่่าว และบทความเกี่่�ยวกับัเน้ื้�อหา 

ที่่�สอนมาใช้้ประกอบการจัดักิจิกรรมการเรีียนรู้้� เพื่่�อช่่วย 

ส่่งเสริมิความรู้้�ความเข้้าใจของผู้้�เรีียนได้ ้ (PCK)” (โสภณ, 

ความคิดิเห็น็) จากข้้อมููลสะท้้อนได้้ว่่า นักัศึกึษาครููชีีววิทิยา 

มีีความรู้้�ความเข้้าใจและสามารถเลืือกใช้้วิิธีีการสอน 

ได้เ้หมาะสมกับัเน้ื้�อหาชีีววิทิยาที่่�ตนเองสอน โดยจัดักิจิกรรม

การเรีียนรู้้�ที่่�เน้้นการลงมืือปฏิิบัตัิิเพื่่�อส่่งเสริิมให้้ผู้้�เรีียน 

มีีความรู้้�ความเข้้าใจในเน้ื้�อหามากยิ่่�งขึ้้�น รวมทั้้ �งเลืือกใช้้ 

สื่่�อเทคโนโลยีีที่่�เหมาะสมมาสนับัสนุุการสอนของตนเอง (PCK)

อภิิปรายผลการวิิจัยั

  รููปแบบการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษาสามารถส่่งเสริมิ PCK 

ของนักัศึกึษาครููชีีววิทิยาได้ ้โดยกระบวนการใช้้กรณีศีึกึษา

ที่่�มีีจุุดเด่่นและจุุดพัฒันาการเรีียนรู้้�ที่่�แตกต่่างกันั ส่่งเสริมิ 

ให้้นัักศึึกษาครููชีีววิิทยาสร้้างความเข้้าใจและกำำ�หนด 

กรอบแนวคิิดการจัดัการเรีียนรู้้�ได้้อย่่างมีีประสิิทธิิภาพ 

สอดคล้้องตามกรอบแนวคิดิ PCK ที่่�งานวิจิัยักำำ�หนด รวมถึงึ 

เสนอแนวทางการปรับัปรุงุกรณีศีึกึษาให้้ดีีขึ้้�น สอดคล้้องกับั 

แนวคิดิการเรีียนผ่่านกรณีศีึกึษาที่่�เน้้นการเรีียนรู้้�ให้้ผู้้�เรีียนได้ ้

เรีียนรู้้�จากสถานการณ์์ที่่�พบจริงิ (Kleinfeld, 1992; Levin, 

1995) จากนั้้ �นกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนศึกึษาอภิปิราย แลกเปลี่่�ยน

ความคิดิเห็น็ วิเิคราะห์เ์รื่่�องราวต่่าง ๆ แล้้วสรุุปแนวทาง

ตัดัสินิใจ หรืือวิธิีีแก้้ปัญหาที่่�เหมาะสม (Flyvbjerg, 2011) 

หลังัการเรีียนผ่่านกรณีีศึกึษานักัศึกึษาครููชีีววิทิยาสามารถ

ออกแบบแผนการจัดัการเรีียนรู้้� การสอนแบบจุุลภาคได้้

สอดคล้้องตามเกณฑ์ป์ระเมินิ PCK อยู่่�ในระดับัมากที่่�สุุด 

สะท้้อนให้้เห็็นว่่า การเรีียนผ่่านกรณีีศึึกษาเป็็นการเปิิด 

โอกาสให้้นัักศึึกษาครููชีีววิิทยาลงมืือปฏิิบััติิในบริิบทที่่� 

หลากหลาย รวมถึงึการสะท้้อนคิดิด้้วยการสร้้างองค์ค์วามรู้้� 

เชิงิลึกึโดยผู้้�เรีียนเอง เป็็นการเชื่่�อมโยงความรู้้�อันัจะส่่งผลให้้ 

ผู้้�เรีียนมีีความยืืดหยุ่่�น สามารถประยุกุต์ใ์ช้้ความรู้้�ได้ ้(Rovegno,  

& Dolly, 2006) 

  กรอบแนวคิิด PCK เป็็นปััจจััยที่่�สำำ�คััญ และเป็็น 

ตััวขัับเคลื่่�อนในการพััฒนานัักศึึกษาครููชีีววิิทยาผ่่าน 

การวิเิคราะห์ก์รณีีศึกึษา และการประยุุกต์ใ์ช้้กรอบแนวคิดิ 

PCK เทีียบเพื่่�อปรับัปรุงุแผนการจัดัการเรีียนรู้้� และการสอน 

แบบจุุลภาค รวมถึึงการสะท้้อนความคิิดเห็็นให้้เพื่่�อน 

ร่่วมชั้้ �นเรีียนในเชิิงปริิมาณด้้วยการตรวจสอบรายการ 

ประเมินิตามองค์์ประกอบรายด้้าน และเชิงิคุุณภาพด้้วย

การตรวจสอบความสอดคล้้องของเน้ื้�อหา วิธิีีการสอน และ 

การผนวกเนื้้�อหากับัวิธิีีการสอนที่่�เหมาะสม สอดคล้้องกับั 

งานวิิจัยัที่่�มีีการประยุุกต์์ใช้้กรอบแนวคิิด PCK ในการ

พัฒันาแผนการจัดัการเรีียนรู้้� (Beyer, & Davis, 2012) 

พัฒันาการฝึึกปฏิบิัตัิกิารสอนแบบจุลุภาค (Kartal, Ozturk, 

& Ekici, 2012) พัฒันาจัดัการเรีียนรู้้�ของนักัศึกึษาครููฟิสิกิส์ ์

ในการฝึึกประสบการณ์์วิชิาชีีพครูู (Buaraphan, Roadrangka,  

& Srisukvatananan, 2007) พัฒันาการจัดัการเรีียนรู้้� 

วิิทยาศาสตร์์ของครูู (van Dijk, & Kattmann, 2007; 

Aydin, & Boz, 2013) ใช้้ประเมิินการจััดการเรีียนรู้้� 

ของครููวิิทยาศาสตร์์ เพื่่�อปรัับปรุุงและพััฒนาการจััด 

การเรีียนรู้้�ของครููวิทิยาศาสตร์ใ์ห้้บรรลุุตามเป้้าหมายของ

การจัดัการเรีียนการสอนวิิทยาศาสตร์์ของประเทศไทย 

(Chatmaneerungcharoen, Yutakom, Phanwichien, & 

Erickson, 2010) และการสำำ�รวจความพร้้อมของนักัศึกึษาครูู 

เกี่่�ยวกัับ PCK ก่่อนการฝึึกประสบการณ์์วิิชาชีีพครูู  

(Kasemsukpipat, 2016) ผลการศึกึษาข้้อมููลเชิงิคุุณภาพ

ของนัักศึึกษาครููชีีววิิทยารายบุุคคล สะท้้อนให้้เห็็นว่่า  

การพัฒันาความรู้้�ความเข้้าใจเกี่่�ยวกับั PCK ของนักัศึกึษาครูู

ชีีววิทิยานั้้ �นมีีลักัษณะไปในทิศิทางเดีียวกันั โดยการพัฒันา

ความรู้้�ความเข้้าใจเกี่่�ยวกับัความรู้้�ด้้านเน้ื้�อหาชีีววิิทยา

จำำ�เพาะให้้โดดเด่่นก่่อน จากนั้้ �นปรับัวิธิีีการสอนของตนเอง 

ให้้เหมาะสม เช่่น การสืืบค้้นข้้อมููล การอภิปิรายร่่วมกันัเป็็นกลุ่่�ม  

และการลงมืือปฏิิบััติิในเน้ื้�อหาชีีววิิทยาจำำ�เพาะ เช่่น  

การทำำ�กิิจกรรมการทดลอง เรื่่�อง การศึึกษาโครงสร้้าง 

ภายในของรากพืืชใบเลี้้�ยงคู่่� และพืืชใบเลี้้�ยงเดี่่�ยว และ 

การทำำ�กิิจกรรมการทดลอง เรื่่�อง การศึึกษาโครงสร้้าง

ภายนอกและโครงสร้้างภายในของพืืชใบเลี้้�ยงคู่่� และพืืช

ใบเลี้้�ยงเดี่่�ยว เป็็นต้้น การเลืือกใช้้สื่่�อ และวัสัดุุการสอนที่่�
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อรอุุมา พันัธ์เ์กตุุ การพัฒันาความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวกวิธิีกีารสอนของนักัศึกึษาครููชีวีวิทิยา

สอดคล้้องกับัเน้ื้�อหา (Beyer, & Davis, 2012) โดยเฉพาะ

การใช้้สื่่�อเทคโนโลยีีเพื่่�อส่่งเสริมิการจัดัการเรีียนรู้้�ในเน้ื้�อหา

ชีีววิทิยาจำำ�เพาะ การวัดัและประเมินิผลที่่�สะท้้อนให้้ผู้้�เรีียน 

สามารถประเมิินการเรีียนรู้้�ของตนเอง เช่่น การใช้้ 

แบบทดสอบออนไลน์์ผ่่านแอปพลิเิคชันัต่่าง ๆ

ข้้อเสนอแนะ

  1. ข้้อเสนอแนะในการนำำ�ผลวิิจัยัไปใช้้

  1) การเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา เป็็นเครื่่�องมืือวิธิีีการสอน

ที่่�เน้้นให้้ผู้้�เรีียนค้้นพบความรู้้�ด้้วยตนเองผ่่านการเตรีียมตัวั 

ด้้วยตนเอง และการอภิปิรายร่่วมกันัเป็็นกลุ่่�ม ดังันั้้ �นผู้้�สอน 

จึงึมีีบทบาทสำำ�คัญัในการส่่งเสริมิ สนัับสนุุน และกระตุ้้�น 

ให้้ เกิิดกระบวนการแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� ในชั้้ �น เรีียน 

ตามวัตัถุุประสงค์ท์ี่่�ผู้้�สอนกำำ�หนด และการสะท้้อนคิดิด้้วย

ตนเองและเพื่่�อน เป็็นการเสนอแนวทางแก้้ไขเพื่่�อปรับัปรุงุ

และพัฒันาการจัดัการเรีียนรู้้�ของตนเองต่่อไป

  2) กรอบแนวคิดิ PCK ที่่�ใช้้ในการเรีียนรู้้�ผ่่านกรณีศีึกึษา 

มีีจำำ�นวนข้้อรายการประเมินิที่่�มาก และครอบคลุมุในแง่่มุมุต่่าง ๆ  

ของ PCK และจำำ�เพาะในเนื้้�อหาชีีววิทิยา ดังันั้้ �นในการนำำ� 

กรอบแนวคิดิไปประยุุกต์์ใช้้ในการออกแบบแผนการจัดั 

การเรีียนรู้้� และการสอนแบบจุลุภาคนั้้ �น ต้้องสร้้างความเข้้าใจ 

กับันัักศึกึษาครููชีีววิทิยาว่่า กรอบแนวคิดิ PCK เป็็นสิ่่�งที่่�

ช่่วยสะท้้อนองค์ป์ระกอบที่่�ควรปรากฏในการจัดัการเรีียนรู้้� 

เพื่่�อให้้เกิดิประสิทิธิภิาพสููงสุดุ แต่่ไม่่จำำ�เป็็นต้้องปรากฏทุกุข้้อ 

รายการประเมินิในแผนการจัดัการเรีียนรู้้� ทั้้ �งน้ี้�ขึ้้�นอยู่่�กับั 

เน้ื้�อหาชีีววิทิยาที่่�สอน มิฉิะนั้้ �นจะทำำ�ให้้การจัดัการเรีียนรู้้� 

มีีกิจิกรรมที่่�มากเกินิความจำำ�เป็็น

  2. ข้้อเสนอแนะในการวิิจัยัครั้้ �งต่่อไป

  จากการสัังเกตพฤติิกรรมการสอนของนัักศึึกษา  

พบว่่า นักัศึกึษาครููชีีววิทิยามีีการนำำ�เทคโนโลยีีที่่�หลากหลาย 

มาใช้้ในการจััดการเรีียนรู้้� เช่่น แอนิิเมชััน, วีีดิิทััศน์,  

ความเป็็นจริงิเสริมิ (AR) และแอปพลิเิคชันั ดังันั้้ �นผู้้�วิจิัยั

อาจทำำ�การวิจิัยัการผนวกเทคโนโลยีีกับัความรู้้�ในเน้ื้�อหา 

ผนวกวิิธีีการสอน ที่่�เรีียกว่่า ความรู้้�ในเน้ื้�อหาผนวก 

วิธิีีการสอนและเทคโนโลยีี (Technological Pedagogical 

Content Knowledge: TPACK) เพื่่�อส่่งเสริมิการจัดัการเรีียนรู้้� 

ในเน้ื้�อหาชีีววิทิยาจำำ�เพาะ

กิิตติิกรรมประกาศ

  ผู้้�วิิจัยัขอขอบพระคุุณสถาบัันวิิจัยัและพัฒันาในการ

สนัับสนุุนทุุนอุุดหนุุนการวิิจััยจากงบประมาณรายจ่่าย 

จากแหล่่งรายได้ม้หาวิทิยาลัยัรามคำำ�แหง ประจำำ�ปีีงบประมาณ 
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