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บทคัดย่อ  

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) สร้างแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมาก
และตัวคูณร่วมน้อย และ (2) วิเคราะห์ข้อบกพร่องที่พบในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมาก
และตัวคูณร่วมน้อย กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยคือ นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนในสังกัด
กรุงเทพมหานคร สำนักงานเขตสวนหลวง ปีการศึกษา 2566 จำนวน 295 คน โดยใช้การสุ่มแบบหลายขั้นตอน 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาคุณภาพ
ของแบบสอบและคำนวณค่าร้อยละ ผลการวิจัยพบว่า 1) แบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เป็น
แบบสอบอัตนัย จำนวน 6 ข้อ ที่ใช้วินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาทั้งหมด 4 ข้ันตอน ประกอบด้วย ขั้นที่ 1 การ
วิเคราะห์โจทย์ ขั้นที่ 2 การวางแผนแก้โจทย์ปัญหา ขั้นที่ 3 การแก้โจทย์ปัญหา และขั้นที่ 4 การตรวจสอบ
คำตอบ คุณภาพของแบบสอบ มีค่าความตรงเชิงเน้ือหาทุกข้อเท่ากับ 1.00 ค่าความยากอยู่ในช่วง 0.58-0.80  
ค่าอำนาจจำแนกอยู่ในช่วง 0.62- 0.87 และค่าความเที่ยงเท่ากับ 0.93 และ 2) ข้อบกพร่องในการแก้โจทย์
ปัญหาที่พบ นักเรียนส่วนใหญ่มีข้อบกพร่องในการแก้โจทย์ปัญหาในขั้นที่ 4 การตรวจสอบคำตอบมากที่สุด   
โดยนักเรียนขาดความเข้าใจในวิธีการของการหาความสัมพันธ์ระหว่างคำตอบกับการตรวจ 
ค าส าคัญ :  แบบสอบวินิจฉัย / การแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ / ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย 
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ABSTRACT 
In this thesis, the researcher constructs (1) A mathematical problem-solving diagnostic test on 
the greatest common divisor and least common multiple; and analyzes (2) The deficiencies in 
mathematical problem solving on the greatest common divisor and least common multiple 
for the students under study. The sample population consisted of 295 grade 6 students at 
schools under the Bangkok Metropolitan Administration, Suan Luang District Office in the 
academic year 2023 using the technique of multi-stage random sampling. The research 
instrument was a mathematical problem-solving diagnostic test on the greatest common 
divisor and least common multiple. Data analysis included finding the quality of the test and 
percentage. Findings are as follows, 1) The mathematical problem-solving diagnostic test was a 
six-item subjective test showing solutions. The test was used to diagnose students’ four steps 
of problem solving consisting of Step One: Problem analysis; Step Two: Planning problem 
solving and calculation methods to find solutions; Step Three: Problem solving; and Step Four: 
Checking answers. The quality of the mathematical problem-solving diagnostic test found to 
exhibit content validity of all items at 1.00; difficulty at 0.58-0.80; and discrimination at  
0.62-0.87; the reliability of the whole test at 0.93. 2) The deficiencies in mathematical problem 
solving found that the highest proportion of students exhibited deficiencies in Step Four: 
Checking answers at the highest level. The students lacked understanding in the methods of 
determining the relationships between answers and checking answers. 
 

Keywords : The Diagnostic Test / Mathematical Problems Solving /  
                The Greatest Common Divisor and Least Common Multiple 
 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 การเรียนคณิตศาสตร์ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.
2560) น้ัน เม่ือนักเรียนจบการศึกษาระดับประถมศึกษาปีที่ 6 แล้วจะต้องศึกษาในระดับชั้นมัธยมศึกษา นักเรียน
จะต้องมีความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับจำนวนและพีชคณิต การวัดและเรขาคณิต สถิติและความน่าจะเป็น แคลคูลัส 
(Ministry of Education, 2017) เครื่องชี้วัดการจัดการเรียนรู้ คือ การวัดและประเมินผลเพื่อจะได้ทราบว่า
นักเรียน มีความสามารถความสนใจและความถนัด หรือมีข้อบกพร่องในเรื่องใด ซ่ึงถ้าข้อบกพร่องไม่ได้รับการ
แก้ไขก็จะส่งผลต่อความล้มเหลว ในการเรียนเน้ือหาน้ันๆ และเน้ือหาต่อไปที่ต้องอาศัยความรู้จากพื้นฐานที่
สำคัญของคณิตศาสตร์ คือ เป็นวิชาที่มีความต่อเน่ืองกันเป็นลำดับขั้นการเรียนรู้ หากไม่มีพื้นฐานความรู้มาก่อน 
นักเรียนไม่สามารถเรียนรู้และเข้าใจเน้ือหาลำดับถัดไปได้ (The Office of Academic and Educational 
Standards Office of the Basic Education Commission, 2010)  
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 ผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สังกัด
กรุงเทพมหานคร สำนักงานเขตสวนหลวง ประจำปีการศึกษา 2565 พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีค่าเฉลี่ยอยู่ที่ร้อยละ 33.13 และจำแนกตามสาระการเรียนรู้ ปรากฏ
ว่าสาระจำนวนและพีชคณิต ประกอบด้วย เรื่องระบบจำนวนจริง สมบัติเก่ียวกับจำนวนจริง การดำเนินการของ
จำนวน ตัวประกอบ ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย ซ่ึงเมื่อพิจารณาแล้วพบว่า เรื่องที่นักเรียนได้คะแนนต่ำ
กว่าร้อยละ 50 คือ เรื่องตัวประกอบ ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย นักเรียนมีระดับคะแนนเฉลี่ยร ้อยละ 
20.86 ซ่ึงต่ำกว่าร้อยละ 50 (National Institute of Educational Testing, 2022) 
 แบบทดสอบวินิจฉัยสามารถวิเคราะห์หาข้อบกพร่องในการเรียนของนักเรียนได้มากกว่าแบบทดสอบ
อ่ืนๆ และยังช่วยให้ครูผู้สอนรู้ถึงองค์ประกอบที่สำคัญกระบวนการที่จำเป็น ตลอดจนอุปสรรคในการเรียน 
การสอนประหยัดเวลาและแรงงานครู ทำให้ครูมีเวลาในการเอาใจใส่ต่อการเรียนของนักเรียนแต่ละคนได้มากขึ้น 
และยังช่วยให้นักเรียนรู้จุดบกพร่องของตนเอง ทำให้สามารถปรับปรุงการเรียนการสอนได้ตรงจุดซ่ึงเป็น
แบบทดสอบที่ใช้วัดความบกพร่องหรือจุดเด่นของผู้เรียนว่าบรรลุวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ตั้งไว้หรือไม่ และ
ยังมีข้อบกพร่องในเรื่องใดหรือหัวข้อใด ครูจะได้จัดสอนซ่อมเสริมได้อย่างถูกต้อง ซ่ึงพบว่าในการเรียนการสอน
โดยใช้การประเมินข้อบกพร่องในการเรียนและจัดสอนซ่อมเสริมได้ตรงจุดบกพร่อง จะช่วยเพิ่มประสิทธิภาพใน
การเรียนการสอนได้มากกว่าปกติสองเท่า (Wonephuree, 2013) 
 จากการศึกษาสภาพปัญหาดังกล่าวข้างต้นเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ ผู้วิจัยสนใจ
สร้างแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อยของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยผู้วิจัยศึกษากระบวนการและขั้นตอนแก้โจทย์ปัญหาจากงานวิจัยที่เก่ียวข้องเพื่อเป็น
แนวทางการสร้างแบบสอบวินิจฉัยในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
ซ่ึงประโยชน์ที่ได้จากการศึกษาครั้งน้ี จะทำให้ได้เครื่องมือที่มีคุณภาพในการวิเคราะห์ความบกพร่องในการแก้
โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 และ
ทำให้ได้สารสนเทศที่ครูสามารถนำมาใช้วางแผนการจัดการเรียนการสอน และเป็นแนวทางให้ครูผู้สอนใน
รายวิชาคณิตศาสตร์ ช่วยให้นักเรียนมีประสิทธิภาพในการแก้โจทย์ปัญหาเรื่อง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วม 
น้อยมากยิ่งขึ้น 
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
1. เพื่อสร้างแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
2. เพื่อวิเคราะห์ข้อบกพร่องที่พบในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมากและ 

ตัวคูณร่วมน้อยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
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วิธีด าเนินการวิจัย 
การวิจัยเรื่องการสร้างแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เร่ือง ตัวหารร่วมมากและ 

ตัวคูณร่วมน้อยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยดำเนินการวิจัยดังน้ี 
1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
    ประชากรในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในสังกัดกรุงเทพมหานคร  

ปีการศึกษา 2566 จำนวน 431 โรงเรียน รวมจำนวนนักเรียนทั้งหมด 31,888 คน (Department of 
Education Bangkok, 2023) 

    กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในเขตสวนหลวง  
สังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2566 จำนวนทั้งหมด 295 คน กำหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างคำนวณจากสูตร
ของยามาเน่ (Yamane) ที่ความคลาดเคลื่อน 0.05 และสุ่มตัวอย่างแบบหลายขั้นตอน (Multi-stage Random 
Sampling) โดยสุ่มโรงเรียนตามกลุ่มเขต และตามสำนักงานเขต สุ่มได้โรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตสวนหลวง 
จำนวน 7 โรงเรียน และสุ่มโรงเรียนจากโรงเรียนที่สุ่มได้ใน 7 โรงเรียน แบ่งตามขนาดโรงเรียน โดยสุ่มขนาดใหญ่ 
กลาง เล็ก ได้โรงเรียนจำนวน 4 โรงเรียน ประกอบด้วย โรงเรียนขนาดใหญ่ ได้แก่ โรงเรียนนาคนาวาอุปถัมภ์ 
โรงเรียนขนาดกลาง ได้แก่ โรงเรียนคลองกลันตัน (มีสุวรรณอนุสรณ์) และโรงเรียนวัดใต้ และโรงเรียนขนาดเล็ก
ได้แก่ โรงเรียนหัวหมาก  
 2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วม
มากและตัวคูณร่วมน้อย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีลักษณะเป็นแบบสอบอัตนัย ให้แสดงวิธีทำ 
จำนวน 6 ข้อ โดยโจทย์ปัญหา 1 ข้อ จะมีข้อคำถาม 6 ข้อ โดยมีรายละเอียดดังน้ี 

2.1 ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ 
1) ศึกษาหลักสูตร เน้ือหา และมาตรฐานการเรียนรู้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เร่ือง  

ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปีพุทธศักราช 2551        
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) กลุ่มสาระคณิตศาสตร์และคู่มือครูหนังสือเรียนรายวิชาพื้นฐานคณิตศาสตร์         
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เล่ม 1 เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์  
เรื่อง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย ซ่ึงผลการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องได้กระบวนการแก้โจทย์
ปัญหามีขั้นตอนการแก้โจทย์ปัญหาอยู่ 4 ขั้นตอน 1) การวิเคราะห์โจทย์ปัญหา 2) การวางแผนแก้โจทย์ปัญหา  
3) การแก้โจทย์ปัญหา และ 4) การตรวจสอบคำตอบ (The Institute for the Promotion of Teaching 
Science and Technology, 2021) 

2) สร้างแบบสอบวินิจฉัยโดยกำหนดเน้ือหา ประเด็นที่ต้องการวัด โดยแบบสอบวินิจฉัย 
การแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย ที่สร้างขึ้นมีจำนวนทั้งสิ้น 6 ข้อ     
โดยลักษณะของแบบสอบเป็นแบบอัตนัย แสดงวิธีทำ 

3) นำแบบสอบวินิจฉัยที่สร้างขึ้นเสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ พิจารณาความเหมาะสม
พร้อมปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ จากน้ันนำแบบสอบวินิจฉัยที่ปรับปรุงแล้ว
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เสนอผู้ทรงคุณวุฒิจำนวน 3 คน ประกอบด้วยผู้เชี่ยวชาญ ด้านเน้ือหาวิชาคณิตศาสตร์ และผู้เชี่ยวชาญด้าน 
การวัดและประเมินผล เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาของแบบสอบวินิจฉัยที่สร้างขึ้น ความเหมาะสมของข้อ
คำถาม การใช้ภาษาและรูปแบบของแบบสอบวินิจฉัย โดยการวิเคราะห์ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อคำถาม
กับประเด็นที่ต้องการวัด (The Index of Item-Objective Congruence: IOC) พร้อมเลือกข้อคำถามที่มีค่า 
IOC มากกว่า 0.5 ขึ้นไป ซ่ึงได้ข้อคำถามผ่านเกณฑ์จำนวนทั้งสิ้น 6 ข้อ และมีค่า IOC เท่ากับ 1.00 ทุกข้อ  
ดังน้ันข้อคำถามทั้งหมดสามารถนำไปใช้ได้ 

4) นำแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ที่ผ่านการตรวจสอบความตรงเชิง
เน้ือหา และแก้ไขตามข้อเสนอแนะเรียบร้อยแล้ว ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียน      
วัดปากบ่อ จำนวน 36 คน ผลการทดลองใช้พบว่า แบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จำนวน 6 ข้อ มีค่าความยากอยู่ในช่วงระหว่าง 0.39-0.78 ค่าอำนาจจำแนกอยู่ในช่วง
ระหว่าง 0.22-0.83 และมีค่าความเที่ยงของ Cronbach (Cronbach's Alpha Coefficient) เท่ากับ 0.93 

5) จัดพิมพ์ฉบับสมบูรณ์และนำแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ไป 
เก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่าง จำนวน 295 คน 
 3. การเก็บรวบรวมข้อมูล  
     ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลโดยขอความอนุเคราะห์ผู้อำนวยการโรงเรียนกลุ่มตัวอย่าง ในการเก็บ
รวบรวมข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่าง ซ่ึงเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จำนวน 4 โรงเรียน ประกอบด้วยโรงเรียน
นาคนาวาอุปถัมภ์ โรงเรียนคลองกลันตัน (มีสุวรรณอนุสรณ์) โรงเรียนวัดใต้ และโรงเรียนหัวหมาก ตามลำดับ
ขนาดใหญ่ กลาง เล็ก และนำข้อมูลที่ได้มาตรวจสอบความถูกต้องและวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 
 4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

    4.1 วิเคราะห์คะแนนความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เร่ือง ตัวหารร่วมมากและ  
ตัวคูณร่วมน้อย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้สถิติพรรณนา ได้แก่ ค่าเฉลี่ย (M) ค่าร้อยละ ค่าสูงสุด 
(Max) ค่าต่ำสุด (Min) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป  

    วิเคราะห์คุณภาพของแบบสอบ ได้แก่ ค่าความตรงเชิงเน้ือหา (Content Validity) ค่าความยาก 
(p) ค่าอำนาจจำแนก (r) และค่าความเที่ยง โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูปทางสถิติ และโปรแกรมวิเคราะห์ข้อสอบ 
RTAP 

4.2 การวิเคราะห์ข้อบกพร่องที่พบในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์เรื่องตัวหารร่วมมากและ 
ตัวคูณร่วมน้อย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จำนวน 6 ข้อ ข้อละ 6 ข้อคำถาม มาวิเคราะห์หาสาเหตุ 
ของข้อบกพร่องที่นักเรียนตอบผิดในแต่ละข้อ การที่นักเรียนตอบผิดมีสาเหตุมาจากอะไร โดยแจกแจงความถี่ 
และหาค่าร้อยละการตอบผิดของนักเรียน  
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สรุปผลการวิจัย 
 ผลการวิจัยเรื่องการสร้างแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เร่ือง ตัวหารร่วมมากและ 
ตัวคูณร่วมน้อย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า 
 1. ผลการสร้างแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมากและ 
ตัวคูณร่วมน้อย  
      1.1) แบบสอบวินิจฉัยที่สร้างขึ้นเป็นแบบสอบอัตนัย ให้แสดงวิธีทำ จำนวน 6 ข้อ เป็นแบบเขียน
คำตอบจากโจทย์ปัญหาที่กำหนดให้ ที่สามารถวินิจฉัยขั้นตอนการแก้โจทย์ปัญหาของนักเรียน 4 ขั้นตอน 
ประกอบด้วย ขั้นที่ 1 การวิเคราะห์โจทย์ปัญหา 1.1) สิ่งที่โจทย์กำหนดให้ 1.2) สิ่งที่โจทย์ต้องการทราบ ขั้นที่ 2 
การวางแผนแก้โจทย์ปัญหาและวิธีการคำนวณที่ใช้ในการหาคำตอบ 1.3) วิธีการคำนวณที่ใช้ในการหาคำตอบ 
1.4) จากโจทย์ ให้นักเรียนขีดเส้นใต้ข้อความที่ทำให้นักเรียนทราบวิธีการคำนวณ ขั้นที่ 3 การแก้โจทย์ปัญหา  
1.5) แสดงวิธีการคำนวณ โดยใช้วิธีการหารสั้น และขั้นที่ 4 ตรวจสอบคำตอบ 1.6) ตรวจสอบคำตอบ โดยโจทย์
ปัญหา 1 ข้อ จะมีข้อคำถาม 6 ข้อ การให้คะแนนของข้อสอบเป็นการให้คะแนนหลายค่า 

      1.2) ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ พบว่า มีค่า

ความตรงเชิงเน้ือหาทุกข้อเท่ากับ 1.00 2) ค่าความยากและอำนาจจำแนกของแบบสอบวินิจฉัย ตรวจสอบ

คุณภาพของแบบสอบรายข้อตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) พบว่าค่าความยาก (p) อยู่ในช่วง  

0.58-0.80 ค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ในช่วง 0.62- 0.87 และ 3) ค่าความเที่ยงของแบบสอบวินิจฉัย โดยหา 

ค่าสัมประสิทธ์ิแอลฟา มีค่าทั้งฉบับเท่ากับ 0.93  

ผลการวิเคราะห์คะแนนและคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหาร

ร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ปรากฏดังตารางที่ 1 
 

ตารางที่ 1 ผลการวิเคราะห์คะแนนและคุณภาพแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหาร   

    ร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  

ข้อที่  
คะแนน

เต็ม 
M 

ร้อยละ
ค่าเฉลี่ย 

Max Min SD IOC p r 
ความ
เที่ยง 

1 8 6.36 79.50 8 0 1.94 1.00 0.80 0.62 

0.93 

2 10 7.03 70.30 10 0 2.91 1.00 0.70 0.80 
3 10 6.78 67.80 10 0 3.10 1.00 0.68 0.87 
4 8 4.95 61.88 8 0 2.62 1.00 0.62 0.86 
5 10 6.23 62.30 10 0 3.75 1.00 0.62 0.84 
6 10 5.77 57.70 10 0 4.11 1.00 0.58 0.87 
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จากตารางที่ 1 ผลการวิเคราะห์คะแนนการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เร่ือง ตัวหารร่วมมากและ
ตัวคูณร่วมน้อย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่นักเรียนสามารถทำคะแนนเฉลี่ยได้สูงที่สุดคือ ข้อสอบข้อที่ 
1 ร้อยละคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 79.50 (M = 6.36, SD = 1.94, p = 0.80, r = 0.62) รองลงมาคือ ข้อสอบข้อที่ 2 
ร้อยละคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 70.30 (M = 7.03, SD = 2.91,  p = 0.70, r = 0.80) ข้อสอบข้อที่ 3 ร้อยละ
คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 67.80 (M = 6.78, SD = 3.10, p = 0.68, r = 0.87) ข้อสอบข้อที่ 5 ร้อยละคะแนนเฉลี่ย
เท่ากับ 62.30 (M = 6.23, SD = 3.75, p = 0.62,  r = 0.84) ตามด้วยข้อสอบข้อที่ 4 ร้อยละคะแนนเฉลี่ย
เท่ากับ 61.88 (M = 4.95, SD = 2.62, p = 0.62,  r = 0.86) และข้อสอบข้อที่ 6 ร้อยละคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 
57.70 (M = 5.77, SD = 4.11, p = 0.58,  r = 0.87)  

คุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ พบว่า 1) ค่าความตรงเชิงเน้ือหามีค่า
ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ที่มีค่าตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป ถือว่าผ่านเกณฑ์ ซ่ึงแบบสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร์ มีค่า
ดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 1.00 ทุกข้อ จำนวน 6 ข้อ 2) ค่าความยาก (p) และค่าอำนาจจำแนก (r)  
โดยพิจารณาข้อสอบที่มีค่าความยาก (p) อยู่ในช่วง 0.58-0.80 ค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ในช่วง 0.62- 0.87  
3) ค่าความเที่ยงของแบบสอบวินิจฉัยวิเคราะห์ด้วยสูตรของ Cronbach’s Alpha Coefficient มีค่าเท่ากับ 0.93 
ซ่ึงถือได้ว่าอยู่ในระดับดีมาก หมายถึง แบบสอบมีความน่าเชื่อถือ มีข้อสอบที่ผ่านเกณฑ์ทั้งหมด 6 ข้อ 

2. การวิเคราะห์ข้อบกพร่องที่พบในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ 
 ข้อบกพร่องที่พบในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่องตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อยของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  นักเรียนมีข้อบกพร่องในการแก้โจทย์ปัญหามากที่สุด คือ ขั้นที่ 4 ตรวจสอบ
คำตอบ ข้อบกพร่องที่พบ คือ นักเรียนขาดความเข้าใจในวิธีการของการหาความสัมพันธ์ระหว่างคำตอบกับ 
การตรวจคำตอบ รองลงมาขั้นที่ 3 การแก้โจทย์ปัญหา ข้อบกพร่องที่พบ คือ นักเรียนแสดงวิธีทำผิดโดยนักเรียน
คิดคำนวณโดยใช้การกระทำทางคณิตศาสตร์ (บวก ลบ คูณ) อ่ืนที่ไม่ใช่การหาร ขั้นที่ 2 การวางแผนแก้โจทย์
ปัญหา ข้อบกพร่องที่พบ คือ นักเรียนไม่สามารถวิเคราะห์ข้อความที่ทำให้นักเรียนทราบวิธีการคำนวณ และ   
หาความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลที่โจทย์บอกกับวิธีคำนวณไม่ได้ และขั้นที่ 1 การวิเคราะห์โจทย์ปัญหา นักเรียนไม่
สามารถบอกสิ่งที่โจทย์ปัญหากำหนดให้ สิ่งที่โจทย์ต้องการทราบได้ และไม่เข้าใจความสัมพันธ์ของโจทย์ 
นักเรียนไม่เข้าใจสิ่งที่โจทย์ต้องการทราบ หาส่วนที่สำคัญของปัญหาที่จะนำไปสู่การหาคำตอบ 
 ผลการวิเคราะห์ข้อบกพร่องที่นักเรียนตอบผิดในการตอบแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหา
คณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย ปรากฏดังตารางที่ 2 
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ตารางที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อบกพร่องที่นักเรียนตอบผิดในการตอบแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหา 
              คณิตศาสตร์ เร่ือง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

 
หมายเหตุ *หมายถึง นักเรียนที่ไม่มีข้อบกพร่อง  

  N/A หมายถึง ไม่คิดคะแนน 
 

จากตารางที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อบกพร่องที่นักเรียนตอบผิดในการตอบแบบสอบวินิจฉัยการแก้
โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย กลุ่มตัวอย่างจำนวน 295 คน  พบว่านักเรียน
มีข้อบกพร่องในการแก้โจทย์ปัญหามากที่สุด คือ ขั้นที่ 4 ตรวจสอบคำตอบ ข้อบกพร่องที่พบ คือ นักเรียนขาด
ความเข้าใจในวิธีการของการหาความสัมพันธ์ระหว่างคำตอบกับการตรวจคำตอบ จำนวน 171 คน ร้อยละ 
57.97 รองลงมาขั้นที่ 3 การแก้โจทย์ปัญหา ข้อบกพร่องที่พบ คือ นักเรียนแสดงวิธีทำผิดโดยนักเรียน 
คิดคำนวณโดยใช้การกระทำทางคณิตศาสตร์ (บวก ลบ คูณ) อ่ืนที่ไม่ใช่การหาร จำนวน 154 คน ร้อยละ 52.20  
ขั้นที่ 2 การวางแผนแก้โจทย์ปัญหา ข้อบกพร่องที่พบ คือ นักเรียนไม่สามารถวิเคราะห์ข้อความที่ทำให้นักเรียน
ทราบวิธีการคำนวณ และหาความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลที่โจทย์บอกกับวิธีคำนวณไม่ได้ จำนวน 114 คน  
ร้อยละ 38.64 และขั้นที่ 1 การวิเคราะห์โจทย์ปัญหา นักเรียนไม่สามารถบอกสิ่งที่โจทย์ปัญหากำหนดให้  
สิ่งที่โจทย์ต้องการทราบได้ และไม่เข้าใจความสัมพันธ์ของโจทย์ นักเรียนไม่เข้าใจสิ่งที่โจทย์ต้องการทราบ  
หาส่วนที่สำคัญของปัญหาที่จะนำไปสู่การหาคำตอบไม่ได้ จำนวน 90 คน ร้อยละ 30.00 
  

อภิปรายผลการวิจัย 
1. การสร้างและคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เร่ือง ตัวหารร่วมมากและ

ตัวคูณร่วมน้อย 
     1.1 แบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เร่ือง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย  
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่สร้างขึ้นสอดคล้องกับแนวคิดของ                                              
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The Institute for the Promotion of Teaching Science and Technology (2021) โดยผู้วิจัยสังเคราะห์
จากแนวคิดและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เร่ือง ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย 
ดังน้ี โจทย์ปัญหาตัวหารร่วมมาก จำนวน 3 ข้อ และโจทย์ปัญหาตัวคูณร่วมน้อย จำนวน 3 ข้อ ในแต่ละข้อจะมี
เงื่อนไขในการหาคำตอบที่แตกต่างกัน โดยแต่ละข้อจะมีข้อคำถามดังน้ี ขั้นที่ 1 การวิเคราะห์โจทย์ปัญหา     
1.1) สิ่งที่โจทย์กำหนดให้ 1.2) สิ่งที่โจทย์ต้องการทราบ ขั้นที่ 2 การวางแผนแก้โจทย์ปัญหาและวิธีการคำนวณที่
ใช้ในการหาคำตอบ 1.3) วิธีการคำนวณที่ใช้ในการหาคำตอบ 1.4) จากโจทย์ ให้นักเรียนขีดเส้นใต้ข้อความที่ทำ
ให้นักเรียนทราบวิธีการคำนวณ ขั้นที่ 3 การแก้โจทย์ปัญหา 1.5) แสดงวิธีการคำนวณ โดยใช้วิธีการหารสั้น และ
ขั้นที่ 4 ตรวจสอบคำตอบ 1.6) ตรวจสอบคำตอบ แบบสอบวินิจฉัยฉบับน้ีสามารถชี้ข้อบกพร่องในการตอบของ
นักเรียนได้ทุกข้อ ทั้งน้ีเน่ืองจากในการสร้างแบบสอบวินิจฉัย ผู้วิจัยไดส้ำรวจข้อบกพร่องในการเรียนของนักเรียน
ด้านความรู้พื้นฐานก่อน เพื่อรวบรวมคำตอบผิดและค้นหาข้อบกพร่อง แล้วนำคำตอบของนักเรียนมาวิเคราะห์
หาสาเหตุการตอบของแต่ละคำตอบโดยพิจารณาจากการตอบของนักเรียน จึงทำให้สามารถบ่งบอกข้อบกพร่อง
ในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ 
     1.2 การตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ สามารถวัดได้
สอดคล้องและครอบคลุมมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัดและประเด็นที่ต้องการวัดการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ 
ค่าดัชนีความสอดสอดคล้องเท่ากับ 1.00 ทุกข้อ ที่เป็นเช่นน้ีเน่ืองจากผู้วิจัยได้กำหนดเน้ือหาและประเด็นที่
ต้องการวัดไว้อย่างชัดเจน มีการสร้างผังข้อสอบ (Test Blueprint) และดำเนินการสร้างข้อสอบให้สอดคล้องตาม
เน้ือหาและผังข้อสอบ ซ่ึงสอดคล้องกับหลักการสร้างเครื่องมือของ Kanjanawasee (2013) ที่กล่าวว่าการสร้าง
แบบทดสอบที่มีคุณภาพ ผู้สร้างจะต้องมีการกำหนดจุดมุ่งหมายของการสอบ ออกแบบการสร้างแบบทดสอบ 
เขียนข้อสอบ ทดลองใช้ข้อสอบและวิเคราะห์ข้อสอบ นำแบบทดสอบไปใช้ วิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบ 
และปรับปรุงแบบทดสอบ  ความเที่ยงของแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวหารร่วมมาก 
และตัวคูณร่วมน้อย จำนวน 6 ข้อ โดยทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจริงจำนวน 36 คน และ   
หาค่าความเที่ยงของแบบทดสอบดังกล่าวด้วยสูตรของ Cronbach’s Alpha Coefficient  พบว่ามีค่าความเที่ยง
ทั้งฉบับเท่ากับ 0.93 ซ่ึงถือว่าแบบสอบวินิจฉัยที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีความเที่ยงตามเกณฑ์ ที่เป็นเช่นน้ีเน่ืองจากผู้วิจัย
ได้ให้ผู้เชี่ยวชาญทางด้านคณิตศาสตร์ เป็นผู้พิจารณาความสอดคล้อง (IOC) และได้แก้ไขตามคำแนะนำของ
ผู้เชี่ยวชาญ ผู้วิจัยได้กำหนดจำนวนกลุ่มตัวอย่างมีจำนวนมากเพียงพอ มีลักษณะใกล้เคียงกับประชากร การสร้าง
ข้อคำถามมีความชัดเจนไม่กำกวม มีเกณฑ์การตรวจให้คะแนนชัดเจน มีการปรับปรุงแบบสอบวินิจฉัยจนได้ค่า
สัมประสิทธ์ิความเที่ยงที่เหมาะสมก่อนที่จะนำไปใช้ แบบสอบมีจำนวนข้อคำถามเพียงพอ ซ่ึงสอดคล้องกับ
หลักการสร้างเครื่องมือของ Kanjanawasee (2013) ที่กล่าวว่าแบบสอบที่มีจำนวนเพียงพอหรือจำนวนข้อสอบ
มากจะส่งผลให้ค่าความเที่ยงสูง และในการทดสอบเครื่องมือจึงควรใช้จำนวนตัวอย่างตั้งแต่ 30 คนขึ้นไป โดย
กลุ่มตัวอย่างจะต้องมีลักษณะใกล้เคียงกับประชากรที่ต้องการศึกษาให้มากที่สุด ซ่ึงหากต้องการให้ค่าความเที่ยง
สูงสามารถทำได้โดยการเพิ่มข้อคำถามที่มีคุณภาพดีที่มีความยากง่ายพอเหมาะและมีอำนาจจำแนกสูง 
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มีค่าความยาก (p) อยู่ในช่วง 0.58-0.80 และมีค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ในช่วง 0.62-0.87 ที่เป็นเช่นน้ีเน่ืองจาก
ผู้วิจัยได้สร้างข้อสอบให้ครอบคลุมกับเน้ือหาและประเด็นที่ต้องการวัด ระดับชั้นและระดับความสามารถของ
ผู้เรียน เวลาที่ใช้ในการทำแบบสอบเพียงพอต่อการทำแบบสอบทำให้ผู้สอบไม่ต้องกังวลเรื่องของเวลา สอดคล้อง
กับเกณฑ์พิจารณาค่าความยากของ Kanjanawasee (2013) คือแบบทดสอบที่ดีต้องมีค่าความยาก 0.20-0.80  
ค่าอำนาจจำแนกควรมีค่า 0.20 ขึ้นไป และกล่าวว่าการสร้างข้อสอบผู้สร้างต้องพิจารณาองค์ประกอบหลายๆ 
ด้าน เช่น จุดมุ่งหมายของการสอบ ลักษณะเน้ือหาวิชา และระดับความสามารถของนักเรียน เพื่อให้ข้อสอบที่
สร้างขึ้นมีความยากง่ายที่พอเหมาะ 
 2. ข้อบกพร่องที่พบในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่องตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
    ข้อบกพร่องที่พบในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่องตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อยของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 นักเรียนมีข้อบกพร่องในการแก้โจทย์ปัญหามากที่สุด คือ ขั้นที่ 4 ตรวจสอบ
คำตอบ ข้อบกพร่องที่พบ คือ นักเรียนขาดความเข้าใจในวิธีการของการหาความสัมพันธ์ระหว่างคำตอบกับการ
ตรวจคำตอบ เป็นขั้นตอนที่มีปัญหามากที่สุด ที่เป็นเช่นน้ีเพราะในขั้นตรวจสอบคำตอบ เป็นลำดับสุดท้ายใน  
การตรวจสอบเพื่อความแน่ใจว่าคำตอบที่ได้ถูกต้องสมบูรณ์หรือไม่ บางข้อคำตอบในขั้นแก้โจทย์ปัญหาถูกแต่ใน
ขั้นตรวจสอบคำตอบผิด เพราะนักเรียนขาดความเข้าใจ เป็นขั้นที่ตรวจสอบความเข้าใจหรือสรุปให้ทราบว่า
นักเรียนทำได้เองตามความสามารถ หรือเป็นการคาดเดา รองลงมาขั้นที่ 3 การแก้โจทย์ปัญหา ข้อบกพร่องที่พบ 
คือ นักเรียนแสดงวิธีทำผิดโดยนักเรียนคิดคำนวณโดยใช้การกระทำทางคณิตศาสตร์ (บวก ลบ คูณ) อ่ืนที่ไม่ใช่
การหาร นักเรียนยังขาดความระมัดระวังในการคิดคำนวณ จึงทำให้เกิดข้อผิดพลาดในขั้นตอนการแก้ปัญหา  
เกิดจากนักเรียนท่องสูตรคูณผิด ลืมตัวทดในการคำนวณ ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจัยของ Kotchawan (2018)     
ที่สรุปว่า ถ้านักเรียนขาดความเข้าใจในด้านการคิดคำนวณ จะเป็นอุปสรรคกับการเรียนคณิตศาสตร์เป็นอย่าง
มาก ขั้นที่ 2 การวางแผนแก้โจทย์ปัญหา ข้อบกพร่องที่พบ คือ นักเรียนไม่สามารถวิเคราะห์ข้อความที่ทำให้
นักเรียนทราบวิธีการคำนวณ และหาความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลที่โจทย์บอกกับวิธีคำนวณไม่ได้ ขั้นน้ีนักเรียนจะ
มองเห็นความสัมพันธ์ของข้อมูลต่างๆ ในปัญหาที่ชัดเจนเสียก่อน สิ่งสำคัญที่จะต้องทำ เพื่อวางแผนในการทำขั้น
ถัดไป นักเรียนขาดการคิดวิเคราะห์ และแยกแยะไม่ได้ว่าโจทย์ปัญหาข้อน้ันๆ ต้องการถามหาตัวหารร่วมมาก 
หรือตัวคูณร่วมน้อย ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจัยของ Manochongsawat (2016) กล่าวว่านักเรียนไม่สามารถ
ตีความภาษาที่ใช้ในการแก้โจทย์ปัญหามีความผิดพลาดในการแปลความหมายจากประโยคภาษาไปเป็นประโยค
สัญลักษณ์ได้ และขั้นที่ 1 การวิเคราะห์โจทย์ปัญหา นักเรียนไม่สามารถบอกสิ่งที่โจทย์ปัญหากำหนดให้ สิ่งที่
โจทย์ต้องการทราบได้ และไม่เข้าใจความสัมพันธ์ของโจทย์ นักเรียนไม่เข้าใจสิ่งที่โจทย์ต้องการทราบ หาส่วนที่
สำคัญของปัญหาที่จะนำไปสู่การหาคำตอบ ขั้นการวิเคราะห์โจทย์ปัญหา มีข้อบกพร่องน้อยที่สุดทั้งน้ีอาจ
เน่ืองมาจากขั้นน้ีเป็นเพียงขั้นตอนที่นักเรียนอ่านโจทย์ แล้วพิจารณาว่าข้อใดที่โจทย์กำหนดให้ ข้อมูลใดเป็น
ข้อมูลที่โจทย์ต้องการให้หา ทั้งน้ีเป็นเพราะนักเรียนมีความเข้าใจที่คลาดเคลื่อน ขาดทักษะการคิดวิเคราะห์
เน้ือหาที่เรียนเป็นเรื่องใหม่ไม่เคยมีพื้นฐานการเรียนมาก่อน  
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ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้ 
 1. ครูผู้สอนหรือผู้ที่สนใจสามารถนำแบบสอบวินิจฉัยการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เร่ือง ตัวหารร่วม
มากและตัวคูณร่วมน้อยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ผ่านการพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพแล้วไปใช้เพื่อ
วินิจฉัยข้อบกพร่องการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ โดยอาจจะแบ่งส่วนไปใช้วินิจฉัยทีละเน้ือหาย่อยเพื่อให้
เหมาะกับระยะเวลาที่มีอยู่อย่างจำกัดในแต่ละคาบเรียน  

2. จากผลการวิจัย พบว่า ข้อบกพร่องในการแก้โจทย์ปัญหาที่พบมากที่สุด จําแนกตามขั้นตอนการแก้
โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ คือ ขั้นที่ 4 ตรวจสอบคำตอบ ข้อบกพร่องที่พบ คือ นักเรียนขาดความเข้าใจใน
วิธีการของการหาความสัมพันธ์ระหว่างคำตอบกับการตรวจคำตอบ ดังน้ันในการจัดการเรียนการสอนการแก้
โจทย์ปัญหา ควรฝึกและเพิ่มเติมให้นักเรียนได้ตรวจสอบคำตอบหรือตรวจคำตอบบ่อยๆ  

ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยครั้งต่อไป 
1. ควรมีการศึกษาปัจจัยที่ส่งผลให้เกิดข้อบกพร่องในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เร่ืองตัวหารร่วม

มากและตัวคูณร่วมน้อย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
            2. ควรทำการวิจัยเพื่อแก้ไขข้อบกพร่องในการแก้โจทย์ปัญหาเรียนคณิตศาสตร์เรื่อง ตัวหารร่วมมาก
และตัวคูณร่วมน้อยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีระดับความสามารถในการเรียนรู้ที่ต่างกัน 
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